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Tutkielman tarkoituksena on tutkia oppilaiden kokemuksia omasta osallisuudestaan
freinetkoulun kasitydon opetuksessa. Osallisuus on ajankohtainen aihe ja erityisesti
lasten osallisuuden vahvistaminen on noussut sekd kansallisesti ettda kansainvalisesti
tarkastelun kohteeksi. Lasten osallisuuden perusta I6ytyy YK:n lasten oikeuksien
sopimuksesta. Aihetta on kuitenkin tutkittu lasten omasta ndakokulmasta vahan.

Tutkielman taustateoriassa kasitelladan osallisuuden kasitetta kuulumisena yhteis6on,
sitoutumisena, vaikuttamisena ja paatosvaltaisuutena seka vastuun kantamisena.
Freinetpedagogiikka ja kdsitydon opetus muodostavat osallisuuden kokemuksen
kontekstin.

Tutkimuksen kohdejoukon muodostivat suomalaisen freinetkoulun oppilaat yhdesta
kasitydon opetusryhmasta. Tutkimus toteutettiin kvalitatiivisena tutkimuksena, jonka
aineisto kerattiin yksilollisenda teemahaastatteluna ja analysoitiin teoriaohjaavan
sisdllénanalyysin  menetelmalla. Tutkielmaan osallistui 7 oppilasta. Kysymykset
noudattivat etukdteen rakennetun teemarungon aiheita. Teemahaastattelu antoi
haastateltaville mahdollisuuden vapauteen vastauksissa ja avoimuutta kertoa mita
ajatuksia teemat heissa herattivat.

Tutkimustulosten perusteella voidaan todeta, ettd oppilaat kokevat osallisuuteen
liittyvat osatekijat hyvin yksil6llisesti. Oppilaiden omat lahtokohdat, taidot, tarpeet ja
toiveet vaikuttavat kokemukseen osallisuudesta, mutta myos opettajan antama tuki ja
mahdollisuudet toteuttaa oman oppimisen rakentamista. Osa oppilaista selkedsti
tarvitsee enemman rohkaisua, tukea ja apua, toiset puolestaan ovat hyvinkin itsenaisia
ja osaavia, jolloin opettajan rooli on pienempi. Kokemus paatOsvaltaisuudesta on
kuitenkin tarkea kaikille oppilaille ja se muodostuu eri oppilailla eri tekijoista.

Tassa tutkielmassa oli mukana vain freinetkoulun oppilaita. Olisi mielenkiintoista tehda
vertailevaa tutkimusta useamman kunnallisen koulun kesken. Tavoittaako uusi
opetussuunnitelma ja sen osallisuutta lisddvat tavoitteet oppilaiden kokemukseen
omasta osallisuudestaan opetuksessa? Konteksti voisi olla kdsityd tai jokin muu
opetuskokonaisuus.

Avainsanat: freinetpedagogiikka, kdsityon opetus, osallisuus
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1 Johdanto

Osallisuus on asia, joka puhuttaa ihmisia yhteiskunnan eri tasoilla. Osallisuus ndghdaan
usein tunteena ja kokemuksena, joka syntyy ihmisen kuuluessa johonkin yhteis6on
esimerkiksi opiskelun, tyon tai harrastustoiminnan kautta. Osallisuus ilmenee naissa
yhteyksissa jasenten valisena arvostuksena, tasavertaisuutena ja mahdollisuutena

vaikuttaa omassa yhteisdssaan.

Osallisuus opetustydssa on aihe, joka kiinnostaa minua ajankohtaisuutensa vuoksi. Myos
oma mielenkiintoni kaikessa kasvatustoiminnassa ja opetustyossa kohdistuu erityisesti
osallisuuteen ja osallistamiseen. Lasten kokemusta omasta osallisuudestaan
perusopetuksessa on tutkittu vahan, kadsitydnopetuksen puolelta en ole tutkimuksia

[oytanyt.

Opetuksen suunnittelua ja toteutusta perusopetuksessa ohjaa Opetushallituksen
hyvaksyma perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet (2014), joka otettiin
kayttoon syksylla 2016. Siind sanotaan perusopetuksen tehtdvdna olevan edistaa
osallisuutta ja luoda toimintakulttuuria, joka edistda osallisuutta, mika taas luo perustan
oppilaiden kasvulle aktiivisiksi kansalaisiksi. Kasitydn opetuksessa painotetaan
oppilaiden erilaisia kiinnostuksen kohteita ja korostetaan yhteisollista toimintaa.
Kasityon tehtavana on kasvattaa osallistuvia ja yrittelidita kansalaisia. Alkuopetuksessa
tyotapojen valinnoilla oppilaita kannustetaan osallisuuteen, aktiivisuuteen ja
itseohjautuvuuteen. Ylakoulussa harjoitellaan kasityolla osallistumista, vaikuttamista ja
viestimistd ja  kannustetaan  oppilaita  osallisuuteen,  aktiivisuuteen ja
itseohjautuvuuteen seka yksilollisilla ettda ryhma- ja yhteisollisilla tyotavoilla. (POPS

2014, 146,430.)

Oppilaan osallisuudelle on vankka tuki sekd perusopetuksen opetussuunnitelman
perusteissa etta YK:n lasten oikeuksien julistuksessa ja tassa tutkielmassa pedagogisena
painotuksena olevassa freinetpedagogiikassa. YK:n lapsen oikeuksien sopimuksen
mukaan lapsella on oikeus ilmaista mielipiteensa kaikissa hanta koskevissa asioissa ja ne
on myos otettava huomioon. Koulutuksen tehtadva on pyrkia kehittdamaan lapsen kasvua

tayteen mittaansa.



Freinetpedagogiikkaan tutustuin ensimmaistd kertaa 2006, jolloin koulunaloitus tuli
perheessimme ajankohtaiseksi. Ajan myotd tutuksi on tullut myos freinetkoulun
toiminta, olen saanut nahda ja toteuttaa freinetkoulun toimintaperiaatteita itsekin
kaytanndssa toimimalla opettajan sijaisena. Freinetpedagogiikka on lahtékohdiltaan
oppilaan osallisuutta korostava pedagogiikka. Opetuksen ldhtokohtana on lapsen
todellisuus ja lapsi on aktiivinen toimija oman oppimisensa suhteen. (Acker 2007, 768—

1; Nordheden 2011, 111-4).

Tama tutkielmani on jatkoa kandidaatintutkielmalleni, jossa tutkin kasity6ta opettavien
opettajien (N=4) ndkemyksid osallisuudesta kasityossa ja sen opetuksessa seka sitd,
miten he toteuttivat ndkemystdan omassa tydssaan omien kertomustensa mukaan.
Haastattelemani opettajat puhuivat osallisuutta maritellessaan oppilaslahtéisyydesta,
sosiaalisuudesta, vuorovaikutuksellisuudesta, ongelmanratkaisutaidoista,
paatoksentekokyvystd, vastuunottamisesta ja aktiivisuudesta. Opettajien tavoitteena oli
edistaa oppilaan osallisuutta tukemalla heita kdsityoprosessin eri vaiheissa rohkeuteen,
kokeiluihin, itseohjautuvuuteen ja yhteistoiminnallisuuteen. Opettajat kertoivat
antavansa oppilaille valtaa pdattdda omasta kasityoprosessistaan antaen samalla
asiantuntemuksensa kayttéon. Kasityota opettavat opettajat pitivat osallisuutta

kiintedna osana kasityon opetusta.

Tassa tutkimuksessa mielenkiintoni kohdistuu siihen, miten oppilaat itse kokevat
osallisuutensa toteutumisen freinetkoulun kasityén opetuksessa. Saavatko he
mielestdaan todellista valtaa suunnitellessaan ja toteuttaessaan kasit6itd? Kuullaanko
heita ja vaikuttavatko heiddn mielipiteensa ja toiveensa kasityoprosessin kulkuun ja
valintoihin? Saavatko he tietoa ja tukea omalle ajattelulleen? Kanditutkielmaani varten
haastattelemani opettajat pitivat kasityota itsestdaan selvasti osallistavana oppiaineena.
Tassd tutkielmassa toivon loytavani oppilaan danen ja oman kokemuksen. Haluan

menna pintaa ja itsestadanselvyyksia syvemmalle.

Toivon taman tutkielman rakentavan omaa opettajuuttani oppilaan kokemusmaailmaa
ymmartavaan suuntaan ja antavan nakokulmia siihen, miten oppilaat kokevat

osallisuutensa ja millaisia ajatuksia ja toiveita heilld on sen suhteen.



2 Osallisuus

2.1 Osallisuuden maarittelya

Taman tutkielman vyksi keskeinen kdsite on osallisuus. Huolimatta siitd, etta
osallisuudesta puhutaan paljon, on termille vaikea |6ytaa selkeda maaritelmaa.
Osallisuutta on eri yhteyksissa avattu kontekstiin liittyvilla kasitteilld ja siitd on luotu
useita erilaisia malleja. Osallisuuteen liitetadan sita kuvaavia kasitteita, kuten
osallistuminen, aktiivisuus, yhteisollisyys, vuorovaikutus ja vaikuttaminen. Osallisuuteen
liitetyilla kasitteilla kuvataan vyksilon kiinnittymista yhteiso6n tai mukanaoloon
yhteisollisesti tarkeissa prosesseissa. Osallisuus on kuulumista johonkin, omakohtaista
sitoutumista, vaikuttamista asioiden kulkuun, mahdollisuutta muuttaa asioita ja vastuun
ottamista seurauksista. Osallisuus on myos vallan jakamista. Lasten ja nuorten kanssa
toimiessa tdma nakyy siind, etta aikuiset jakavat lapsille todellista valtaa. (Kiilakoski,
Gretschel & Nivala 2012, 15-16.) Osallisuus on kirjattuna YK:n Lasten oikeuksien
sopimukseen vuodelta 1989. Sopimuksen artiklan 12. mukaan: "Lapsella on oikeus
ilmaista omat mielipiteensa kaikissa itsedan koskevissa asioissa ja ne on otettava
huomioon lapsen idn ja kehitystason mukaisesti.” Sopimuksessa mainitaan myos lapsen
oikeus ilmaista mielipiteensd, kunhan ne eivat loukkaa muiden oikeuksia, seka lapsen
oikeus saada tietoa. Oppilaiden mahdollisuus vaikuttaa koulussa itseddn koskeviin

asioihin on lansimaissa kuitenkin edelleen vahaista (Lange 2011, 216).

Kasitteen maarittelyssa erotetaan toisistaan osallisuus ja osallistuminen. Osallistuminen
voi vieda kohti osallisuutta, vaikka se itsessaan ei viela riitd osallisuuteen. (Turja 2016,
47). Osallisena ollessaan henkild on toiminnan subjekti, jolloin hanellda on mahdollisuus
vaikuttaa ja osallistua hantad koskeviin asioihin ja paatoksiin. Talléin saadaan myods
vastuullisuuden kokemus suhteessa omaan tekemiseen. (Salmikangas 2002, 97.)
Osallistaminen puolestaan voidaan nadhda ylhaaltdpain tulevana ja annettuna.
Osallistaminen voikin tarkoittaa aikuisten lapsiin suuntaavia toimenpiteita, joiden avulla

heidat pyritddan saamaan osallisiksi. (Turja 2011, 45; 2016, 47.)

Yhteis66n kuuluminen on yksi ihmisen perustarpeista, joten osallisuuden kokeminen
liittyy olennaisesti hyvinvointiin (Antikainen, Rinne & Koski 2000, 18; Kopakkala 2005,
30; Rasku-Puttonen 2005, 7, 9). Jokaisella ihmiselld tulisi olla mahdollisuus olla osa

sellaista yhteis6a, joka tukee hanen hyvinvointiaan ja kehitystadn. Tallaisessa yhteisossa



vksilot oppivat arvostamaan oikeudenmukaisuuta, tasa-arvoa, erilaisuutta ja
yhteistyota. Koulu on lasten ja eri tehtdvissa toimivien aikuisten muodostama yhteiso,
jossa opettajan antama tuki lasten ja nuorten osallisuudelle on erityisen tarkea (Benson

2007, 34; Rasku-Puttonen 2005, 10; Turja 2016, 53-54).

Sosiaalipedagogisessa osallisuuskasityksessa ihmisen osallisuus yhteisossa toteutuu,
kun hanellda on mahdollisuus olla osa yhteis6a (kuuluu johonkin), han toimii osana
yhteisoa (osallistuu) ja lisaksi kokee olevansa osa yhteisoa (emotionaalinen/yksityinen
ulottuvuus; tuntee kuuluvansa). Osallisuuden toteutumiseksi tarvitaan kaikkia kolmea.
(Nivala & Ryyndnen 2013, 26.) Osallisuus on todellisen vastuun kantamista ja saamista.
Osallisuuden toteutuessa yksilot, ryhmat ja yhteisdt saavat mahdollisuuden toimia.
Kaytdnnossa se tarkoitta sitd, ettd hyvan tahdon lisdksi tarvitaan vallan todellista
jakamista. Osallisena oleminen on mukana olemisen lisdaksi mahdollisuutta muuttaa sita
yhteis6a, johon kuuluu, mukaan kuulumista ja mukana vaikuttamista. Osallisuuteen
kuuluvat myos yhteisollisyys, yhteisdjen demokraattiset toimintatavat, demokratiaan
kasvattaminen, lasten ja nuorten toimijuus prosessin eri vaiheissa seka valtautuminen
vallan saamisena ja voimaantuminen yksilon tunteena. (Kiilakoski, Gretschel & Nivala
2012, 15-16). Osallisuuteen linkittyy toimijuuden, jasenyyden, kansalaisuuden,
vaikuttamisen ja valtaantumisen kasitteet. Suomen kielen kasite osallisuus kuvaakin
erittdin monipuolisesti ilmidéon liittyvia kuulumisen, kiinnittymisen ja vaikuttamisen
ulottuvuuksia. Jotta edelld mainitut voisivat toteutua, vaatii se todellisia osallistumis- ja
vaikuttamismahdollisuuksia sekd vyksilobn omaa osaamista ja halua ndiden
mahdollisuuksien hyédyntamiseen. Osallisuus edellyttaa lisaksi vastuunkantamista ja
sitoutumista yhteiseen toimintaan. (Mannistd, Fornaciari & Tervasmaki 2017, 92).
Lasten osallisuudesta puhuttaessa on ymmarrettava mika ero on lasten osallistumisella
aikuisen jarjestamaan toimintaan ja lasten ja nuorten itsendisen paatdksenteon ja

toiminnan valilla. (Kranzl-Nagl & Zartler 2010, 164.)

Osallisuuden kasitteen maarittelya etsiessani I0ysin useita malleja, jotka kuvaavat
lapsen osallisuutta suhteessa aikuisen toimintaan. Shierin (2001), Hartin (1992), Turja &
Fonsenin (2011) ja Hoikkalan (2002) malleja mukailevat Tanhuanpaan (2016)
osallisuuden tikapuut / vallankayton portaat (kuvio 1.) ja Shierin (2001) osallisuuden
tasot (kuvio 2.) kuvaavat aikuisen ja lapsen valista suhdetta valtaan, pdaatoksentekoon,

kuulemiseen kaytannon esimerkkien ja osallisuuden kasvamisen mallina. Kummassakin
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mallissa aikuisen asteittainen vallan vaheneminen ja lapsen todellisen p&datosvallan
lisdantyminen johtavat lapsen osallisuuden kasvamiseen. Thomasin (2002) osallisuuden
ulottuvuudet  puolestaan  kuvaavat osallisuuden erilaisia  ndkokulmia ja

ilmenemismuotoja.

Osallisuuden tikapuut / Vallankayton portaat

(Hart 1992, Shier 2001, Hoikkala 2002, Turja & Fonsen 2011 )

8. Lasten ja aikuisten yhteistoiminnallisuus

7. Lasten omat projektit, aikuiset tukena

isten oma suunnittelu,
aikuiset apulaisina

Lapsen oikeuksien sopimuksen

Lasten ja aikuisten

edellyttdmi minimitaso suunnitteluyhteistys

Lasten osallistuminen

6. Lapset paatoksentekoon aikuisten projekteissa
aikuisten suunnitteluun

5. Lapset konsultteina aikuisten projekteissa

1331 LIOAT3A
1L3aNNSIMOaHYIN  L3aNINTYA

4, Aikuisten ehdoilla kuulluksi tuleminen

3. Muodollinen lasten kuuleminen

Lasten sopeuttaminen

2. Tunnelman luonti lasten osallistumisella on s /
valmiisiin suunnitelmiin

1. Manipuloidaan lasten ajattelua ja sanomisia

Kuvio 1. Osallisuuden tikapuut/Vallankdytén portaat Hartin (1992), Shierin (2001),
Hoikkalan (2002) ja Turja & Fonsenin (2011) malleja mukaillen Tanhuanpaa (2016).

Lapsen osallisuutta voidaan kuvata tikapuu-/porrasmalleilla suhteessa aikuisen
toimintaan. Lapsen osallisuus on riippuvainen aikuisen antamasta mahdollisuudesta.
Alimmalla askelmalla aikuisen paatosvalta on suurin, lapsen heikoin. Aikuinen manipuloi
lapsen ajattelua ja sanomisia. Alimmalta askelmalta vahittdin ylospdin mennessa
aikuinen luovuttaa valtaa lapselle, lapsen osallisuus kasvaa aikuisen roolin muuttuessa.
YK:n lasten oikeuksien sopimuksen mukainen osallisuuden minimitaso nakyy
vasemmassa tikapuumallissa, tasolla, jolla lapset on otettu mukaan paatdksentekoon

aikuisten projekteissa.

Shier (2001) kuvaa lasten osallisuuden toteutumista aikuisen toiminnan kautta. Lasten

osallisuuden tukemista han on kuvannut polkuna, joka eteneminen tapahtuu




vaiheittain. Lasten kanssa tyoskentelevien aikuisten ja kasvatusorganisaation on
jokaisella polun tasolla sitouduttava samanasteisesti, jotta lapsen osallisuus toteutuisi.
Shierin osallisuuden polulla edetessaan aikuinen kysyy itseltddan kysymyksid, joiden
kautta han voi arvioida lapsen osallisuuden toteutumista. Ensimmaiseksi aikuiselta
edellytetddan kykya havaita vanhoja toimintakulttuuriin liittyvia rakenteita,
kasvatusajatuksia ja arvoja, ravistella niita seka vastaanottaa uusia. Ajattelun muutosta
seuraa toimintaan ryhtyminen, mahdollisuuksien Iuominen osallisuudelle ja
muutokselle toimintakulttuurissa. Lopuksi seka kasvattajan etta koko kasvatusyhteisén
tulee sitoutua uuteen malliin, jolloin lasten osallisuuden tasosta tulee velvoite aikuisille.
(Shier, 2001, 110.) Osallisuus ei voi mydskaan olla muusta toiminnasta irrallaan olevia
projekteja ja kokeiluja, vaan sen tulee olla sisdanrakennettu toimintatapa, joka nakyy

kaikissa vuorovaikutussuhteissa. (Turja 2011, 52; Sinclair 2004, 106.)



Oszallisunden Avautwmmen > Mahdolistaminen = Velvoittarnen
tasot
I Cletko valtds Orako tedlld Volvathko aikuizet
jakamaan sinlle toimintatapoja, joilla jalapset jakaa
5 1 e aiknizena aikuiset ja lapset voivat valtaaja vastuuta
i e Piulivaa valtas jakaa valtaa ja wastuuta tydyhieisdsi
va]lan e lasten kanssa? padtdksenteko- piitiksenteko-
paatnks_entekn- prosesseissa? prosesseissa’
Prosessissa
Detko walmis Oilen sivnalla Tuleeko lapset ottaa
4. Lapset otetaan ottamaan lapset toitrintatapoia, joilla trukaan pidtiksen-
: LA mukaat voit ottaa lapset tekoprosessiin
mukaan paa_t_':'ks = padtdksenteko- mukaan tydyhteisdai
tekoprosessiin prosessiin’ padtoksenteko- toiminnassa?
prosessiin?
¢
YE nlasten oikeuksien sopimuksen edellyttims /
ozallizugs toteutun tissd pisteessd
3. Lasten Olethko waltnis Llahdollistasko Tuleeko lasten
mielipiteet huotmioimaar péitaksenteko- thielipiteille antaa
g R lasten mielipiteet? prosessisilasten niille kaluva arvo
ielipiteiden tyrdvhteisdsi
haomioitisen? pidtiksenteko-
prosesseissa?
2. Lapst :
. Lapsia Oipdeo 1
tuetaan Dletko valmis Tydskenteletkd tukerurﬂjlizen
rmaisemann }uke_maan lasta fudity, sttd lapzen A e
nakemyksiain ﬂ.t.lflﬂ.ls e Fuke.ﬂunen nikemyksiddn osa
ndkemyksiisn? iltnaigetnaan tyéyhteistsi
nékemyksiddn on Farrint
mealizhe petiaatteita?
1. Lapset tulevat
kuulhuikest = 1'
Triiskenteleths mluko lapsen
Oletko walids S kanteleminen
tiiity, ettd lapsen ! P
Moita tasta S | fileminen on POYMISONE
mahdollista? touruntaperaattel
siin?

¢DHarry Shier
Kuvio 2. Shierin osallisuuden tasot, kiannos Leinonen (2010)

Nigel Thomas (2007) huomauttaa, ettd osallisuutta ei ole pelkka lasten kuunteleminen.
Aktiivisessa osallisuudessa lapsen on syyta uskoa, ettd hanen nakemykselldan on myds
todellista vaikutusta. Lasten osallisuuden vahvistamisella on seka lapsen itsensa
kannalta merkitysta itsetunnon ja pystyvyyden tunteen vahvistajana, etta yhteiskunnan
lapsiin ja nuoriin kohdistuvien palveluiden kehittdamisen kannalta seka lasten ja nuorten

200.)
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demokraattiseen kansalaisuuteen kasvamisen kannalta. (Thomas 2007,



Osallisuuteen ei kuitenkaan kasvata se, ettd lapset kayttaytyvat heille erikseen
jarjestetyissa rakenteissa, kuten lastenparlamenteissa yms. kuin minikokoiset aikuiset.
Naiden rakenteiden heikkous on siing, etta niiden kautta lapsille ei tule todellista valtaa
eivatka niihin osallistu ryhmat, jotka ovat lastenkin joukossa heikommassa asemassa.

(Thomas 2007, 204.)

Thomas (2002) jakaa lapsen osallisuuden kuuteen ulottuvuuteen, vyksildllisten

mahdollisuuksien kautta. Aikuinen antaa lapselle mahdollisuuden osallisuuteen.
* Mahdollisuus valita
* Mahdollisuus saada tietoa
* Mahdollisuus vaikuttaa prosessiin
* Mahdollisuus ilmaista itsedan
* Mahdollisuus saada apua ja tukea itsensa ilmaisemiseen
* Mahdollisuus itsenaisiin paatoksiin.

Tassa tutkielmassa osallisuus maaritellaan naiden edelld esiteltyjen osallisuusmallien
kautta. Osallisuuden toteutumista tutkitaan oppilaan kokemuksena. Tiivistetysti
voidaan sanoa, ettd osallisuus on kuulumista johonkin, omakohtaista sitoutumista,
vaikuttamista asioiden kulkuun, mahdollisuutta muuttaa asioita ja vastuun ottamista
seurauksista. Osallisuus on myo6s vallan jakamista, mika lasten ja nuorten kanssa
toimiessa nakyy siind, ettd aikuiset jakavat lapsille todellista valtaa. Lapsi itse on
aktiivinen toimija, ndakemysten esille tuoja, ideoiden ja toteutuksen subjekti aikuisen
toimiessa toiminnan mahdollistajana ja tukijana. (Kiilakoski, Gretschel & Nivala 2012,
15-16.) Tarkasteltavana ovat oppilaan mahdollisuudet valita, saada tietoa, vaikuttaa
kasityoprosessiin, ilmaista itsedan, saada apua ja tukea itsensd ilmaisemiseen ja
itsendisiin  paatoksiin sekda oppilaan kokemus ryhmadan kuulumisesta ja

vastuunkantamisesta.



2.2 Osallisuus koulukasvatuksessa

Osallisuutta voidaan pitaa lapsilahtdiseen pedagogiikkaan kiintedsti kuuluvana
elementtina. (Turja 2017, 40, 44; Kinos 2002; Kinos & Pukk 2010.) Jo vuoden 1994
perusopetuksen opetussuunnitelmassa kuvaillaan, miten lapsen kehitysta vie eteenpain
hanen oma uteliaisuutensa, kyselemisensd, oppimishalunsa ja sosiaalisuutensa. Lapsi
oppii vuorovaikutuksessa ja yhteistoiminnallinen oppimisymparisté on eduksi lapselle.
(POPS 1994, 4.) Vuoden 2004 perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa
oppilaiden osallisuuden tukeminen on tuotu esille opetuksen tehtdvdna tarjota
oppilaille laaja-alainen yleissivistava koulutus, jonka kautta he omaksuvat jatko-
opinnoissa ja laajemminkin yhteiskunnassa tarvittavat tiedolliset ja taidolliset
valmiudet. Osallisuus painottuu aktiiviseen kansalaisuuteen ja osallistuvaan
yhteiskunnan jasenyyteen kasvamisessa. (Alanko 2009, 55; POPS 2004.) Vuoden 2014
opetussuunnitelma velvoittaa jarjestamaan koulutyd siten, ettd sen perustana on
oppilaiden osallisuus ja kuulluksi tuleminen. Oppilailla tulee olla mahdollisuus osallistua

oman koulutyonsa ja ryhmansa toiminnan suunnitteluun. (POPS 2014, 35.)

Opettajan ja oppilaan valinen suhde on tavoitteellinen ja kahdensuuntainen. Opettajalla
on pyrkimys auttaa oppilasta kasvamaan, oppimaan ja kehittymdan opetettavissa
tiedoissa ja taidoissa. Oppilaalla tulee puolestaan olla positiivinen asenne omaan
oppimiseensa. (Maatta & Uusiautti 2012, 39.) Aktiivisuuteen ja osallisuuteen
kannustava opetus kouluissa on tarkeas, silla lapsuudessa opittua osallistumattomuutta
on vaikea myohemmin muuttaa aktiivisuudeksi. Opettaja on keskeisessa asemassa
lasten eldmassa ja hanelld on mahdollisuus halutessaan ohjata oppilaita aktiivisiksi ja
itseohjautuviksi. Hanen tehtavansa on luoda mahdollisuuksia, jotta lapset ja nuoret
voivat vaikuttaa asioihin ja uskaltavat osallistua. Oppilaat tarvitsevat harjoitusta seka
paatoksenteossa etta vastuunottamisessa omasta oppimisprosessistaan.
Luovuttaessaan oppilaalle asteittain valtaa omasta tyoskentelemisestdan ja
oppimisestaan, opettaja antaa tilaa oppilaan osallisuudelle. (Haataja 2009, 109-110.)
Koulumaailmassa opettajalla on keskeinen asema luokkahuoneen osallisuutta edistavan
toimintakulttuurin luomisessa ja luokan toimintayhteisdjen ohjaamisessa. Opettajan
tulee ymmartaa, ettd oppiminen ei ole niinkdan yksilon yksindista tyota, vaan hyvin
sosiaalinen tapahtuma, ja opettaja toimii taméan sosiaalisen kentdn ohjaajana.

Oppiessaan lapsi ei opiskele vain tietotaitoja, vaan itse asiassa pddsee vaihe vaiheelta



syvemmalle yhteis6on. (Lantolf & Thorne 2006, 197; Lave & Wenger 1991, 29-30;
Wenger 2008, 4.) Opettajalla ja hanen valitsemallaan opetustavalla on keskeinen rooli
opetustapahtumassa (Bechard & Gregoire 2005, 1071-08). Opettajan tehtadva on toimia
oppilaan tukijana ja varmistaa ettda oppilaan mahdollisuudet oppimiseen toteutuvat

(Krénzl-Nagl & Zartler 2010, 169).

Osallisuuden toteutuminen koulussa on siis riippuvainen opettajasta ja lasten
osallisuuden merkityksen ymmartamisestd. Osallisuuden mahdollistaminen on
luottamuksen osoitus lapsia kohtaan ja uskoa heidan toimijuuteensa. Se edellyttaa
kasvattajalta myds oman toimintansa taustalla vaikuttavien uskomusten ymmartamista
seka valmiutta arvioida ja jasentda niita uuden teoreettisen kasvatustiedon valossa.

(Turja 2011, 545-5.)

Itseohjautuvuuden tavoitteesta huolimatta oppilaalla tulee olla varmuus ja tieto
ohjauksen saamisesta tarvittaessa. Oppilas etsii omaa oppimistyyliddan, omaan
oppimiseensa vaikuttavia tekijoita ja ratkaisuja ja hdnen on tarked oppia hyvaksymaan
oma keskeneraisyytensa ja epavarmuutensa. Tarkeiksi tekijoiksi nousevat erilaisuuden
hyvaksyminen, suvaitsevaisuus seka toisen arvostaminen ja vilpiton kannustaminen.
Opettajan tulee rohkaista ja kannustaa oppilasta uskaltautumaan riskinottoon,
kokeiluun ja itseohjautuvuuteen. Oppilaat ovat kuitenkin erilaisia myos
itseohjautuvuuden taidoiltaan ja siksi on tarkeda, etta han saa riittavaa ja aktiivista tukea
oppiakseen. Opettajan on huolehdittava oppilaiden turvallisuudentunteesta olemalla

lasna seka fyysisesti etta psyykkisesti. (Haataja 2009, 115-116.)

Maatta ja Uusiautti (2012) puhuvat pedagogisesta rakkaudesta, joka parhaimmillaan on
uskoa ja luottamusta oppijan kykyihin sekd lasndoloa, ldheisyyttd ja myoOnteista
velvollisuudentuntoa oppilaan tukemista kohtaan. Jos opettajalta puuttuu pedagogista
rakkautta, opetustyd muuttuu ulkokohtaiseksi, etdiseksi, oppilaiden kykyja ja osaamista
mitatoivaksi. Jos opettajan tyossda ilmenee vahva pedagoginen rakkaus ja
molemminpuolinen  kunnioitus, oppimisilmapiiristd muodostuu turvallinen ja
kannustava. Oppilaat voivat luottaa opettajan asiantuntijuuteen ja tukeen. Opettaja
puolestaan uskoo ja luottaa oppilaisiinsa ja heidan kykyihinsa. Han myos kunnioittaa
jokaisen oppilaan yksilollisyyttd ja etsii keinoja auttaa oppilaitaan kehittymaan
tasapainoisesti ja l0ytdmaan omat vahvuutensa. (Maatta & Uusiautti 2012, 29.) Louhela

(2012) selittaa pedagogisen rakkauden olevan opettajan kdytannén moraalia suhteessa
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oppilaisiin, mika ndkyy arjessa yksittdisind valittdvina ja kuuntelevina tekoina ja

toimintatapoina. (Louhela 2012, 44.)

Louhela pitdd epdvarmuuden tunteen sietamista yhtend vaikeimmista opeteltavista
seikoista, koska kulttuuriimme kuuluu ajatus opettajan oikeassa olemisesta ja oikeiden
vastauksien tietamisesta. (Louhela 2012, 51.) Opettajan on kuitenkin opittava sietdmaan
omaa epdvarmuuttaan ja keskeneraisyyttaan ja toimia sen tunnustamisessa esimerkkina
lapsille ja nuorille (Haataja 2009, 115-116). Opettajan toimintaan vaikuttaa oleellisesti
oma itsetuntemus ja terve minakasitys. Huonon itsetunnon omaava ja epdvarma
opettaja kayttaa perinteisia ja muodollisia opetusmenetelmia keskimaaraista enemman.
Ne opettajat, joilla on vahva itsetunto, rakentavat vuorovaikutuksellisempaa opetusta.
He antavat tilaa oppilaiden puheelle, luovalle ajattelulle ja toiminnalle. He eivat
myoskaan palaa yhta helposti vanhaan opettajajohtoiseen opetukseen, vaikka jokin
oppilaiden aktivoimaan pyrkiva opetuskokonaisuus epdonnistuisikin. (Paalasmaa 2014,
115.) Opettajan on oltava kiinnostunut myos itsestdaan, koska ennen kaikkea opettajan
on tunnettava itsensd. Samalla on kuitenkin varottava itseensa keskittymista, silla

opetustoiminnassa keskeista on oppilaan kehitys. (Paalasmaa 2014, 120.)

Kun lapset saavat opetella valintojen tekemista pienesta pitden, se kasvattaa heissa
rohkeutta tehda valintoja omien ajatustensa ohjaamina. Lapset saavat harjoitella
itsendisyyttd, kun heille antaa vastuuta ja valinnan mahdollisuuksia erilaisissa
toimintatilanteissa myods koulussa. Opettajalla on merkittdva rooli avoimen ja
vuorovaikutuksellisen ilmapiirin luomisessa. Opettajan tulee kuunnella lapsia ja tuoda
jatkuvasti esille vuorovaikutuksen merkitysta, toisten tukemisen, erilaisuuden
sietdmisen ja lapsen kunnioittamisen tarkeyttd. Kun aikuinen kunnioittaa lasta, oppii
lapsikin kunnioittamaan aikuisia seka toisia lapsia. (Haataja 2009, 117-120; Haataja

2014, 59.)

2.3 Oppilaan osallisuuden toteutuminen Suomessa

Suomi on usealla mittarilla mitattuna yksi maailman demokraattisimmista maista, joten
voisi olettaa, ettd Suomi edustaa koulutusta, jossa demokratiaan kasvaminen on yksi
niistda perustavoitteista, joissa myo6s onnistutaan hyvin. Tavoite nakyy selkedsti

koulutuspoliittisissa asiakirjoissa, kuten opetussuunnitelman perusteissa, mutta sen
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sijaan, ettd kasvatusta ja oppimista luonnehtisi vahva osallisuus, tilanne onkin
toisenlainen. (Mehtéldinen, Niilo-Rama & Nissinen 2017, 4-5.) Suomalaisessa
peruskoulussa oppilaiden mahdollisuus vaikuttaa itsedan koskeviin asioihin on
tutkimuksissa kaytettyjen kansainvalisten ja kansallisten mittareiden perusteella
vahaista. (Lange 2011, 216.) Lasten ddnen kuuluvuus on heikkoa, kun keskustellaan
opetuksen sisalldista tai menetelmistd. Lapset eivat ole mukana paattamassa
tyojarjestyksiin, tyopdivan pituuksiin, jaksottamisiin tai koulun varusteluun liittyvia
asioita. Harinen & Halme (2012) arvioivat taman voivan vaikuttaa siihen, ett3
peruskoulun aikuisten ja lasten vdlille aukeaa tunneperdinen kuilu, mika nakyy usein
hyvin oppilaiden kielteisena suhtautumisena opettajiin. Uudessa perusopetuksen
opetussuunnitelmassa on kuitenkin jo kuunneltu myo6s lasten toiveita ja visioita.

(Harinen & Halme 2012, 4.)

Euroopan neuvosto julkaisi vuonna 2011 raportin lasten ja nuorten osallisuudesta
Suomessa (Child and youth participation in Finland — A Council of Europe policy review).
Kyselytutkimukseen osallistui 700 lasta tai nuorta. Lasten ja nuorten osallisuus toteutuu
raportin mukaan Suomessa ldahinnd muodollisten, valmiiksi tarjottujen rakenteiden
puitteissa. Raportissa mainitaan, ettd Suomessa on olemassa lasten osallisuuteen
liittyvat laajat lakipuitteet, joihin myds muodolliset osallisuusrakenteet perustuvat.
Osallisuuden toteutumista kaytdannossa ei ole kuitenkaan systemaattisesti arvioitu.
Suomessa on vahva aikuisen paattdajan malli. Lapset pddsevat harvoin itse
maarittelemaan, mitka asiat heille ovat tarkeitd ja mihin yhteisiin prosesseihin tai milla
tavoin he haluavat oikeasti paastd mukaan. Euroopan neuvoston analyysissa
kritisoidaan ylhaalta alas, aikuiselta lapselle, tulevaa osallisuutta, jossa aktiviteetit ovat
ennalta maariteltyja ja jossa lapset eivat itse osallistu osallisuuden menetelmien
kehittamiseen. Lasten koulunkdaynnin mielekkyys l10ytyykin usein jostain muualta kuin
opiskelusta itsestdan. Osallisuudessa ei olekaan kyse ensisijaisesti saadoksista, laeista ja
rakenteista, vaan enemmankin asenteista ja ilmapiiristd. Ongelmana voivat olla
aikuisten ennakkokasitykset, esimerkiksi pelko oman arvovallan murenemisesta.
Kasvatuksen kentélld lasten osallisuutta on vastustettu muun muassa sen perusteella,
ettei lapsia pidetd kykenevina vaikuttamaan omiin asioihinsa, etta lapset olisivat liikaa

danessa ja horjuttavat aikuisen auktoriteettiasemaa. Lasten osallisuutta pidetdaan
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monesti myos ylimaaraisend, aikaa ja vaivaa vievana asiana, jota toteutetaan, jos on

resursseja. (Harinen & Halme 2012, 43; Turja 2017, 54.)

Oppilaiden omia kokemuksia heidan danensa kuulumisesta koulumaailmassa on tutkittu
mm. Terveyden ja hyvinvoinnin laitoksen kouluterveyskyselyssa (www.thl.fi), joka tekee
vertailua kansallisella tasolla, seka kansainvalisella tutkimuksella International Civic and
Citizenship Education Study (ICCS). Naiden kyselyjen mukaan oppilaat kokevat, etta
heiddan daantaan kuunnellaan varsin vahan, eivatka oppilaat myodskaan koe, ettad heidan
danellaan olisi merkitysta koulua koskevissa asioissa. Marraskuussa 2017 julkaistun
uuden ICCS 2016 -tutkimuksen mukaan tilanne on tosin hieman kohentunut. Lahes 90
% oppilaista oli kuitenkin sitd mielta, ettd useimmat opettajat kuuntelevat, mita
sanottavaa heilld on. Vuonna 2009 samalla tavalla oli kokenut vain 71% oppilaista.
Oppilaiden ja opettajien valiset suhteet olivat myods parantuneet vuosien 2009 ja 2016
valilla. Nuorista 87 prosenttia oli sita mieltd, ettd hanen koulunsa on paikka, jossa
oppilaat tuntevat olonsa turvalliseksi ja 85 prosenttia, ettd useimmat hdanen koulunsa
oppilaat tulevat keskendan hyvin toimeen. (Mehtaldinen, Niilo-Rama & Nissinen 2017,

72.)

Vuoden 2017 Kouluterveyskyselyn tulosten perusteella eri-ikdisten oppilaiden valilla on
suuria eroja siind, miten he kokevat voivansa vaikuttaa koulun kaytantoihin ja
oppituntien sisaltoihin ja jarjestelyihin. Neljds- ja viidesluokkalaisista vahan yli puolet
koki olevansa tarkea osa kouluyhteis6d, luokkayhteison tarkedna osana koki olevansa
vahan yli 60 %. Koulun asioiden suunnitteluun oli kokenut osallistuneensa vahan yli
puolet, ja oppituntien suunnitteluun yli 70%. Vanhemmat oppilaat, kahdeksannen ja
yhdeksannen luokan oppilaat sekd lukiolaiset ja ammatillisissa oppilaitoksissa
opiskelevat oppilaat kokivat voineensa vaikuttaa vahemman seka koulun yhteisiin
saantoihin ja kaytantoihin kuin oppitunteihinkin. Oppilaista vain noin joka kolmas tai
harvempi, koki voineensa vaikuttaa koulun toimintaan ja oppituntien sisaltéihin.

(www.thl.fi.)

Oppilaille osallisuus nayttaytyy usein osallistumisena aikuisen maarittamaan
toimintaan. Se on yhdessa tekemistd, mukana olemista, ilmaantumista kouluun ja
vastaamista silloin kun kysytdan. Oppilaille on kuitenkin tarkedd myos saada tuoda oma
mielipiteensa esille, ottaa kantaa koulun toimintaan ja vaikuttaa koulussa tapahtuviin

asioihin. (Alanko 2009, 70.)
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3 Freinetpedagogiikka

Célestin Freinet (1896-1966) oli ranskalainen pedagogi, jonka kasvatusperustana oli
ajatus positiivisesta yksilosta, jolla on luontainen innostus kaiken tutkimiseen. Freinet'n
mukaan ihmisilld on tarve ratkoa ongelmia, joita kohtaa arkisessa elamassdan. (Herlin
2011; Starck 1996.) Freinet'n omat opettajanopinnot keskeytyivat ensimmaisen
maailmansodan vuoksi. Han palasi sodasta keuhkoihin haavoittuneena, minka vuoksi
han myéhemmin opettajana toimiessaan vei mieluummin oppilaansa oppimaan koulun
ulkopuolelle, kyldaan, pelloille ja kasityoldisten pajoihin, kuin pdlyisiin luokkahuoneisiin.
(Acker 2007, 33-35; Nordheden 2011, 10-11; Starck 2011, 205—-206; Patrikainen 1993,
22))

Freinetpedagogiikkaa kutsutaan todellisuuspedagogiikaksi, silld Iahtokohtana luokassa
ja koulussa tapahtuvalle opetustoiminnalle ja oppimiselle on edelleen lasten
senhetkinen todellisuus. Lasten mukana kouluun tulee heiddn koko elamansa, eika
koulu voi olla muusta yhteiskunnasta erillinen saareke, vaan sen tulee olla avoin
ymparistdoon ja koko yhteiskuntaan. (Herlin 2011, 221; Nordheden 2011, 11-14: Starck
1996, 27, 30.) Valtakunnallisen opetussuunnitelman perusteissa (2014) kuvaillaan miten
oppilaan kiinnostuksen kohteet, arvostukset, tyoskentelytavat, tunteet ja kokemukset
seka kasitys itsestd oppijana ohjaavat oppimisprosessia ja motivaatiota. Oppilaat,
opettajat, muut aikuiset sekda eri yhteisot ja oppimisymparisté6t muodostavat

vuorovaikutteisen suhteen, jossa oppiminen tapahtuu. (POPS 2014, 17.)

Freinetpedagogiikan keskiossa on lapsi ja hanen kokemusmaailmansa. Freinet'n opetus
nousee humanistisesta ja demokraattisesta eldamankatsomuksesta, jokaisen lapsen
ainutlaatuisuuden kunnioituksesta. (Starck 2011, 208; 1996, 161, Lange 2011, 211.)
Opetussuunnitelman perusteet (2014) pohjautuvat samansuuntaisiin arvoihin.
Opetussuunnitelman perusteet puhuu lapsuuden itseisarvoisesta merkityksesta, johon
perusopetus perustuu. Perusopetuksen tehtdavana on edistdaa demokratiaa ja aktiivista

toimijuutta ja tukea oppilaan kasvua ihmisyyteen. (POPS 2014,15-19.)

Louhela (2012) on kehittanyt koululiikuntaan liittyvassa tutkimuksessaan kasitteen
pedagogiseen rakkauteen perustuvasta kuulluksi tulemisen pedagogiikasta. Kuulluksi

tulemisen pedagogiikan avulla opettaja voi lisatd opetusryhman jasenten osallisuutta,
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yhteenkuuluvuuden tunnetta ja sitoutumista niin oppimiseen kuin opettamiseenkin.
Oppilaan tulee saada kuulluksi tulemisen kokemus, minka jdlkeen opettajan toiminnan
muutoksen kautta oppilaan osallisuuden ja mukaan kuulumisen tunne vahvistuu.
Kuulluksi tulemisen pedagogiikan lahtékohta on jokaisen yksilon oikeus olla arvostettu

ja hyvdksytty omana itsendan. (Louhela 2012, 161.)
Oppimiskasitys

Freinet'n mukaan lapsi ei vasy tekemaan tyotd, joka on kosketuksessa hanen omaan
eldamadansa, ja joka on hadnesta mielekasta. Freinetpedagogisessa opetuksessa
haetaankin yhteyksia lapsen omiin kiinnostuksen aiheisiin ja opiskelu tahtaa tulokseen,
jolla on merkitysta seka lapselle etta muille ihmisille. (Nordheden 2011, 20-21, 25-29;
Starck 1996, 30.)

Freinetpedagogiikan mukaan lapsi saa itse etsia, |0ytaa ja kokeilla erilaisia tapoja voittaa
tai ohittaa ne esteet, joita han kohtaa elamassaan. Ne ndkyvat lapsen kasvun ja
oppimisen paikkoina. Naistd onnistuneista yrityksistd muodostuu erilaisia arkielamassa
tarvittavia taitoja. (Haataja 2014, 64.) Freinetpedagogiikassa puhutaan kokeilevasta
hapuilusta, joka kehittaa lapsen itseluottamusta ja sita kautta omanarvon tuntoa. Lapsi
tutkii aktiivisesti ymparist6aan, sen ominaisuuksia ja riippuvuussuhteita. Oppiminen
tapahtuu itse kokeilemalla, tutkimalla ja tekemalld. Lahtokohtana toiminnalle on lapsen
tarve saada tietda ja oppia. Oppimisprosessi kehittyy oppilaan etsintojen ja kokemuksen
kautta. Ajatuksena on, ettd lapsen tulee itse kehittdd omaa tietorakennelmaansa ja
osaamistaan. Lapselle annetaan mahdollisuus yksilolliseen ja yhteistoiminnalliseen oma-
aloitteisuuteen opettajan toimiessa enemmankin sallivana, kannustavana, rohkaisevana
ja valmentavana kuin opettavana ja tietdvana. Opettajan avulla mietitdan
lahestymistapoja ja menetelmid ja opettajan tehtdvana on jarjestdda oppilaalle
oppimistilanteita, jotka mahdollistavat oppilaan itsendisen etenemisen. Opettaja
kuitenkin maarittada myos lapsen toiminnan rajat. Jos lapsen itse l0ytamat ratkaisut eivat
ole toivottavia, opettaja auttaa lasta I0ytamaan uusi, parempi ratkaisu. (Haataja 2014,
64; Herlin 2011, 227, 231; Nordheden 2011, 31-34; Starck 1996, 30-31, 42-43, 61-
62,73; Patrikainen 1993, 23.)

Opetussuunnitelman pohjalla olevan oppimiskasityksen mukaan oppilas on aktiivinen

toimija, joka oppii asettamaan tavoitteita ja ratkaisemaan ongelmia seka itsendisesti
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ettd yhdessd muiden kanssa. (POPS 2014, 17.) ”"Oppilaat osallistuvat oman
kehitysvaiheensa mukaisesti toiminnan suunnitteluun, kehittdmiseen ja arviointiin. He
saavat kokemuksia kuulluiksi ja arvostetuksi tulemisesta yhteison jasenina.” (POPS 2014,
28.) Opetussuunnitelman perusteiden oikeudellinen perusta nousee YK:n lapsen
oikeuksien sopimuksesta, jonka mukaan lapsella on oikeus ilmaista nakemyksensa, tulla
kuulluksi ja hanen nakemyksidan tulee kunnioittaa. (POPS 2014, 15.)
Opetussuunnitelman perusteet maarittavat yleiselld tasolla opetuksen jarjestdjalle ja
toteuttajalle arvopohjan, johon kaytannon opetustoiminta perustuu. Se on maarays,
jonka mukaisesti paikallinen opetussuunnitelma valmistellaan. Freinetpedagogiikka on
kaytannon toimintaa, nakemys pedagogisesta asennoitumisesta koulutyohon, lapseen

oppilaana, ihmiseen yhteiskunnan jasenena ja kouluun yhteiskunnan osana.
Opettaja oppimisen mahdollistajana

Freinetpedagogiikkaan yhtena perusluonteena kuuluu auktoriteetin
kyseenalaistaminen. Célestin Freinet korosti lapsen danen kuulemista koulussa (Lange
2011, 214). Hanen mukaansa opettajan tehtdva on |6ytaa kasvatustapa, joka sallii lapsen
itse valita kulkusuuntansa ilman aikuisen maardyksia. Han oli sita mieltd, etta lapsen
siirtyminen kehitysvaiheesta seuraavaan tapahtuu luonnostaan, jos sille annetaan
mahdollisuus (Herlin 2011, 233; Nordheden 2011,31). Koulun ja opettajan tehtava on
luoda edellytykset talle kehitykselle organisoimalla ymparisto ja kdytettavat materiaalit
sellaisiksi, ettd ne sekd innostavat lasta tutkimaan, ettd suovat hanelle
tyoskentelyrauhan. Se tarkoittaa joskus, ettd opettajan on hillittava halunsa puuttua
tyoskentelyyn. Opettaja kuitenkin osallistuu, kun se on tarpeen. Hanen pitda seurata
lasten tyoskentelya pystyakseen arvioimaan, milloin siihen pitaa vaikuttaa esimerkiksi
lisakysymyksella tai keskustelun avulla. (Herlin 2011, 233; Nordheden 2011, 36-41.)
Freinetpedagogiikassa korostetaan opettajan kuuntelutaitoa. Hanen tulee olla lasna
oppilaille. Dialogin merkitys on suuri, kun kasvatetaan oppilasta riippumattomuuteen ja
itsendisyyteen. Dialogia tarvitaan sekd opettajan ja oppilaan valilld ettd oppilaiden

kesken. (Lange 2000, 76.)
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Itseilmaisu freinetpedagogiikassa

Célestin Freinet ohjasi aikanaan omia oppilaitaan ilmaisemaan itsedan kirjallisesti ja
julkaisemaan niitd. Han hankki kouluunsa oman kirjapainokoneen, jotta oppilaat saivat
vieda kirjalliset tyonsa julkaisuun asti. Koulun julkaisemia teksteja jaettiin myods
yhteisolle. Vapaa itseilmaisu toteutuu taman pdivan pedagogiikassa myos muilla
oppimisen alueilla. Kaden taitoja kehittavat tyot ovat keskeisella sijalla, silla lapsella on
luontaisesti tuottamisen tarve ja kdaden tdiden avulla oppilas voi tuottaa jotain
konkreettista, jolla on mahdollisesti kayttéarvoa myds muille. Koulussa opetettavat
taidot ja tiedot punnitaan kayttdarvoa vasten. Tietyn tyOprosessin suoritustaidon sijaan
se tarkoittaa prosessin perustana olevien ilmididen ymmartamista. Prosessissa lapsi
rakentaa omaa persoonallisuuttaan itseilmaisun kautta, kehittdaa tunne-elamantaitoja ja
saa kosketuksen todellisuuteen tiedostamisen kautta. Yhteisollisyys on siis edelleen
tarkeda elementti freinetpedagogiikassa. Oppilaat osallistuvat kdaytannon koulutydn
suunnitteluun, mutta tekevat myos yhteistyota koulun ulkopuolisten tahojen kanssa ja
ovat jatkuvassa vuorovaikutuksessa ymparoivan yhteiskunnan kanssa. (Herlin 2011, 221,

227; Starck 1996, 42—43.)
Yhteisollisyys ja demokratia

Freinetpedagogiikka  korostaa  yhteisollisyyttd  oppimistapahtumassa. Lapsen
oppimispolulla koko kasvuymparistdé on tarkea. Kun oppilailla on mahdollisuus
dialogiseen vuoropuheluun seka aikuisten ettd muiden lasten ja nuorten kanssa, he
uskaltavat olla omana itsenddn ja myds eri mieltd toistensa kanssa. He oppivat
ilmaisemaan omia tunteitaan ja kuuntelemaan toisiaan. Yhdessa toimiminen ja
arkitilanteista nousevien tilanteiden pohtiminen keskustelemalla vahvistavat oppilaiden
kokemusta osallisuudesta ja omien kokemusten tuominen yhteiseen keskusteluun
kunnioittavassa ja arvostavassa ilmapiirissa saa oppilaat kokemaan oppimistilanteet

itselleen merkityksellisina. (Haataja 2014, 64; Herlin 2011, 222.)

Demokratiaan kasvaminen on yksi freinetpedagogiikan tarkeimmista tavoitteista (Herlin
2011, 222; Patrikainen 1993, 23). Oppilaat saavat ddnensa kuuluviin ja tunteen siitd, etta
heidan danellaan on myos merkitysta. Toista ihmista kuunnellaan, oli han sitten lapsi tai
aikuinen. Keskustelun ja toisen ihmisen kuuntelemisen taitoja harjoitellaan kaikessa

rauhassa ja maaratietoisesti. Rakentavalla tavalla eri mieltd oleminen on yksi niista
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arvokkaista ominaisuuksista, joita jokainen tarvitsee aikuisenakin. Freinet ajatteli, etta
koulun pitda auttaa lapsia l0ytdmaan omat vahvuutensa ja oma paikkansa eldmassa.
Lapsen tulee saada, niin suuressa maarin kuin mahdollista, paattaa itse etenemisestaan.
(Herlin 2011, 222.) Freinet'n mukaan lapsella on seka kyky ettd halu oppia. Nakemys
lapsesta aktiivisen oppijana sisdltdda mielekkdan tyon kasitteen ja sen myo6ta sisdisen
motivaation. Herlin (2011) ottaa esimerkiksi lapsen, joka kirjoittaa oman tekstin. Lapsi
on saanut itse valita tekstin aiheen. Lapsi ndkee vaivaa saadakseen tekstistdgan niin
hyvan kuin mahdollista, han joutuu etsimaan tietoa, yhdistamaan sita jo oppimaansa tai
kokemaansa, muotoilemaan ajatuksensa muille ymmarrettdvdan muotoon. Han voi
pyytaa opettajalta tai oppilastoveriltaan apua oikeinkirjoituksessa tai jonkun hankalan
asian tarkistuksessa. Oppilas tai ryhma on kuitenkin itse vastuussa tyonsa tuloksesta.
Aikuisen tehtdvana on seurata lapsen tyoprosessia ja olla tavoitettavissa. Lapsi on
motivoitunut ja tuntee vastuuta tydstaan. Freinet puhui tuottavasta tyosta ja tarkoitti
silla sellaista tyotd, joka hyodyttda jollakin tavalla yksilod ja hanen yhteis6aan.
Esimerkiksi tekstin kirjoittaminen on lapsen tuottavaa tyotd, kun han tietda jo
kirjoittaessaan, etta teksti on tarkoitettu muiden luettavaksi ja ehka jopa painettavaksi.

(Herlin 2011, 224-225.)
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4 Kasityo perusopetuksessa

Suomessa kasityon opetus aloitettiin vuonna 1866. Aluksi se oli pakollinen vain
maalaiskansakouluissa. Tata ennen kasityota oli opetettu tyttdkouluissa, silla se kuului
perinteisesti saatyldistyttojen kasvatukseen. 1893 alkaen kasityosta tuli pakollinen myds
pojille. Kasitydn opetuksen perusteet olivat ideologisia. Kansallisaate oli vahva ja
suomalaista erityisyyttd haettiin kansan kasitoistd, joita tuli opettaa tuleville
sukupolville. Samalla nahtiin tarpeellisena opettaa lapsille ja nuorille arjen tyossa
tarvittavia taitoja. Oppilaat oppivat kasityotd luonnollista eldamaiansa varten.
Kaupunkikansakouluissa kasityo oli aluksi valinnainen. (Pietikdinen 2005, 79; Metsarinne
2008, 17-22.) Uno Cygnaeus piti kasityota kasvattavana oppiaineena, joka kehittaa
oppilaassa seka henkista etta fyysista puolta. Kasvattavan merkityksen lisdksi kasityossa
oli hanen nakemyksensa mukaan hy6étynakoékulma, silla sen avulla voitiin vaikuttaa

kansan varallisuuden ja hyvinvoinnin lisadmiseen. (Pietikdinen 2005, 79.)

Kasityon opetuksen tavoitteet ovat muuttuneet aikojen saatossa maalaisyhteisdjen
tarve-esineiden valmistuksen oppimisesta ja mallikasitdiden opettelusta kokonaisen
kasityoprosessin hallintaan ja persoonalliseen itseilmaisuun. Kdasitydon opetuksen
tarpeellisuudesta keskustellaan ja sen tarpeellisuutta joudutaan perustelemaan.

(Pietikdinen 2005, 83.)

Kasity6 on muuttunut myos sukupuolisidonnaisesta oppiaineesta nykyisen
perusopetuslain mukaiseksi kasityboppiaineeksi, jonka sisallossa yhdistyvat entiset
oppiaineet tekninen tyo ja tekstiilityd. Syksylld 2016 voimaan tulleiden perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteiden mukaan kasityén pakollinen oppimaara ja taide- ja
taitoaineiden valinnainen oppimdara toteutetaan kasityon osalta kaikille yhteisena
monimateriaalisena oppiaineena, jonka opetuksessa kaytetdaan seka teknisen tyon etta
tekstiilityon tyotapoja. Kasitydn oppiaineen tehtdava on ohjata oppilaita kokonaisen
kasityoprosessin hallintaan. (Hilmola & Autio 2017, 40-41; POPS 2014, 430; Marjanen
2012, 44.)

Kasityon opetus on kasvatusta ja kasvatus on ensisijaisesti ihmisen kokonaisvaltaista
kehittamista. (Lepist6 & Ronkkd 2009, 47.) Kasityon kasvattavuus nakyy paitsi

ongelmanratkaisutaitojen, oman toiminnan suunnittelun ja ohjaamisen taitojen lisdksi
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oppilaan oman toiminnan ja oppimisen reflektoinnin taitoina (Lepistd & Lindfors 2015,
10). Kasitydon opetukseen haastetta tuo kokonaisen kasitydprosessin ennalta-
arvaamattomuuden luonne. Opettajalta edellytetddan avoimuutta tukea ja ohjata
oppilaita erilaisten suunnittelukdaytantdjen tuntemiseen ja kayttamiseen. Tama
poikkeaa perinteisesta kasityon opetuksesta, jossa oppilaiden lapikdayma prosessi on

etukateen tiedossa. (Kokko, Viilo, Matinlauri & Tokola 2014, 81.)

4.1 Kokonainen kasityoprosessi perusopetuksessa

Syksylla 2016 kayttodon otetussa perusopetuksen opetussuunnitelmien perusteissa
kasitydbn oppiaineen tehtdvdksi madritelldan oppilaiden ohjaaminen kokonaisen
kasitydprosessin hallintaan (POPS 2014, 246, 270, 430). Siina kasityé nahdaan tutkivana,
keksivana ja kokeilevana toimintana (Kokko, Viilo, Matinlauri & Tokola 2014, 83-84).
Kasitteenda kokonainen kasityd sisdltyy koulussa tuotteen suunnittelu- ja
valmistusprosessiin  ja sitoutuu kasityboppiaineelle ominaisiin  materiaaleihin,
tekniikoihin ja tyotapoihin. Kokonainen kasityd ei ole teknisen tydn ja tekstiilityon
sisaltéjen yhdistamista, vaan kyse on prosessista. Kokonaisessa kasitydssa sama henkilo
suorittaa kasityoprosessin kaikki eri vaiheet itse, yksin tai ryhman osallistuvana jasenena
toimien. Kokonaisen kasityon tekija ideoi, tekee visuaalisia ja teknisia suunnitelmia,
valmistaa tuotteen ja arvioi sekd prosessia ettd valmista tuotetta. (Pollanen & Kroger

2005, 87.)

Kasityoprosessi alkaa ideoinnista. Ideat voivat olla erilaisten itse hankittujen tai yhdessa
koettujen tilanteiden ja virikkeiden pohjalta syntyneitd mielikuvia, toiveita tai ajatuksia
mahdollisuuksista tai ongelmanratkaisusta. Tehtdavan tai teeman kokeminen
mielekkdaksi ei yksin riitd, vaan tarvitaan lisdksi motivointia. Koulukasityossa oppilas
tarvitsee motivoituakseen kasityksen siitd, mihin on ryhtymassa. (Pollanen & Kroger
2005, 87.) Kasityotda oppivan ymmartdessa, ettd hdnesta itsestdan syntyy aihioita
suunnittelutehtdvan suorittamiseen, hanen itsetuntonsa vahvistuu ja suunnittelusta
tulee hauskaa ajatusten ja ideoiden noustessa oppilaasta itsestddan. Omien voimien
[oytaminen tuottaa tekemisen iloa ja suunnitelmaan sitoutuu henkilékohtaisia

merkityksid. (Syrjaldinen 2005, 111.)
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Ideointia seuraa kokonaisen késityoprosessin keskeisin vaihe, idean konkretisointi
visuaalisesti ja tekninen suunnittelu. Tassa vaiheessa haetaan tietoa, tehdaan kokeiluja,
ratkotaan ongelmia yksin ja yhdessd, arvioidaan ratkaisuja ja tuloksia, reflektoidaan
omaa tydskentelya ja suhteutetaan tulokset niihin resursseihin, mitka ovat kaytettavissa
materiaalien, ajankdyton, valineiden ja taitojen suhteen. Tahan vaiheeseen voi menna
aikaa, riippuen eteen tulevista ongelmista ja niiden ratkaisuista. (P6llanen & Kroger
2005, 87.) Oppilas tarvitsee vahvistusta omalle suunnittelulleen ja omille
ongelmanratkaisuprosesseilleen ja opettajan tulee tarvittaessa auttaa jakamaan
ongelma pienempiin osa-alueisiin, jotta tilaa jaa oppilaan omalle ajattelulle eika oppilas
tartu niin helposti valmiisiin ratkaisumalleihin. (Syrjaldainen 2005, 112.) Opettajan
tehtdva tassa vaiheessa on motivoida, mutta olla myds realisti suunnittelun rajoitteiden
suhteen. Oppilaalle opettajan asiantunteva ja ammattitaitoinen ohjaus ja rajauskin tuo
turvallisuuden tunnetta ja vapauttaa energiaa luovaan prosessiin. (P6llanen & Kroger

2005, 87.)

Tuotteen valmistusvaiheessa toteutetaan tehtya suunnitelmaa, kerrataan vanhoja
tietoja ja taitoja, opitaan uutta ja liitetaan opittua vanhaan. Kokonaisen kasityoprosessin
luonteeseen kuuluu, ettd vield valmistusvaiheessa voi visuaalinen ja tekninen
suunnitelma muuttua erilaisten ongelmanratkaisuprosessien myoéta. Oppimista
tapahtuu koko prosessin ajan ja opittuja tietoja ja taitoja kdytetdan toiminnassa.
Oppilaalla on mahdollisuus joustavasti muuttaa ja muokata suunnitelmaansa seka
toteutuvaa kasityotaan. Tama edellyttaa sosiaalista vuoropuhelua tekijan, opettajan ja
luokkatovereiden valilla sekda materiaalista vuoropuhelua luonnosten ja kokeiluiden
valityksella. (Pollanen & Kroger 2005, 87; Kokko, Viilo, Matinlauri & Tokola 2014, 83.)
Oman suunnittelun tuloksen konkretisoituminen valmistettavaksi tuotteeksi synnyttaa
oppilaassa mielihyvaa. Ratkaisujen |6ytyminen, oivallukset ja uuden oppiminen
tuottavat iloa. Oppilaan oma oivaltaminen ja ratkaisun 16ytaminen opettavat hanta
enemman kuin opettajan antama valmis ratkaisumalli. Parhaimmillaan kasityon
valmistaminen tuntuu siltd kuin valineistd tulisi osa kehoa. Kaikkeen tekemiseen ja
kykenemiseen, tunteeseen osaamisesta ja onnistumisesta, liittyy identiteettia rakentava

vaikutus. (Syrjadldinen 2005, 112-114.)

Kokonaisen kasityoprosessin keskeinen tekija on arviointi ja reflektointi, jota tapahtuu

pitkin prosessia. Se sisdltda muun muassa seka tuotteen etta prosessin arvioinnin, oman
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toiminnan, oman minadn ja taitojen reflektointia. Tuotteen arvioinnissa palataan
prosessin  alkuun, ideointiin ja  tehtyyn suunnitelmaan ja seurataan
valmistumisvaiheiden kautta suunnitelman toteutumista. Opettajan tehtdva on myos
ohjata prosessin vaiheita seka niihin sisaltyvaa arviointia ja reflektointia. Kohteena tulee
olla siis koko kasityoprosessi. Luovuus, ongelmanratkaisu seka arviointi ja reflektointi

tekevat kasityosta kokonaisen kasityon. (Pollanen & Kroger 2005, 88.)

Kun kasityoprosessi etenee saman henkilon toteuttamana suunnitelmasta ja
valmistuksesta arviointiin saakka, prosessi toimii kokonaisavaltaisesti ja monipuolisesti
tekijaa kasvattavana. Jos prosessin jonkun osan tekee toinen henkil®, kasvatuksellinen

kokonaisvaltaisuus vahenee. (Lepisto 2011, 17.)

Kokonaisen kasityoprosessin ideaalissa on sisdadnrakennettuna taitoja, joita useat
kannanotot, kuten peruskoulun uuden opetussuunnitelmaluonnoksen tavoitteet,
pitavat olennaisina kestavan tulevaisuuden rakentumisen kannalta. Korostuneina ovat
muun muassa luovuuden ja uuden luomisen, suunnittelun ja ongelmanratkaisun taidot.
Koulutyon arjessa opettajat ovat joutuneet pohtimaan ohjaustoimintaansa naiden
tavoitteiden valossa. Kasityon opetuksessa kokonaisen kasitydon ohjaamisen haasteena

on prosessi, jonka kulkua ei tiedeta. (Kokko, Viilo, Matinlauri & Tokola 2014, 81.)
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5 Tutkimustehtava ja viitekehysmalli

Taman tutkielman tavoitteena on selvittdda lapsen ndkokulmasta osallisuuden
toteutumista freinetkoulussa. Tutkielmassa lahestyn aihetta fenomenologisella, lapsen

kokemusta tutkivalla otteella.

Tutkimustehtdavana on tutkia oppilaiden kokemusta omasta osallisuudestaan

freinetkoulun kasityon opetuksessa.

Kuviossa 3. on esitettyna teoreettinen viitekehysmalli. Teoreettinen viitekehysmalli tuo
esille tutkimuksen kannalta keskeisimmat kasitteet, tutkimuksen teoriaperustan ja

kasitteiden valiset suhteet (Hirsjarvi ym. 2007, 145-146).

POPS 2014

FREINETPEDAGOGIIKKA

Kuvio 3. Viitekehysmalli

Taman tutkielman teoreettisena viitekehyksend toimii tutkittavan ilmion kannalta
keskeiset kasitteet sisakkdisena simpukkamallina. Freinetkoulussa opiskeleva oppilas on
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kasityon opetuksessa ollessaan monen eri osallisuuskuoren ymparéimana. Uloimpana
kehana hanta ymparoi opetushallituksen laatimat perusopetuksen
opetussuunnitelmien perusteet 2014 ja sen kautta perusopetuksen jarjestdjaa koskevat
velvoittavat ohjeet osallisuudesta. Sen sisalla vaikuttavat freinetpedagogiikan kasitykset
lapsen asemasta oppimistapahtumassa, lapsen luontaisesta halusta oppia, toimia ja
vaikuttaa. Simpukan helmi ja tutkielman tutkittava ilmié on oppilaan kokemus

osallisuudesta kasityon opetuksen kontekstissa.
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6 Tutkimuksen empiirinen toteutus

6.1 Tutkimusmenetelma

Tama tutkielma on kasvatustieteelliselle tutkimusperinteelle tyypillinen kvalitatiivinen
eli laadullinen tutkimus, jossa on fenomenologinen, eli ihmisen kokemusta tutkiva ote.
(Soininen & Merisuo-Storm 2009. 32.) Laadullinen tutkimus, joka on luonteeltaan
ihmista ymmartavaa tutkimusta, pyrkii eldytymaan tutkittaviin kohteisiin ja
ymmartamaan merkityksia. (Tuomi & Sarajarvi 2017, 29, 34.) Fenomenologisessa
tutkimuksessa tutkija pyrkii valttdmaan luontaista tapaansa ymmartaa asioita oman
kokemuksensa ja ymmarryksensd mukaan ja korvaamaan sen tieteelliselld

fenomenologisella asenteella. (Lehtomaa 2008, 164.)

Tutkimuksen tekemisen kannalta fenomenologisessa ja hermeneuttisessa
ndakokulmassa keskeisia kasitteitda ovat kokemus, merkitys ja yhteisollisyys.
Fenomenologinen  tutkimus on  kiinnostunut ihmisen suhteesta omaan
elamistodellisuuteensa, johon liittyy myos ajatus yhteisollisyydesta. Tietokysymyksina
nousevat esille ymmartaminen ja tulkinta. (Tuomi & Sarajarvi 2017, 39-40.) Kokemusta
tutkittaessa tutkitaan samalla tilannetta, jossa kokemus syntyy. (Metsamuuronen 2006,
162-163, 165.) Nain ollen tutkittaessa oppilaiden kokemusta osallisuudestaan kasityon

opetuksessa, tutkimus kohdistuu myos kasitydon opetukseen.

Hermeneuttinen ulottuvuus tulee fenomenologiseen tutkimukseen tulkinnan tarpeen
myo6ta. Hermeneutiikalla tarkoitetaan ymmartamisen ja tulkinnan teoriaa, mika
tavoittelee ilmididen merkitysten oivaltamista. Puhutaan hermeneuttisesta
ymmartamisestd. Hermeneutiikassa keskeisia kasitteitd ovat myos esiymmarrys ja
hermeneuttinen keha. Ymmartaminen on aina tulkintaa ja aiempi ymmarrys kohteesta,
eli esiymmarrys, rakentaa perustan uudelle ymmartamiselle. Ymmartdaminen etenee
kehamaisena liikkeend, jota kutsutaan hermeneuttiseksi kehdksi. (Tuomi& Sarajarvi

2017,40-41; Laine 2007,31; Lehtomaa 2008, 165-166.))

Tama tutkimus on luonteeltaan tapaustutkimus, mikd on tavallista laadulliselle
tutkimukselle. (Soininen& Merisuo-Storm 2009, 97.) Kohdejoukko on valittu
tarkoituksenmukaisesti ja menetelmia valittaessa pyritty saamaan tutkittavien

nakokulmat ja danet esille. (Hirsjarvi, Remes & Sajavaara 2012, 164.) Kohdejoukkona
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tassa tutkielmassa on vain yksi freinetkoulun kasityon opetusryhma, koska tavoitteena

on saada ilmiosta tietoa mahdollisimman syvallisesti. (Kananen 2013, 54.)

Tutkittava ilmid tdssa tutkielmassa on kokemus osallisuudesta. Osallisuus ilmiéna on
tdssa hetkessa oleva ja tutkimus toteutetaan Iuonnollisessa ymparistdssaan
haastattelemalla. Tietojen keruu on tapaustutkimuksessa haaste, silla siihen ei ole
valmiita rutiineja, vaan haastattelun kuluessa tutkijan tulee kyeta esittamaan soveltuvia
kysymyksia ja tulkitsemaan vastauksia. Tutkijan tulee olla my6s hyva kuuntelija, joka
kykenee sopeutumaan ja tarvittaessa muuttamaan suunnitelmaansa, jos tutkimuskohde
ei kayttaydykaan ennakoidulla tavalla. Tutkijan tulee myos valttdaa ennakkoluuloja ja olla
valmis vastaanottamaan ja tunnistamaan vastakkaista ja ristiriitaistakin tietoa. (Jarvinen
& Jarvinen 2011, 78-79.) Fenomenologisella tutkimusotteella puolestaan on
nimenomaan ihmisen kokemusta tutkiva tarkoitus ja tutkiessani oppilaiden kokemuksia
ja ajatuksia osallisuudesta mukaan tulee my6s hermeneuttinen nakoékulma
ymmarryksesta seka tulkinnan tarpeesta, silla tutkimuksessa esille nousevia teemoja ei

voi ennustaa. (Tuomi & Sarajarvi 2017; Laine2007; Lehtomaa 2008.)

6.2 Tutkimusaineiston keruu

Fenomenologisessa tieteessd tutkimusaineistot keratdan paasaantoisesti joko
haastattelemalla tai kdyttamalla avointa haastattelulomaketta. (Metsamuuronen 2006,
170.) Haastattelussa on mahdollista, ettd tutkijan lasndolo vaikuttaa jossain maarin
tutkittavan vastauksiin. Haastateltava voi kokea tilanteen epamiellyttavana tai han
saattaa muuntaa vastauksiaan haastattelijaa miellyttdakseen. (Metsamuuronen 2006,
170, Jarvinen& Jarvinen 2011, 146.) Fenomenologisessa tutkimuksessa
tutkimusaineiston hankinta on tehtava tavalla, joka tukee tutkittavan mahdollisuuksia
kuvata kokemuksiaan tadydesti ja moniulotteisesti. Tutkijan tulee ohjata
mahdollisimman vahan niitd kokemuksia, joita tutkittavat tuovat esille. (Lehtomaa 2008,

167.)

Haastateltavia valittaessa etsitdan ihmisia, joilla on eldvia ja omakohtaisia kokemuksia
tutkijaa  kiinnostavasta ilmiostda. Haastateltavan on tarked myds kokea
haastattelutilanne  vapaaehtoiseksi.  (Lehtomaa 2008, 167-168.) Tutkijan

persoonallisuudella on vaikutusta haastattelujen sujumiselle, mutta tutkittavan
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kokemusta haastattelutilanteesta tai tutkijasta ei voi ennustaa. Haastattelutilanteeseen
kuuluu monia ennakoimattomia asioita, mutta se sopii fenomenologiseen kokemuksen

tutkimukseen. (Lehtomaa 2008, 180.)

Teemahaastattelu on tapaustutkimuksen yksi kaytetyimmista
aineistonkeruumenetelmista.  (Kananen 2013, 93.) Teemahaastattelu on
puolistrukturoitu haastattelumenetelma, jossa haastattelu kohdentuu tiettyihin
teemoihin eli aihealueisiin. Teemahaastattelussa olennaista on, etta tarkkojen
kysymysten sijaan haastattelu etenee tiettyjen keskeisten teemojen ja niihin liittyvien
tarkentavien kysymysten varassa. Tama tuo tutkittavien ddnen kuuluviin ja vapauttaa
haastattelun tutkijan nakokulmasta. Haastattelijan ja haastateltavan kontaktin merkitys
on siind, ettd samalla kun ilmioon liittyvista teemoista keskustellaan, keskustelusta
nousee uusia asioita tai kysymyksid, joista keskustellaan. Teemahaastattelu ottaa
huomioon sen, etta ihmisten tulkinnat asioista ja heidan antamansa merkitykset voivat
olla keskenaan erilaisia. Teemahaastattelun avoimuudesta huolimatta haastattelussa ei
kuitenkaan kysella mita tahansa, vaan pyrkimyksena on [6ytaa tutkimuksen tarkoituksen
ja tutkimustehtdavan mukaan merkityksellisia vastauksia. Teemat, jotka tutkija on
valinnut etukateen, perustuvat tutkimuksen viitekehykseen eli siihen, mita tutkimuksen
kohteena olevasta ilmiosta jo tiedetdan. (Tuomi&Sarajarvi 2017,87; Hirsjarvi&Hurme

2008, 47-48, Kananen 2013, 93.)

Teemahaastattelu voidaan toteuttaa yksilo- tai ryhmahaastatteluna. Ryhmahaastattelu
saastaa tutkijan aikaa, mutta ryhma voi haastattelutilanteessa vaikuttaa haastateltavien
vastauksiin. Haasteena on my6s haastateltavien aanien tasapuolinen kuuluminen.
Yksilohaastattelu puolestaan lisdd tutkijan tyotd, mutta antaa tarkempaa ja

luotettavampaa tietoa. (Kananen 2013, 94.)

Taman  tutkielman  aineistonkeruumenetelmaksi  valitsin  teemahaastattelun.
Haastattelut toteutin yksilohaastatteluna saadakseni mahdollisimman tarkkaa ja

luotettavaa tietoa kunkin oppilaan omasta kokemuksesta, ajatuksista ja mielipiteista.

Haastateltavat olivat suomalaisen freinetkoulun 5-6 luokan oppilaita (N= 7) yhdesta
opetusryhmasta. Sovin koulun rehtorin ja kasityonopettajan kanssa tutkimuksen
tekemisesta ja kavin koululla kertomassa pro gradu -tutkielmastani opetusryhmalle.

Tutkielmaan osallistumisen kerroin olevan tdysin vapaaehtoista. Ne oppilaat, jotka
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halusivat  osallistua, ovat tutkielmani haastateltavia. Pyysin  oppilaiden
vanhemmilta/huoltajilta sekad heilta itseltdan kirjallisen suostumuksen tutkimukseen
osallistumisesta (LITE 1). Tutkimuslupa-anomuksen yhteydessa huoltajat saivat lyhyen
selvityksen tutkimuksen tarkoituksesta saatekirjeen muodossa. Ennen varsinaista
aineistonkeruuta kavin haastateltavien kanssa keskustelemalla ldpi haastattelussa
kaytettavia kasitteita, kuten kasitydprosessin eri vaiheet ja osallisuuden eri ulottuvuudet
oppilaan tasoisella sanastolla ja varmistin ettd oppilas ymmartaa, mista haastattelussa
on kyse. Kerroin ennen nauhoituksen aloittamista haastateltaville myds, etta he voivat
halutessaan keskeyttda haastattelun milloin vain, sekd miten haastatteluainestoa
kasitellaan ja sdilytetdan. Haastattelut toteutin oppituntien aikana koululla teknisen
tyon tiloissa. Haastattelut nauhoitin kahdella eri laitteella ja nauhoitukset litteroin

ennen analyysia.

Oppilaiden kokemusta omasta osallisuudestaan ldhestyin Nigel Thomasin (2002)
osallisuuden ulottuvuuksista johdettujen kysymysten kautta. Haastattelun kulkua ohjasi
tutkijan ennalta laatimani kysymysrunko (LIITE 2). Teemahaastattelun luonteen
mukaisesti kysymykset noudattivat ennalta valittuja teemoja, etenin haastattelussa
ndiden teemojen mukaan ja haastateltavien vastausten perusteella esitin tarkentavia ja
selventavia kysymyksia. Padteemat olivat osallisuuden ulottuvuuksien mukaisia ja lisaksi
osallisuuteen kiinteasti liittyvina teemoina ryhmaan kuulumisen tunne ja ilmapiiri seka
vastuun kantamisen kokemus. Ndiden teemojen sisalla esitin kysymyksia paatésvallasta,
kuulluksi tulemisesta, itseilmaisun mahdollisuudesta, vastuunkantamisesta ja

sitoutumisesta seka tuen ja tiedon saamisesta.

Haastattelun jalkeen annoin haastateltaville lomakkeen (LIITE 3), johon olin listannut
seuraavat osallisuuden kokemiseen vaikuttavat ulottuvuudet ja pyysin heitd asettamaan
ne siihen jarjestykseen, miten ne heidan kohdallaan toteutuvat kdsityon opetuksessa.
Parhaiten toteutuneen aiheen kohdalle pyysin laittamaan numeron 1, toiseksi parhaiten
toteutuneelle numeron 2 jne. Jos haastateltava koki, ettd jotkut toteutuivat
samanarvoisesti, hdan sai kdyttdda samaa numeroa. Taman tein ndahdakseni minkalaisia
eroja ja yhtalaisyyksia eri ulottuvuuksien toteutumisessa on havaittavissa. Tarkeinté ei
ollut niinkdan jarjestys vaan mahdollisten aaripdiden 16ytyminen. Lomakkeen aiheet

olivat:

- Mahdollisuus valita aihe
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- Mahdollisuus osallistua materiaalin valintaan

- Mahdollisuus osallistua tekniikoiden valintaan

- Mahdollisuus saada tietoa

- Mahdollisuus vaikuttaa kasityon eri vaiheisiin

- Mahdollisuus ilmaista itseaan

- Mahdollisuus saada apua ja tukea itsensa ilmaisemiseen

- Mahdollisuus Itsenaisiin pdatoksiin

- Vastuun kantaminen omasta tyosta, sen edistymisesta ja valmiiksi
saattamisesta

- Ryhmaan kuulumisen tunne

Lomakkeet annoin haastateltaville vasta haastattelun jdalkeen. Ajatuksena oli, etta
haastattelun kuluessa ja osallisuuden eri osa-alueista keskustellessa heille olisi syntynyt
kasitys siitd, mita eri ulottuvuuksilla tutkimuksessa tarkoitettiin ja lomakkeella heilla oli
viela mahdollisuus koota kokemustaan niiden toteutumisessa. Haastateltavat olivat
yhteistybhaluisia ja jaksoivat hyvin keskittya sekd haastatteluun ettd lomakkeen

tayttamiseen. Haastattelut kestivat viidestatoista minuutista vajaaseen puoleen tuntiin.

6.3 Tutkimusaineiston analysointi

Tutkielman aineistonkeruumenetelman valinta ohjasi myds analyysimenetelman
valintaa. Teemahaastattelussa luodaan valmiiksi teemoja, joiden kautta kerataan tietoa,
joten teemoittelu tulee luontevasti mukaan myds analyysivaiheessa. (Saaranen-
Kauppinen & Puusniekka 2009,55-56.) Haastateltavien kanssa lapikdydyt teemat
loytyvat yleensa kaikista haastatteluista — tosin vaihtelevassa maarin ja eri tavoin.
Haastatteluissa saatu aineisto voidaan jarjestdd niiden teemojen avulla, mita
haastattelun runkona on kaytetty. Joskus aineistosta voi kuitenkin 16ytya uusia teemoja,
eikd tutkittavien kasittelemat aiheet aina noudata tutkijan tekemaa jarjestystd ja
jadsennystd.  Haastatteluiden litteroituihin  teksteihin  tuleekin  suhtautua

ennakkoluulottomasti. (Saaranen-Kauppinen & Puusniekka 2009, 56.)

Tassa tutkielmassa kaytin teemoittelun lisdksi teoriaohjaavaa sisdllonanalyysia.
Teoriaohjaavassa sisadllonanalyysissa teoreettiset kasitteet tuodaan teoriasta, ilmiosta jo

tiedettyna. Analyysi etenee kuitenkin aineiston ehdoilla. (Tuomi &Sarajarvi 2002, 133.)
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Tassa tutkielmassa tutkittava ilmio on oppilaan oma kokemus osallisuudesta kasityon

opetuksessa.

Sisdllénanalyysi  on tekstianalyysia, jossa tarkasteltavana on joko valmiiksi
tekstimuotoisia tai tekstiksi muutettuja aineistoja. Tutkittavat tekstit voivat olla hyvin
monenlaisia: kirjoja, paivakirjoja, haastatteluita, puheita ja keskusteluita. Aineistoa
eritelldaan, siita etsitdan yhtaldisyyksia ja eroja seka tiivistetaan. Sisallénanalyysin
tavoitteena on muodostaa tutkittavasta ilmiosta tiivistetty kuvaus, joka yhdistaa
tulokset ilmion laajempaan kontekstiin ja aihetta koskeviin muihin tutkimustuloksiin.

(Tuomi & Sarajarvi 2002, 104-105.)

Tutkimusaineistoni analyysivaiheessa noudatin laadullisen tutkimuksen analyysin neljaa
padkohtaa: 1) Tutkija paattaa, mika aineistossa kiinnostaa, 2) kdy aineiston lapi ja
merkitsee kiinnostavat asiat kerdten ne erilleen muusta aineistosta, 3) luokittelee,
teemoittaa tai tyypittelee aineiston ja 4) kirjoittaa yhteenvedon. (Tuomi & Sarajarvi

2017, 104.)

Keradsin aineiston haastattelemalla ja kyselylomakkeella. Nauhoitin yksiléhaastattelut ja
tallensin nauhoitteet tietokoneelle. Tallensin nauhoitteet kayttamalld koodia, joka
muodostui haastattelupdivamaaran ja haastattelun jarjestyksen mukaan, esim. 7.5./2.
Nauhoitettua aineistoa kertyi yhteensd noin 120 minuuttia. Litteroin aineiston, eli
kirjoitin sanatarkasti puhtaaksi Word-tiedostoon padsaantodisesti parin paivan sisalla
haastattelutilanteesta. Lomakkeisiin merkitsin saman koodin kuin nauhoitetallenteisiin.
Ndin pystyin seka hdivyttdamaan tunnistettavuutta, ettd varmistamaan haastattelun ja
lomakkeen yhteenkuuluvuuden. Tutkimustulosten esittelyssa kaytan
haastattelulainauksissa juoksevaa numerointia, joka on riippumaton analyysissa
kdayttamastani  koodauksesta. Jarjestin  litteroidun ja  koodatun aineiston
sattumanvaraiseen jarjestykseen ja annoin niille tunnisteet 01 — 07 (Oppilas 1 - Oppilas

7).

Aineiston litteroinnin jalkeen luin kerdamani aineiston huolellisesti ja useaan kertaan
lapi saadakseni kokonaiskuvan aineistosta. Lukemisen jalkeen karsin aineistosta sen
materiaalin, mikd ei suoraan liittynyt tutkimustehtavaani ja siirsin analysoitavan

aineiston eri tiedostoon. Taman jalkeen luin aineiston vield useasti ldpi ja tein itselleni
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muistiinpanoja  havainnoistani  aineiston ilmauksien liittymisestd teoriaan,

tutkimustehtavaan ja kysymyksiin.

Laadin aineiston analyysia varten analyysirungon, joka etenee alkuperaisista ilmauksista
pelkistyksen ja paatelman kautta ilmauksia yhdistavdan teemaan. Alleviivasin
litteroiduista aineistoista samaan tutkimuksen teemaan liittyvat ilmaukset seka pelkistin
niitd. Pelkistetyt ilmaukset eivat enda sisaltaneet puhekielisyytta eika tilanteiden
yksityiskohtia. Tein paatelmia pelkistettyjen ilmausten pohjalta ja liitin pdatelmat

vhdistavana tekijana toimivaan teemaan.

Tahan analyysimalliin paadyin useiden analyysitestausten kautta. Lopulta paadyin
soveltamaan Tuomi & Sarajarven (2017) teoriaohjaavan sisdllonanalyysin mallia.
Teoriaohjaava sisdllonanalyysi etenee I|dahtokohdiltaan aineiston ehdoilla, mutta
abstrahoinnissa aineisto liitetdaan teoreettiset kasitteet valmiina, ilmidsta jo tiedettyna.
Paattelyssa alaluokat, tassa paatelmat, pohjaavat aineistoon, mutta ylaluokat, tassa
yhdistavat tekijat, tuodaan valmiina, teorian pohjalta valittujen teemojen mukaan.

(Tuomi & Sarajarvi 2017, 132-133.)

Taulukossa 1 on esimerkki aineiston analyysista talla analyysirungolla. Taulukon 1

aineisto koski ryhmaan kuulumisen tunnetta ja ilmapiiria.
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TAULUKKO 1. Esimerkki aineiston analysoinnista teoriaohjaavan sisallénanalyysin

mallilla

Alkuperdinen ilmaus

Pelkistetty ilmaus

Paatelma

Yhdistava tekija

Ilmapiiri on hyva ja toisen
oppilaan kanssa tehty tyo
sujui. (O1) Kysytaan etta
mitd toinen tekee ja jos ei
osaa niin autetaan. (03)

Luokassa on hauskaa, kaikki
tekee omia juttujaan.
Kuulun ma ryhmaan, ja saan
helposti apua ja autan, jos
joku kysyy. (04)

Iimapiiri ryhmassa on hyva.
Yhteistyo on sujuvaa.
Oppilaat ovat kiinnostuneita
toistensa toista ja auttavat
toisiaan.

Oppilaat tekevat omia toitaan,
luokassa on hauskaa. Oppilaat
auttavat ja pyytdvat apua
toisiltaan.

Oppilas kokee ryhman
ilmapiirin hyvaksi. Oppilaat
kokevat kuuluvansa ryhmaan
yhdessa tekemisen kautta.

Oppilas kokee kuuluvansa
ryhmaan, luokassa on hauskaa
ja ilmapiiri on sellainen, etta
on helppo pyytaa ja saada
apua.

Kylla mun ajatuksia
kunnioitetaan. Autan muita
sen mukaan mita ma pystyn
ja mua autetaan. Vililla
must tuntuu et oppilaat
tekee niinku yhta tyota
kaikki yhdessa
lukuunottamatta niita...,
jotka on aina ulkopuolella,
mutta jotka tulee kuitenkin
aina harndamaan ja
ilkkumaan. (07)

Ajatuksiani kunnioitetaan.
Autan muita ja minua
autetaan. Toita tehddan
yhdessa. Luokassa on myos
oppilaita, joiden koetaan
olevan ulkopuolisia ja jotka
hairitsevat muita ja
heikentavat ilmapiiria.

Oppilas kokee arvostusta ja
kunnioitusta muilta oppilailta.
Kokee kuuluvansa itse
ryhmaan yhdessa tekemisen
kautta, mutta huomaa myos
luokassa tapahtuvan
hairitsevan kaytoksen ja
joidenkin oppilaiden
ulkopuolisuuden.

Ilmapiiri on varmaan ok.
Vois se tietty parempikin
olla etta valilla on sellasta
huonoa kielenkayttoa ja
ndin. Kylld ma saan mun
ajatukset ja muut arvostaa,
enka ma oo huomannut,
ettd ketaan pilkattais tai
muuta (06)

Ilmapiiri on kohtalainen.
Osalla oppilaista esiintyy
huonoa kaytosta, joka
hairitsee. Ketdan ei pilkata ja
minua arvostetaan.

Oppilas kokee joidenkin
oppilaiden hairitsevan
kaytoksen heikentdvan
ilmapiiria, mutta kokee itse
saavansa arvostusta.

En oo tehnyt ryhmassa toita.
En ma oo ajatellut enka
huomannut, arvostaako
muut mua. (05)

En ole tehnyt toitd yhdessa
muiden kanssa enka ole
huomannut arvostavatko
muut oppilaat minua.

Oon ma osa ryhmaa, mutta
kasitdissa ma pyydan apua
mieluummin opettajalta,
eikd multakaan oikein
pyydetd. Ma oon semmonen
oman tyon tekija. Kyllda mua
arvostetaan ja mielipiteita
kunnioitetaan. (02)

Tunnen kuuluvani ryhmaan,
vaikka teenkin mieluummin
omia toita ja pyydan apua
mieluummin opettajalta.
Minua arvostetaan ja
mielipiteitdani kunnioitetaan.

Oppilas tekee toita mieluiten
yksin eika kiinnita huomiota
muiden suhtautumiseen.

Oppilas kokee kuuluvansa
ryhmaan ja saavansa
arvostusta. Tekee omia
toitaan ja turvautuu
mieluummin opettajan kuin
muiden oppilaiden apuun.

Ryhmaan
kuulumisen tunne ja
ilmapiiri
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7 Tutkimustulokset

7.1 Tutkimustulosten esittaminen

Taman tutkielman tavoitteena on selvittdaa oppilaiden kokemusta oman osallisuutensa
toteutumisesta freinetkoulussa. Oppilaan osallisuutta olen lahestynyt Thomasin (2002)
osallisuuden ulottuvuuksien kautta. Lisdksi olen ottanut mukaan luvussa 2.1 esiintyneet
osallisuuteen kiinteasti liittyvat kasitteet vastuu ja yhteisollisyys (Kiilakoski, Gretschel &
Nivala 2012, 15-16; Salmikangas 2002, 97; Nivla & Ryyndanen 2013, 26). Yhteisollisyytta
kasitelldan tassa tutkielmassa ryhmaan kuulumisen tunteen ja ilmapiirin kokemisen

kautta.

Taman luvun alaluvut 7.2 — 7.7 kasittelevat osallisuuden ulottuvuuksia oppilaan
mahdollisuuksista, alaluku 7.8 vastuun kantamista ja alaluku 7.9 ryhmaan kuulumisen

tunnetta ja ilmapiiria.

Taulukko 2 kuvaa haastateltavien lomakevastausten perusteella heidan kokemustaan
osallisuuden osa-alueiden toteutumisesta omalla kohdallaan. Taulukon ensimmadinen
(sininen) sarake kertoo, kuinka moni seitsemastd vastaajasta koki osa-alueen
toteutuneen parhaiten, toinen (keltainen) sarake kertoo, kuinka moni koki osa-alueen
toteutuneen heikoimmin. Taulukosta ndhdaan, etta kokemus vastuun kantamisesta oli
vahvinta (4/7), mahdollisuus valita aihe (3/7), mahdollisuus saada tietoa (3/7) seka
ryhmaan kuulumisen tunne (3/7) toiseksi vahvinta. Kokemus mahdollisuudesta

osallistua tekniikoiden valintaan (3/7) ja itseilmaisuun (3/7) oli heikointa.
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TAULUKKO 2. Osallisuuden osa-alueiden toteutuminen

Heikoimmin | Osallisuuden osa-alue

toteutunut

x/7

2 Mahdollisuus valita aihe

2 Mahdollisuus osallistua materiaalien
valintaan

3 Mahdollisuus osallistua tekniikoiden
valintaan

2 Mahdollisuus saada tietoa

1 Mahdollisuus  vaikuttaa  kasityon  eri
vaiheisiin

3 Mahdollisuus ilmaista itsedaan

1 Mahdollisuus saada apua ja tukea itsensa
ilmaisemiseen

1 Mahdollisuus itsenaisiin paatoksiin

0 Vastuun kantaminen omasta tyostd, sen
edistymisesta ja valmiiksi saattamisesta

2 Ryhmaan kuulumisen tunne

7.2 Oppilaan mahdollisuus valintaan kdsityoprosessissa

Tassd luvussa tarkastellaan tutkimukseen osallistuneiden oppilaiden kokemusta
mahdollisuudesta vaikuttaa kasityoprosessin aikana tapahtuviin valintoihin. Kasityon
tekeminen on prosessi, jossa tulee useita valinta- ja paatdksentekotilanteita lahtien
aiheen ideoinnista materiaalien ja tekniikoiden valitsemiseen seka tyojarjestykseen

(Pollanen & Kroger 2005, 87).
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Haastateltavien vastauksissa korostuivat oppilaan omat mielenkiinnon kohteet ja niista
nousevat ideat ja tarpeet. Haastateltavat kuvailivat, miten ideat kasityOprosessiin
saattoivat syntya hyvinkin erilaisista tilanteista. Freinetpedagogisessa opetuksessa
haetaan yhteyksia lapsen omiin kiinnostuksen aiheisiin (Nordheden 2011, 20-21; Starck
1996, 30). Useimmat haastateltavat kokivatkin ideoinnin alkaneen ainakin jossain
maarin heidan omista lahtokohdistaan. Kasityoprosessin alkuna oli usein oma tarve tai
kiinnostuksen kohde. Kun kasityon aiheet nousevat oppilaasta itsestddan, hanen
itsetuntonsa vahvistuu ja tyon suunnitteluun tulee iloa (Syrjdldinen 2005, 111).
Haastateltavissa nakyi innostusta heiddan kuvaillessaan kasityotunneilla tekemiensa
toiden ideointia. Tyon aihetta oltiin toisinaan pohdittu yhdessa toisen oppilaan tai
ryhman kanssa, ideoita oli haettu ja l6ydetty internetin valitykselld tai oppilaalla oli
muualla aloitettuja projekteja, joita jatkettiin tai tdydennettiin koulun kasityossa. Osa
haastateltavista kysyi ideoita opettajalta ja opettajan kautta saattoi I6ytya koulun myds
ulkopuolisia yhteistyokumppaneita. KasityOprojekteja tehtiin seka yksilotoind etta

ryhmatoina.

Haastateltavat kokivat omien ideoiden esille tuomisen helpoksi ja opettajan
suhtautumisen kannustavaksi. Freinetpedagogiikassa opettajan tehtdvd on toimia
sallivana ja kannustavana oppilaan etsiessa ja kokeillessa erilaisia tapoja rakentaessaan
omaa oppimispolkuaan (Haataja 2014, 64). Osalla haastateltavista oli jo hyvinkin
valmiita ideoita ja suunnitelmia esittdaa opettajalle hyvaksyttavaksi, monelle opettaja oli
kuitenkin ideointivaiheessa antanut tietoa ja vaihtoehtoja, joista oli keskusteltu

yhdessa.

Mulla tulee ideoita ja opettaja sanoo, et jaha, onko suunnitelmat valmiina
ja sit se autto meitd siind. Tehdddn yleensd itsendisesti, opettaja auttaa,

jos me ei tiedetd jotain... Mun ideat on open mielesté aika usein hyvid. (03)

Osa haastateltavista koki epdvarmuutta omista ideoistaan, taidoistaan ja

etenemisestdan ja he turvautuivatkin opettajan asiantuntemukseen ja tukeen.

No ehkd méd enemmdn kysyn, usein varmistan. Haluan ettd opettajakin

hyviksyy, etté tdd tehdddn ndin. (06)

Haastateltavien kertomusten perusteella opettajilla oli ollut tapana ensin teettaa
oppilailla tiettyja kaikille yhteisia toita, minka jalkeen oppilaat olivat saaneet ideoida
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toitadn vapaammin. Haastateltavat kutsuivat vastauksissaan opettajan kaikille oppilaille
tarkoitettuja valmiiksi maariteltyja kasityotehtavia pakollisiksi toiksi ja itse ideoimiaan

vapaiksi toiksi.

Ensimmdisend md oon yleensd tehnyt ne tyot mitké on kdsketty tehdd ja
sit kun on saanut vapaan tyén, niin md oon miettinyt niinku mitd tarvii ja
mille olis kdyttod tai olisko jotain kivaa mité vois rakentaa tai jotain hienoa.

(07)

Haastateltavat kokivat saavansa vaikuttaa tyon aiheiden ja materiaalien valintoihin
enemman kuin tekniikoiden valintaan. Osa ilmaisikin haluavansa valita vapaammin, mita
tekniikoita toissaan kayttdisivat. Haastateltavat kokivat saavansa valita pakollisten
toiden jdlkeen vapaasti kasityonsa aiheet. He olivatkin tehneet limsa-automaatin,
valaisimia, puumajan huonekaluja, itse kaavoittamiaan vaatteita jne. Vapaus valintaan
oli haastateltaville tarkea ja moni olisi luopunut pakollisista toista kokonaan osan

pitdessa niita tarkeina taitojen oppimisen kannalta.

7.3 Oppilaan mahdollisuus saada tietoa

Taman luvun  tarkastelun kohteena on oppilaan mahdollisuus saada
kasityoprosessissaan tarvitsemaansa tietoa. Freinetpedagogiikka korostaa lapsen omaa
tarvetta saada tietdd ja oppia. Oppiminen tapahtuu itse tekemalld, tutkimalla ja
kokeilemalla. Opettajan tehtdva on jarjestdd oppimistilanteita, jotka mahdollistavat
oppilaan itsendisen etenemisen. Opettajan tulee olla ldsnda oppilaille ja seurata
oppilaiden tyoskentelya voidakseen arvioida, milloin oppilas tarvitsen apua. ( Herlin

2011, 233; Nordheden 2011, 36-41; Lange 200, 76.)

Haastateltavilla oli yhteinen kokemus siitd, ettd opettajalta saa tietoa oman
kasityoprosessin eri vaiheisiin. Opettajaa pidettiin asiantuntijana, joka osaa ja tietaa
kasityohon liittyvat asiat. Opettaja koettiin my0Os aktiivisena tiedon antajana, jolta sai
tietoa myos mahdollisista yhteistyotahoista, vaadittavista toista ja omavalintaisen tyon
tekemiseen liittyvistd asioista. Haastateltavat kokivat opettajan toimivan heidan
kanssaan yhteistyossa, kdsityon eri vaiheita ja vaihtoehtoisia toimintatapoja mietittiin

yhdessa opettajan kanssa.
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Se sanoo, et okei sd tarvit siihen toi ja sit mé rupeen kysyyn mitd md tarviin

ja mité mun pitdd tehdd. (01)

Opettajan asiantuntemukseen turvauduttiin, kun haluttiin varmistua siitd, etta oltiin

tekemassa oikeita ratkaisuja omassa ty6ssaan.

Opettaja on tdrked, koska se tietdd varmasti paremmin, miten tehdddn ja

se tietdd mikd on vddrin ja mikd oikein. Opettajalta saa apua ja tietoa. (01)

Opettajien ohjaamat “pakolliset tyot” koettiin hyodyllisiksi taitojen oppimisen kannalta,
vaikka osa haastateltavista teki mieluummin vapaavalintaisia, omien ideoiden pohjalta

lahteneita kasitoita.

Ne opettaa erilaisia taitoja meille ja semmosia taitoja, mité voi kdyttdd
muissakin téissd. On oppinut sahaamista ja maalaamista ja niitd taitoja on

tarvittu aika paljon.(02)

Haastateltavat kuvailivat myos ryhmassa vallitsevaa yhteishenkea sellaiseksi, etta jos
joku on epdtietoinen, luokkatoverit auttavat ja neuvovat toisiaan mielelldan. Oppilaat

jakoivat omaa osaamistaan ja opettivat taitoja muille oppilaille oma-aloitteisesti.

Kun meilld oli vapaatyé ja md halusin virkata ja kaverikin halusi virkata niin

se autto ja opetti meitd. (06)

Tietoa omaa kasitydprojektia varten haettiin myos kirjallisuudesta ja internetin kautta.
Haastateltavat kokivat kaiken kaikkiaan saavansa riittdvasti tietoa oman

kasityoprosessinsa toteuttamiseen.

7.4  Mahdollisuus vaikuttaa omaan kasityoprosessiin

Tassa luvussa tarkastellaan haastateltavien kokemusta mahdollisuudesta vaikuttaa
omaan kasityoprosessiinsa. Vastausten perusteella oli havaittavissa kahdenlaista
kokemusta siitd, miten heilld oli mahdollisuus vaikuttaa oman tyonsa eri vaiheisiin. Osa

haastateltavista koki saavansa itse suunnitella ja toteuttaa tyonsa hyvinkin itsenaisesti.
Md keksin muutoksetkin ihan ite ja ope sano vaan, et ihan hyvd idea. (04)

Freinetpedagogiikan yksi periaate on, ettd oppilas tutkii, kokeilee ja |6ytda itse

vastauksia kohtaamiinsa haasteisiin (Haataja 2014, 64; Herlin 2011, 227, 231.) Osa
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haastateltavista koki saavansa edeté itsendisesti tydssaan ja teki tyossdan tarvittavia
kokeita oma-aloitteisesti, valilld kysyen opettajalta neuvoa, jos jotain ei ymmartanyt,

mutta tekemisen meininki oli kova ja valilla piti ottaa askeleita taaksepainkin.

Valilld jouduttiin purkamaan jotain kolvauksia kun ne oli mennyt niinku

vddrdt johdot kiinni tai se ei toiminut tai jotain. (03)

Osa puolestaan kertoi opettajan muuttavan heidan suunnitelmiaan paljonkin. Opettaja
ei ollut esimerkiksi antanut tehda tyota tavalla, joka oppilaan mielesta olisi ollut
helpompi, vaan oppilaan oli pitéanyt valita haastavampi tapa toteuttaa ideansa.

Lopputulokseen oppilas oli kuitenkin tyytyvadinen.

Ei saa tehdd helpoimman kautta. Kun ei sitd jaksa kun on koko vuoden

tehnyt silleen. Se on véhdn tylsdd. Mut siité tuli hyvd. (O5)

Useimmilla haastateltavilla oli kokemus siitd, ettd he veivat itse kasitydprojektiaan
eteenpadin ja he kokivat sen myds tarkeana. Osa kuitenkin tarvitsi paljonkin opettajan
tukea prosessinsa eri vaiheissa omien taitojen puuttuessa. Tama vaikutti myos sen

kokemiseen, ettei oikein voinut vaikuttaa tekemiseen.

Opettaja antoi mulle yhden ohjeen kerrallaan, kun en md osannut kdyttdéid

sitd sorvauskonetta ja aikaa meni odotteluun. (07)

Muuten sujuu ihan, mutta jos on toi ompelukone, niin md tarvin paljon

apua. (01)

Ryhmatoita tehdessdan haastateltavat kokivat olevansa tasaveroisia miettiessdan ja
toteuttaessaan tyonjakoa. Toita jaettiin toiveiden ja taitojen mukaan, valilla jouduttiin
neuvottelemaan, miten tehdaan ja kuka saa tehda, jos useampi olisi halunnut osallistua
samaan tyovaiheeseen. Yhteinen projekti kuitenkin tarkoitti yhdessa tekemista ja

paattamista.

Véhdn riippuu ketkd tekee, jos yksin, ni md vien tyoté eteenpdin, mutta jos

porukassa, niin tehdddn tyénjakoa. (0O3)
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7.5 Mahdollisuus ilmaista itseaan

Taman luvun tarkastelun kohteena on oppilaan kokemus mahdollisuudesta
itseilmaisuun.  Kaden taitoja  kehittdavat tyoét ovat keskeisella  sijalla
freinetpedagogiikassa. Kaden taitoja kehittavien prosessien kautta oppilas rakentaa
omaa persoonallisuuttaan itseilmaisun kautta, kehittaa tunne-elaman taitoja ja saa

kosketuksen todellisuuteen. (Herlin 2011, 221, 227; Starck 1996, 42—-43.)

Mahdollisuus ilmaista itsedan oli osalle haastateltavista tarkead osa kasitydprosessia.
Ideat olivat paasaantoisesti omia, tyodjarjestykset, materiaalit ja tekniikat paatettiin itse.
Oppilas tarvitsee vahvistusta omalle suunnittelulleen ja omille
ongelmanratkaisuprosesseilleen ja opettajan tulee tarvittaessa auttaa jakamaan
ongelma pienempiin osa-alueisiin, jotta tilaa jaa oppilaan omalle ajattelulle (Syrjalainen
2005, 112). Osa oppilaista tarvitsi enemman apua opettajalta kuin toiset, mutta lahes
kaikki halusivat tehda omia juttujaan, itselle merkityksellisia toitd. Haastateltavat
kokivat padsaantoisesti opettajan suhtautuvan heiddn ajatuksiinsa kannustavasti ja
rohkaisevasti. Opettaja auttoi ja neuvoi omien ideoiden toteuttamisessa.
Haastateltavat saivat toteuttaa sellaisiakin suunnitelmia, jotka tuntuivat heista

itsestaankin haastavilta.

No md tunnustan et on mulla ollut vililld aika monimutkaisiakin ideoita,
no oikeastaan md oon koittanut tehdd kaiken vaikeimman kautta... Ei mua

00 koskaan kielletty tekemdstd mitddn. (O7)

Joissakin tapauksissa haastateltava ei ole oman kertomuksensa mukaan osannut
ilmaista ajatustaan opettajalle ymmarrettavasti ja opettaja on ohjannut tyota eri tavalla
kuin haastateltava oli alun perin ajatellut. Haastateltava oli tehnyt suunnitelman, jota ei
itsekdan tdysin ymmartanyt. Puutteellisen vastavuoroisen ymmarryksen seurauksena

kasityoprosessin lopputulos oli ollut erilainen kuin haastateltava oli alun perin ajatellut.

Mul on usein et md tieddn, milté ma haluan et se ndyttdd, mut lopputulos,
se on ihan semmonen et se ei 0o yhtddn sen nékénen ja mua hiukan salaa

harmittaa, ettd hoh, tdstd ei tullu sellanen. (06)

Haastateltavien kokemuksissa erottui kahdenlaista suhtautumista tilanteeseen. Osalla

luottamus opettajan asiantuntijuuteen oli ndissakin tilanteissa vahva ja he uskoivat, etta
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opettajan antaman tiedon ja tuen avulla he saivat tehtyd paremman tyon kuin itse

olisivat osanneet.

Opettaja ja tietdd varmasti paremmin, miten tehdddn ja se tietdd mikd on

vddrin ja mikd oikein. (01)

Joku halusi pitaa kiinni omasta suunnitelmastaan siitd huolimatta, ettad oli eri mielta
opettajan kanssa. Joskus haastateltava kertoi nain tekevansakin, mutta joskus myds

”antavansa periksi”.

Haastattelun lopuksi kysyin jokaiselta, mika kasitoissa on tarkeintd. Vastaukset
jakautuivat kahteen merkitykseen, joista toinen oli itsensa ilmaisemisen tarkeys, toinen

oli elamassa tarvittavien taitojen saaminen ja kehittyminen.

Md teen omanlaisia, sellasia outoja juttui. Omista jutuista mun ideat
ldhtee, ellei oo mitddn mitd pitdd tehd ennen ku saa tehdd omia juttuja.
Teen aika itsendisesti, mut jos md en pysty tekeen, ni sit opettaja neuvoo.
Mad keksin yleensé muutosideatkin ite ja opettaja yleensé sanoo, et se on

ihan hyvd idea. (04)

Ettd md opin tekemddn kdsilld, mité md tarvin eldmdssd. (01)

7.6 Mahdollisuus saada apua ja tukea itsensa ilmaisemiseen

Tdssa luvussa tarkastellaan haastateltavien mahdollisuutta saada apua ja tukea itsensa
ilmaisemiseen. Freinetpedagogiikan mukaan koulun ja opettajan tehtdavda on luoda
edellytykset lapsen luonnolliselle kehitykselle organisoimalla ymparisto ja kaytettavat
materiaalit sellaisiksi, ettd ne seka innostavat lasta, ettd suovat tydskentelyrauhan
(Herlin 2011, 233; Nordheden 2011, 36-41). Oppilaat miettivat opettajan avulla
lahestymistapoja ja menetelmia, opettajan tehtdava on tukea, kannustaa ja rohkaista
(Haataja 2014, 64; Herlin 2011, 231). Haastateltavat kertoivat opettajan useimmiten
tukevan heiddan omaa ideaansa ja etsivan yhdessa oppilaan kanssa keinoja toteuttaa
niitd. Opettaja auttoi suunnitelmien tekemisessa tarvittaessa seka neuvoi eri tyétapojen

ja materiaalien valinnassa.

No yleensd kai se opettaja auttaa ja yritetéidin keksid joku ratkaisu. Joskus

md selitdn sitéd mun omaa teoriaani ja opettaja auttaa. (06)
40



Vaikka opettajan asiantuntemusta pidettiin arvossa ja hdnen antamaansa tietoon
luotettiin, osa koki helpommaksi kysyd apua luokkatovereilta. Erityisesti
luokkatovereiden apuun turvauduttiin, kun haastateltavat kokivat joutuvansa
odottamaan opettajan avun saamista, koska niin moni oppilas tarvitsi apua

samanaikaisesti.

Apua saan luokkakavereilta herkimmin, mut ma kylld luotan opettajaan

enemmdn. Opettaja tukee aika hyvin mun omia ajatuksia. (04)

Opettajalta ja luokkatovereilta saatiin my0Os palautetta ja vinkkeja. Haastateltavat
kertoivat, ettd muilta saatu positiivinen palaute tuntui hyvaltd. Osa oppilaista tarjosi

my®&s apuaan muille, kun naki toisten sita kaipaavan.

Tarjoan ja saan apua. lhan yhtd helppo pyytdd luokkakavereilta kuin

opettajalta. (O5)

7.7 Mahdollisuus itsenaisiin paatoksiin

Tassa luvussa tarkastelun kohteena on oppilaan mahdollisuus tehda itsenaisia paatoksia
kasityoprosessissaan. Freinetpedagogiikassa puhutaan kokeilevasta hapuilusta, jonka
mukaan oppilas oppii itse kokeilemalla, tutkimalla ja tekemallda. Opettajan on joskus
hillittavd halunsa puuttua tyoskentelyyn, mutta osallistuttava kun pitda sita
tarpeellisena. Tama edellyttdaa opettajalta kuuntelutaitoa ja tarkkaa oppilaan tyon
seuraamista. (Herlin 2011, 233; Nordheden 2011, 36-41; Lange 2000, 76.)
Haastateltavat kokivat padsdaantdisesti saavansa paattaa kasityonsa tekemisesta itse. He
saivat valita aiheen itse ja toteuttaakin sita pitkalle itsenaisesti taitojen niin salliessa. Jos
tyossa tuli vastaan jotain, mita piti muuttaa, he kokivat kuitenkin olevansa

paatoksentekijoita.

No yleensd oppilas tai mind ainakin teen ite pddtékset, vaik on se kiva, et

siel on opettaja joka auttaa, jos md en tiedd. (04)

Haastateltavista osaa harmitti opettajan puuttuminen tekemiseen. Oppilas olisi
esimerkiksi halunnut tehda jonkin asian helpommalla tavalla, mutta opettaja oli vaatinut
tarkempaa ja huolellisempaa tyota. Kaikkia opettajan antamia ohjeita ei koettu
tarpeellisiksi ja hyodyllisiksi.
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Opettaja muuttaa aika paljon mun suunnitelmia. Ei saa tehdd helpoimman
kautta. Joitain pddtoksid saan tehdd itse, mutta sitten pitdd tehdd

tarkemmin, semmosia pikkujuttuja, jotka ei mua haittais. (O5)

Tarvin usein opettajan apuakin, kun en tiedd mitd pitdis tehdd. Aina en oo
ite néhnyt jotain tarpeelliseksi, mutta oon joutunut opettajan kdskystd

tekemddn. (0O7)

Muiden oppilaiden antama palaute tyosta sai myos joitakin haastateltavia muuttamaan
omia suunnitelmiaan, mutta haastateltavat kertoivat kuitenkin tekevansa paatokset

itse.

Joskus muitten (oppilaitten) mielipiteet vaikuttaa mun tekemiseen, mutta

md teen ite pddtokset. (04)

Haastateltavista osa oli tehnyt kasitéita myos yhdessa muiden oppilaiden kanssa.
Ryhmatoita tehdessa korostuivat neuvottelutaidot. Paatoksia tehtiin yhdessa, kun oltiin

ensin kayty lapi ryhman jasenten esittamia eri vaihtoehtoja.

Katotaan yhdessd, miten pystytddn tekemddn, kdydddn kaikkien
ehdotukset Ildpi ja kuitenmietitéidn, et miten hyvid ne on ja mité pitdis

tehdd, yleensd paras ehdotus otetaan, mikd on jdrkevin vaihtoehto. (03)

Tyon tekemisen ilo ja kokemus padatosvaltaisuudesta tyota tehdessa olivat selvasti
haastateltaville tarkeitad asioita. Haastateltavien vastauksissa toistui usein ajatus “ma

paatan itse”.

7.8 Oppilaan kokemus vastuun kantamisesta omassa tyossa.

Tassa luvussa tarkastellaan haastateltavien kokemusta vastuusta kasityoprosessissa.
Osallisuuteen liittyy myos vastuun kantaminen ja sitoutuminen (Mannist6, Fornaciari &
Tervasmaki 2017, 92). Osallisena oleva henkil6 voi vaikuttaa ja osallistua hanta itsedan
koskeviin asioihin saaden samalla kokemusta vastuullisuudesta suhteessa omaan

tekemiseen (Salmikangas 2002, 97).
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Vastuun kantaminen omasta tyosta oli suurimmalle osalle itsestdan selvaa, kokemus oli
vahva ja haastateltaville yhteinen. Vain yksi mainitsi opettajalla olevan myos vastuuta
tyon etenemisestd. Ryhmatoitd tehneet haastateltavat kuvailivat, miten he jakoivat
tehtdvia ja vastuualueita ryhmassa. Vastuu tyon tekemisesta ja loppuun saattamisesta

koettiin ryhmatoissa yhteiseksi.

Haastateltaville oli tarkedaa kokemus siita, etta he itse olivat aktiivisia, vastuullisia ja

pyrkivat viemaan omaa tekemistdan ja osaamistaan eteenpain.
Se joka tekee, ni se kantaa vastuun. (0O3)

Haastateltavat olivat suurimmalta osin yksimielisia siitd, etta tyot viedaan loppuun asti.

Kesken jaaneitakin toita jollakin oli, mutta niita ei jaaty harmittelemaan.

Keskenerdiset tyét on purettu paloiks tai jédnyt kaappiin. Ne ei oo ollu

semmosia térkeitd toitd. (02)

7.9 Ryhmaan kuulumisen tunne ja ryhman ilmapiiri

Tassa luvussa tarkastellaan haastateltavien kokemusta yhteis6on, tassa kasityéryhmaan
kuulumisesta sekda ryhman ilmapiirin kokemisesta. Osallisuuteen liittyy myds
yhteisollisyys. Osallisena oleminen on paitsi mukana olemista, mukaan kuulumista ja

mukana vaikuttamista. (Kiilakoski, Gretschel & Nivala 2012, 15-16.)

Ryhmaan kuulumisen tunteen suhteen haastateltavilla oli monenlaista kokemusta.
Haastateltavista useimmat kokivat olevansa osa ryhmaa ja se oli heille myos tarkeaa.
Ryhmaan kuulumisen tunteen he ilmaisivat kuulluksi tulemisella, oman ja muiden
mielipiteen arvostamisella, yhdessa tekemiselld, avun saamisen ja antamisen
helppoudella ja yleisesti hyvalla ilmapiirilla. Haastateltavat kertoivat jutun lentavan ja

huumorin kukkivan.
lImapiiri on kuitenkin hyvd ja toisen oppilaan kanssa tehty tyé sujui. (01)

Luokassa on hauskaa, mutta kaikki tekee omia juttujaan. Saan helposti

apua ja autan, jos joku kysyy. (04)

Mun ajatuksia kunnioitetaan. Autan muita sen mukaan mitd md pystyn ja
mua autetaan. Yhteistyé sujuu tosi hyvin. (07)
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Ryhmaéssa oli oppilaita, jotka olivat olleet koko peruskouluaikansa samassa ryhmassa ja
he kertoivatkin ryhman kasvaneen vuosien saatossa yhteen. Ryhmaan myohemmin
tulleet kokivat kuitenkin pdasseensa nopeasti ryhmaan mukaan. Osa haastateltavista
kertoi ryhmassa olevan myds hairitsevasti kayttaytyvia oppilaita, mika tuntui jakavan

ryhmaa. Osaa haastateltavia se harmitti, mutta osan mielesta siita ei tarvinnut valittaa.

Valilld must tuntuu et oppilaat tekee niinku yhtd tydtd kaikki yhdessd
lukuunottamatta niité..., jotka on aina ulkopuolella, mutta jotka tulee

kuitenkin aina hérnéddmddn ja ilkkumaan. (07)

Kaikille ryhmaan kuuluminen ei kuitenkaan ollut selvaa. Erds haastateltava kertoi, ettei
ole edes ajatellut eikda huomannut, arvostavatko muut hanta ja koki olevansa enemman

yksin tekija.

En oo tehnyt ryhmdssd téitd. En md oo ajatellut enkd huomannut,

arvostaako muut mua. (O5)

Yhdessa tekeminen ei maarittanyt kaikille ryhmaan kuulumisen tunnetta. Kasityétunnit
olivat vain osa koulunkayntia, eika sen koettu maarittavan ryhmaan kuulumista. Erdan
haastateltavan mukaan hdan on oman tyon tekija, mutta koki olevansa osa ryhmaa siita
huolimatta, etta teki toita yksin ja turvautui mieluummin opettajan kuin

luokkatovereiden apuun.

Oon md osa ryhmdd, mutta késitéissé md pyyddn apua mieluummin
opettajalta, eiké multakaan oikein pyydetd. Méd oon semmonen oman tyén

tekijé. Kylld mua arvostetaan ja mielipiteité kunnioitetaan. (02)

7.10 Tutkimustulosten yhteenveto

Taman tutkielman tavoitteena oli selvittda oppilaiden kokemuksia oman osallisuutensa
toteutumisesta freinetkoulun kasityén opetuksessa. Tutkimustulosten perusteella
voidaan todeta oppilaiden kokevan samassakin ryhmassd osallisuuden eri
ulottuvuuksien toteutumisen omalla kohdallaan hyvin eri tavoilla. Oppilaan kokemus
siitd, mika hanelle itselleen on koulun kasityossa tarkeaa, vaikuttaa siihen, miten han
kokee eri mahdollisuuksien toteutuvan. Tutkimuksen otos on pieni, joten laajempia

yleistyksia tutkimustuloksista ei voi tehdd, mutta ajatuksia ne kuitenkin herattavat.
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Paasaantoisesti omien ideoiden ja tarpeiden pohjalta kasityota tekevat kokivat itsensa
ilmaisemisen mahdollisuuden toteutuvan paremmin kuin ne oppilaat, jotka kysyivat
ideoita opettajalta. Ryhmaan kuulumisen tunne oli osalla voimakas ja heidan
vastauksissaan oli enemman puhetta muista oppilaista, ryhman ilmapiirista ja
yhteishengesta kuin niiden, jotka eivat kokeneet ryhmaan kuulumisen tunnetta yhta
voimakkaasti. Osa oppilaista keskittyi kasitydon tunneilla oman tyén tekemiseen, kun

taas toisille muiden oppilaiden kanssa yhdessa tekeminen oli merkityksellisempaa.

Oppilailla oli myos erilaisia kokemuksia mahdollisuudesta vaikuttaa valintoihin. Osa
haastatelluista olisi halunnut valita teknisen tyon ja tekstiilikasityon valilla vapaammin,
samoin omia ideoita osa olisi halunnut toteuttaa enemman opettajan maarittelemien
kaikille yhteisten toiden sijaan. Osa kuitenkin koki yhteiset tyot hyddyllisiksi taitojen

oppimisen kannalta.

Tiedon saamisen mahdollisuus toteutui useimpien haastateltavien kokemuksissa.
Haastatteluissa ilmeni kuitenkin, etta tiedon saanti koettiin vaikeaksi, jos oppilaalla oli
tunne, ettei tullut ajatuksineen ymmarretyksi. Epavarmat oppilaat tarvitsivat paljon
opettajan apua ja tukea, mutta kokivat samalla, ettd epavarmuus omista taidoista ja
omien ideoiden toimivuudesta vaikeutti ajatusten ilmaisemista seka tiedon hakemista
ja saamista. Ne oppilaat, joilla oli selked idea ja suunnitelma, hakivat tietoa
itsendisemmin ja aktiivisemmin. Tyon itsendinen tekeminen ja paatoksenteko oli myos

helpompaa niille, joilla oli varmuuden ja osaamisen tunne tekemisessaan.

Vaikka osalla oli epdavarmuutta omista taidoistaan ja ajatustensa ilmaisusta, kokivat
kaikki kantavansa itse vastuun tyonsa edistamisestd ja loppuun saattamisesta.
Ryhmatydssa vastuuta kannettiin yhdessa, jokainen omalta osaltaan. Oppilaat kokivat
saaneensa tehda itsendisesti paatoksia siita huolimatta, ettd opettaja oli joissakin
tapauksissa ohjannut oppilasta muuttamaan suunnitelmiaan ja valintojaan. Aina eivat
opettajan ja oppilaan ajatukset kasityOprosessiin liittyvistd menetelmista tai tavoitteista
kohdanneet. Paatdksenteon itsendisyys ja vastuun kantaminen omista paatoksista
kuitenkin korostui oppilaiden vastauksissa. Tunne omasta paatdsvaltaisuudesta oli

selvasti oppilaille tarkea.

Tulosten perusteella nayttaa freinetpedagogiikan toteuttamisen kohtaavan oppilaiden

kokeman kasityonopetuksen vyksil6llisesti. Kaikilla oppilailla oli useilla osa-alueilla
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kokemus osallisuuden toteutumisesta, osa oppilaista sanoi lomaketta tayttdessaan, etta
jokainen kohta toteutuu. Oppilaiden omat ldhtokohdat, taidot, tarpeet ja toiveet
vaikuttavat kokemukseen, mutta myos opettajan antama tuki ja mahdollisuudet
toteuttaa oman oppimisen rakentamista. Osa oppilaista selkedsti tarvitsee enemman
rohkaisua, tukea ja apua, toiset puolestaan ovat hyvinkin itsenaisid ja osaavia, jolloin

opettajan rooli on pienempi.
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8 Pohdinta ja johtopaatokset

8.1 Tutkimuseettista pohdintaa

Tassa luvussa kasittelen tutkielmaani tutkimuseettisesta nakdkulmasta. Tutkimus on
prosessi, jonka kuluessa tutkija joutuu jatkuvasti pohtimaan, mihin suuntaan valinnat ja
paatokset tutkimusta johtavat ja mitd ne tutkimuksen kannalta tarkoittavat. Erityisen
tarkeita ovat eettiset kysymykset. Yhtena ndakdkulmana tarkastelen tutkimusaiheen
eettista oikeutusta eli miksi juuri valitsemani ilmion tutkiminen on perusteltua. Eettisen
oikeutuksen pohtiminen on erityisen tarkedd, kun kyseessd on sensitiivinen
tutkimusaihe tai tutkittavat haavoittuvia. (Saaranen-Kauppinen & Puusniekka 2009, 23.)
Oma tutkimuskohderyhmani on alakoulun kasitydoryhma, joukko lapsia, jotka ovat
ikdnsa puolesta haavoittuvassa asemassa. Haastateltavien vyksityisyyttd on

kunnioitettava ja suojattava.

Lapsen osallisuus eri konteksteissa on ajankohtainen aihe, josta on verrattain vahan
vield tutkimusta. Etenkdan tutkimusta lasten omasta kokemuksesta osallisuuden
toteutumisesta. Kuitenkin jos halutaan tietad, miten erilaiset toimintamallit ja
opetusmenetelmat koulussa toteuttavat lasten osallisuuden mahdollisuuksia on
tarpeen selvittaa, miten lapset itse kokevat ja nakevat asian. Lasten danen kuuleminen
ja heidan ndkemyksensd vaikuttaminen ovat avainasemassa osallisuudesta
keskusteltaessa. Osallisuuden toteutuminen kun on kuitenkin kiinni aikuisten
valmiudesta antaa lapsille todellista valtaa padatoksenteossa. Lapsen oikeus tulla
kuulluksi ja nahdyksi omilla ehdoillaan perustuu YK:n lasten oikeuksien sopimukseen,
joten lasten osallistuminen tutkimukseen on perusteltua myods lasten itsensa

nakokulmasta (Kuula 2006, 147).

Eettinen pohdinta alkaa jo aiheen valinnasta ja rajauksesta. Tutkijaa ohjaa oma
mielenkiinto tutkittavaa ilmiota kohtaan. Tutkijan oma ldhtokohta on tuotava esille
tutkimuksessa rehellisesti ja lapindkyvasti. (Virtanen 2006, 167-168, 198—199.) Taman
tutkimuksen lahtékohta oli oma mielenkiintoni freinetpedagogiikkaa kohtaan seka
pohdintani siitd, miten aikuisten ndkemykset ja lasten kokemukset kohtaavat
koulukontekstissa. Freinetpedagogiikassa korostetaan lapsen omia lahtékohtia, lapsen

ndakokulmaa ja osallisuutta koulutyOssa. Halusin ndahdad ja kuulla lapsen oman
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nakokulman ja kokemuksen sekd tuoda sen nakyvaksi tutkielmassani. Kasityon

opetuksen konteksti valikoitui opiskelualani mukaisesti.

Tutkimusmenetelmien tarkoituksenmukaisuus on myds tutkimuseettisen pohdinnan
kohde, eli saadaanko tavoiteltava tieto aiotuilla aineistonkeruumenetelmilla.
Fenomenologiselle tutkimukselle on tyypillistd kerdtd aineistoa haastattelemalla
tutkittavia. Koska tutkimus kohdistuu ihmisiin, tutkijan tulee kiinnittda erityisesti
huomiota hyvan tutkimuskdytannon noudattamiseen, jolloin ensisijaista on tutkittavan
ihmisarvon ja itsemaaraamisoikeuden kunnioittaminen. (Pelkonen & Louhiala 2002,
129.) Tutkittavilta tulee saada suostumus osallistumisesta tutkimukseen siten, etta
hanelle kerrotaan kaikki oleellinen tieto tutkimuksen kulusta ja hdan ymmartaa saamansa
informaation ja lisdksi hanen tiedettdava tutkimukseen osallistumisen olevan
vapaaehtoista. Tutkijan on tunnistettava tutkimukseen sisaltyvat riskin tutkittavan
kannalta. Tutkittava yleensa luottaa hanelle annettuun informaatioon, tutkijalla on
tietoa ja myoOs valta paattaa, mita tutkittavalle kertoo ja mitd ei, joten tutkija on
eettisesti vastuullinen tutkittavasta. (Hirsjarvi ym. 2004, 26-27.; Pelkonen & Louhiala

2002, 130; Kuula 2006, 99-133.)

Tutkimusaiheen valittuani ja rajattuani otin yhteytta freinetkoulun kasitydnopettajiin ja
rehtoriin, joiden kanssa keskustelin tutkielmastani ja sen tavoitteista ja sovimme
yhdessa  tutkimusjoukoksi ajatellusta opetusryhmasta. Sovimme myos
informaatiotilaisuudesta ryhmalle, missd ensin kerroin lyhyesti tutkielmaan
osallistumisesta ja sen aiheesta, minka jalkeen asiasta kiinnostuneet jaivat kanssani
keskustelemaan aiheesta tarkemmin. Oppilaat saivat esittda kysymyksia ja kerroin
aineistonhankintamenetelmasta, yksityisyydensuojasta ja tutkielman tavoitteista.
Kerroin, etta alaikaisind he tarvitsevat luvan myds huoltajaltaan. Olin valmis myds
keskustelemaan heiddan kanssaan tutkielmasta milloin vain, jos heilld nousee jotain
kysymyksia tai ajatuksia tutkielmaan liittyen. My0Os huoltajat saivat yhteystietoni
tutkimuslupalomakkeen yhteydessa (LITE 1). Sekd huoltajat ettd haastateltavat

allekirjoittivat tutkimusluvan (Kuula 2006, 148).

Haastatteleminen valikoitui aineistonkeruumenetelmaksi sen avoimuuden vuoksi.
Teemahaastattelussa on mahdollista antaa haastateltavalle vapautta kertoa aiheesta
haluamallaan tavalla, jolloin esille voi nousta ennakoimattomia, tutkimukselle

hyodyllisia asioita. (Saaranen-Kauppinen & Puusniekka 2009, 56.) Haastateltavilla tulee
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olla tieto siitd, ettd haastattelun avoimuudesta huolimatta siind tulleet asiat
raportoidaan vyksityisyyttd suojaten ja tiedot sdilytetddn turvallisesti. Tietojen
sdilytystapa ja -aika kerrotaan myo6s haastateltaville. (Kuula 2006, 128—-130.) Oppilaiden
lisaksi nama tiedot ilmoitettiin myos heidan huoltajilleen tutkimuslupa-anomuksen

yhteydessa (LIITE 1).

Vapaaehtoisuuden korostaminen on myds tarkeda. Haastateltaville ei saa syntya
kasitystd, ettd heidan on osallistuttava tutkimukseen. (Kuula 2006, 108.) Taman vuoksi
painotin alusta asti, etta osallistuminen on oppilaiden vapaasti valittavissa ja etta viela

haastattelutilanteessa heilla on oikeus keskeyttaa ja luopua osallistumisesta.

Eettiset kysymykset kulkevat tutkimuksessa mukana alusta loppuun. Aineistonkeruun
jalkeen alkaa aineiston analyysivaihe. Analyysivaiheessa tutkijan tulee toimia siten, ettei
litteroiduissa haastatteluissa ole l0ydettavissa tunnistetietoja, esimerkiksi oikeita nimia.
Tutkimustulokset tulee raportoida kuitenkin mahdollisimman rehellisesti ja tarkasti

samalla tutkittavia suojellen. (Kylma, Pietild & Vehvildinen-Julkunen 2002, 70-73.)

Analyysivaiheen aloitin haastatteluaineiston litteroinnilla, jolloin merkitsin kuhunkin
haastatteluun itselleni  vain haastattelupdivamaaran  ja haastateltavan
jarjestysnumeron. Valmiit lomakkeet numeroin samoilla tunnuksilla, jotta pystyin
vertailemaan haastattelun antamaa ja lomakkeen tietoja keskendan. Joitakin
raportointiin mukaan tulleita lainauksia jouduin pelkistamaan ja muokkaamaan yleiselle

tasolle valttaakseni yksityisyyden loukkaamista.

8.2 Tutkimuksen luotettavuus

Laadullinen tutkimus on joukko erilaisia tutkimusperinteita yhtendisen perinteen sijaan,
mistd johtuen laadullisen tutkimuksen piiristd |6ytyy useita erilaisia kasityksia
tutkimuksen luotettavuuteen liittyvista kysymyksistd. Tuomi & Sarajarvi (2017) on
vertaillut luotettavuuden kriteerien kasitteitda englanninkielisten termien neljan eri
henkilon suomennosten kautta. Kriteereiden suomentamisen vaikeuden lisdksi
vertailussa nakyy erilaiset painotukset tulkinnoissa. (Tuomi & Sarajarvi 2017, 161-163.)
Tutkimuksen luotettavuutta tulee kuitenkin aina arvioida, silla tutkimuksen tekemisessa

pyritddn valttamaan virheitd. (Tuomi& Sarajarvi 2017, 158.)
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Laadullisen tutkimuksen toteuttaminen ja tutkimuksen luotettavuus eivat ole erillisia
tapahtumia ja viime kddessd luotettavuuden kriteeri on tutkija itse ja hanen
rehellisyytensa. Arvioinnin kohteena ovat tutkijan tutkimuksessaan tekemat valinnat,

paatokset ja teot. (Vilkka 2015, 196.)

Tutkimuksen toistettavuutta arvioitaessa on muistettava, ettd jokainen laadullinen
tutkimus on ainutkertainen kokonaisuutena. On huomattava ero tutkimuksen
kdaytannon toistettavuuden ja tutkimustekstin teoreettisen toistettavuuden valilla.
(Vilkka 2015, 197.) Tama patee myos tahan tutkielmaan, silla tutkielmassa olevan
teorian pohjalta voidaan luoda uusi tutkimus vaikkapa vertailemalla freinetkoulun ja
kunnallisen peruskoulun oppilaiden kokemuksia. Tutkimuksen teoreettisen
toistettavuuden periaatteen mukaan lukijan on paadyttava tutkimuksen tekijan kanssa
samaan tulokseen. Tutkimusraporttiin valitut sitaatit toimivat tutkimusprosessin

paattelyn ja tulkinnan havainnollistajina (Vilkka 2015, 198; Hirsjarvi ym. 2005, 217-218).

Luotettavuuden ja eettisyyden vililla vallitsee yhteys siten, etta eettisesti kestamaton ei
ole myo6skaan luotettava, mutta eettinen kestdavyys ei tee tutkimuksesta vield
luotettavaa, vaan se edellyttdad muidenkin kriteerien tayttymista. (Tuomi & Sarajarvi
2017, 182.) Kaytetyn kirjallisuuden tulee olla relevanttia ja valittujen menetelmien
tarkoituksenmukaisia. Jokainen valinta tulee myo6s perustella ja nakya lukijalle
raportissa. Laadullisen tutkimuksen luotettavuus lisaantyy, kun tutkija selostaa tarkasti,
mita han on tutkimuksessa tehnyt ja miten han on paatynyt saatuihin tuloksiin. (Hirsjarvi
& Remes & Sajavaara 2004, 227.) Olen tutkielmani raportoinnissa pyrkinyt kertomaan
mahdollisimman tarkasti tutkimuksen kulun aiheen valinnasta, aiheeseen liittyvista
taustateorioista, tutkimuksen kohdejoukon valinnasta, tutkimusaineiston kerdamisesta,
tuloksista ja analysoinnista. Luotettavuuteen vaikuttaa myos itse haastattelutilanne.
Haastattelut tehtiin kouluaikana koulun teknisen tyon tilassa, koska muita yhta
rauhallisia tiloja ei ollut saatavilla. Haastattelutila on voinut ohjata haastateltavien
ajatuksia kertomaan enemman teknisen tyon opiskelusta kuin tekstiilityosta.
Haastattelutilanteessa pyrin ottamaan taman huomioon siten, ettd havaitessani
vastausten painottuvan tekniseen tyohon, ohjasin haastateltavaa kertomaan myos
tekstiilityon opiskelusta, jos hanelld oli siitd kokemusta. Haastattelua litteroidessani ja

analysoidessani en kuitenkaan havainnut merkittavia eroja osallisuuden kokemuksen
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suhteen kasityon painopisteen mukaan, enkd sen vuoksi nahnyt tarpeelliseksi eritelld

tuloksia sen mukaan.

Haastattelutilanteeseen liittyy myds kriittinen ndkokulma. Monet laadulliset
tutkimukset perustuvat ajatukseen tutkimukseen osallistuvien henkildiden
rehellisyyteen. Se on kuitenkin tutkijan tulkinta tilanteesta. (Metsamuuronen 2006,
127.) Haastattelu on vuorovaikutustilanne, jossa tulkintoja toisen l|dahettamista
viesteistd, sanallisista ja sanattomista, tekevat seka haastattelija ettd haastateltava.
Oletusarvoisesti haastattelija kysyy kysymyksia, joilla han haluaa saada tietoja, joita
haastateltava vastatessaan antaa. Haastattelija on myds se henkilo, joka esittaa
tarkentavia ja lisakysymyksia. (Ruusuvuori 2010, 269-270.) Osa tahan tutkimukseen
osallistuneista haastateltavista oli hyvinkin puheliaita ja monisanaisia vastauksissaan,
mutta padsaantoisesti he vastasivat lyhyesti ja vahdsanaisesti. Tarkentavia kysymyksia
tdllaisessa tilanteessa tarvittiin huomattavan paljon. Tutkijana minun piti pysya
tarkkana, etten esita liian ohjailevia kysymyksid, mutta kuitenkin sellaisia, joiden avulla
sain tietoja, jotka vastasivat tutkimuskysymyksiini. Haastateltavat eivat itse esittdneet
kysymyksid, eivatka osoittaneet, jos eivat jotain kysymystd ymmartaneet. En halunnut
painostaa haastateltavia, joten tyydyin joissakin tilanteissa niukkoihin vastauksiin.
Tarkeinta haastattelutilanteessa oli haastateltavan kannalta, etta ilmapiiri sailyisi
turvallisena. Tama edellytti herkkyytta lukea ja tulkita haastateltavien kehonkielta
haastattelun aikana. Jokaisen haastattelun jalkeen kysyin vield haastateltavalta, milta
haastattelutilanne oli tuntunut, oliko jannittanyt ja halusiko vielad kertoa jotain, mika ei
tulisi nauhalle. Oma kokemukseni oli, ettd haastattelut sujuivat hyvassa yhteistyossa ja
haastateltavat vaikuttivat luontevilta ja yhteistyohaluisilta ja omien sanojensa mukaan

tilanne oli ollut ihan mukava, eika kukaan tunnustanut jannittaneensa.

Tutkimuksen luotettavuutta lisdd, jos ulkopuoliset henkilot seuraavat tutkimuksen
etenemistd ja arvioivat prosessia ja pdatyvat arvioinneissaan tutkijan kanssa

samanlaisiin johtopaatoksiin tuloksissa. (Tuomi & Sarajarvi 2017, 165.)

Tutkimus tehtiin freinetkoulussa, minka vuoksi tutkimuksen tuloksia ei voida suoraan
yleistdad perusopetukseen vyleensa. Tutkimuksessa halusin kuitenkin nostaa esille
nimenomaan osallistavan pedagogiikan ja sen kdytdantdjen kohtaamisen oppilaan
kokemusmaailmassa. Taman tutkimusaiheen kohdalla erityistd valppautta vaati oma

lahtokohtani tutkimusta aloittaessani. Luotettavuutta arvioitaessa tulee ottaa
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huomioon myds puolueettomuusnakokulma, mika tarkoittaa tutkijan omien arvojen ja
lahtokohtien tuomista nakyvaksi (Vilkka 2015,198; Tuomi & Sarajarvi 2017, 163-164).
Freinetpedagogiikka oli minulle ennestdaan tuttu ja minulle oli syntynyt jonkinlainen
kasitys ja kokemustakin sen toteuttamisesta. Lapsen osallisuuden tukeminen
opetustyossa ja kasvatuksessa vastaavat myos omia kasityksiani oikeansuuntaisesta
kehityksesta ja freinetpedagogiikkaan liittyvien toteutustapojen olen kokenut siihen
soveltuviksi. Tutkijana minun tuli kuitenkin pyrkia objektiivisuuteen. Toisaalta minua ajoi
tutkimaan aihetta juuri se, ettd halusin haastaa myés oman nakemykseni ja keskittya
helpon vastauksen sijaan etsimdan vaihtoehtoisia  kokemuksia.  Omassa
opettajuudessanikin  haluan  sailyttaa  tuoreuden  ajattelussa ja  valttaa

itsestadnselvyyksia.

8.3 Johtopaatokset

Osallisuus on tdman paivan koulutytssa tavoite ja velvoite. Opetussuunnitelman
perusteiden mukaan perusopetuksen tehtavana on edistaa oppilaiden osallisuutta. YK:n
lapsen oikeuksien sopimuksen mukaan lapsella on oikeus ilmaista nakemyksensa

kaikissa hanta koskevissa asioissa ja ne on otettava huomioon paatéksenteossa.

Tutkimustehtavani oli selvittdda miten oppilaat kokevat osallisuutensa freinetkoulun
kasityon opetuksessa? Koulussa opetuksen toteutusta ohjaava freinetpedagogiikka on
lahtokohdiltaan oppilaan osallisuutta korostava pedagogiikka. Lahtokohtana on lapsen
todellisuus ja lapsi on itse aktiivinen toimija oman oppimisensa suhteen. (Acker 2007,

76-81; Nordheden 2011, 11-14).

Tarkeda tassa tutkielmassa oli 16ytda lapsen oma kokemus osallisuudestaan ja siihen
vaikuttavista tekijoista ja saada lapsen aani kuuluville. Konkretisoidakseni osallisuuden
kasitetta valitsin Thomasin (2002) osallisuuden ulottuvuudet tutkimukseni rungoksi ja

johdin haastattelukysymykset sen pohjalta rakentuneista teemoista.

Taman tutkielman tulosten mukaan oppilaat kokevat osallisuutensa freinetkoulun
kasityon opetuksessa yksilollisesti. Kaikilla oppilailla oli useilla osa-alueilla kokemus
osallisuuden toteutumisesta, moni sanoi haastattelussa, etta paatokset he tekevat
kasityossa itse ja lomaketta tayttdessadn, ettd jokainen osallisuuden ulottuvuuden
kohta toteutuu. Oppilaiden omat lahtokohdat, taidot, tarpeet ja toiveet vaikuttivat

kokemukseen, mutta myos opettajan antama tuki ja mahdollisuudet toteuttaa oman

52



oppimisen rakentamista. Osa oppilaista selkeasti tarvitsi enemman rohkaisua, tukea ja
apua, toiset puolestaan olivat hyvinkin itsendisia ja osaavia, jolloin opettajan rooli oli
pienempi. Oppilaat kokivat voivansa vaikuttaa ja tehda itse paatoksia siita huolimatta,
ettd opettaja oli joissakin tapauksissa ohjannut oppilasta muuttamaan suunnitelmiaan
ja valintojaan. Jotkut oppilaat ilmaisivat toiveensa saada vaikuttaa enemman valintoihin
materiaalien ja toteutuksen suhteen. Paatdksenteon itsendisyys ja vastuun kantaminen
omista paatoksista korostui  oppilaiden  vastauksissa. = Tunne  omasta

paatosvaltaisuudesta oli selvasti oppilaille tarkea.

Seka opettajalla ettd ryhmalld oli merkitystd osallisuuden kokemukseen. Opettaja
mahdollisti, mutta myds rajoitti oppilaiden omien nakemysten ja suunnitelmien
toteuttamista antamalla asiantuntemuksensa, apunsa ja tukensa oppilaille. Ryhmassa
koettiin yhteishenked ja yhteenkuuluvuutta, mutta myos erillisyyttd ja ryhman

jakaantumista.

Haastateltavien kertomuksia kuunnellessa ja lukiessa esille nousi monia osallisuuteen
vaikuttavia tekijoitd. Osallisuuden sosiaalinen ndkokulma korostui useassa
haastattelussa. Erityisesti ryhman vaikutus osallisuuden kokemiseen oli useimmilla
haastateltavilla suuri. He kertoivat, miten oppilaat ovat vuosia yhdessa koulua kdayneina
ja monia kokemuksia yhdessd kokeneena kasvaneet yhteen. Heille on ryhmana
muodostunut omaa huumoria, keskustelun ja yhteisen tekemisen tapa. Suurimmalla
osalla oli kokemus, ettd jokainen sai olla oma itsensa, ketdan ei pilkattu tai kiusattu.
Ryhmassa vaikuttavista hairitsevista oppilaistakin oli mainintoja. Jotkut kokivat heidat
ryhmaa jakavina, toiset kertovat olevansa valittamatta. Haastateltavat kokivat
pddsaantoisesti olevansa arvostettuja ja uskaltavansa ilmaista oma mielipiteensa
ryhmassa. Haastateltavien kertoessa ryhmasta ja yhteishengesta sosiaalinen nakékulma
ei rajoittunut kasityotunteihin. Kasityon tunneillakin se nakyi vaikkapa siind, etta

oppilaat auttoivat toisiaan ja antoivat toisilleen palautetta.

Osa haastateltavista koki oman kasityotaitonsa kehittymisen vaikuttavan myos
osallisuuteen. Omien taitojen karttumisen myota varmuus tekemisestd ja omien
ideoiden toimivuudesta vahvistui ja rohkeus ilmaista omia ajatuksiaan ja mielipiteitdan

lisdantyi.
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Opettajan rooli nahtiin asiantuntijana, kannustajana ja auttajana. Opettajaa tarvittiin
silloin, kun omat tiedot ja taidot eivat riittdneet tai oppilas oli epavarma. Opettajan
koettiin my0s vastaavan turvallisuudesta, puuttuvan koheltamiseen ja pitdvan

jarjestysta.

Tutkimus lisdsi ymmarrystani siitd, miten erilainen jokainen oppilas on ja miten jokaisen
kohdalla on tarvetta pysahtya miettimaan, miten juuri hanen kohdallaan oppiminen ja
osallisuuden kokeminen toteutuisi parhaalla mahdollisella tavalla. Freinetpedagogiikka
antaa pohjaa osallisuutta vahvistavalle kasvatusperiaatteelle, mutta lasten
osallisuuteen on yhteiskunnassamme muutenkin kiinnitetty enenevdssa maarin

huomiota ja siita tehdaan tutkimusta.

Millaisia olisivat tutkimustulokset jossain muussa koulussa, jossa toteutetaan kasityon
opetusta kokonaisena kasityoprosessina  opetussuunnitelman  mukaisesti?
Opetussuunnitelma velvoittaa osallisuutta vahvistavaan opetukseen seka osallisuutta
edistavaan, ihmisoikeuksia toteuttavaan ja demokraattiseen toimintakulttuurin
rakentamiseen. (POPS 2014, 28, 32.) Opettajien tulee opetussuunnitelman mukaan
rohkaista oppilaita luottamaan itseensd ja ndakemyksiinsd, mutta samalla olemaan
avoimia uusille ratkaisuille, etsimdan itse vastauksia ja kehittamdain omia
oppimisstrategioitaan.  Oppilaita tulee ohjata  kehittdmaan  oppimistaan
vuorovaikutuksessa toisten ihmisten ja ympariston kanssa. (POPS 2014, 20-21.) Taman
tulisi toteutua missa tahansa suomalaisessa peruskoulussa. Olisivatko kokemukset

osallisuuden toteutumisesta freinetpedagogiikasta riippumatta samankaltaisia?

Jatkotutkimusaihe voisikin olla vertaileva tutkimus osallisuuden kokemuksesta eri
koulujen valilla, seka perusasteella etta jatko-opinnoissa. Mielenkiintoista olisi selvittaa
myo6s osallisuuden kokemusta eri oppiaineissa. Toteutuuko osallisuuden kokemus

vaikkapa matematiikan opetuksessa tai kielten opetuksessa?
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LIITE1

Tutkimuslupa-anomus 20.4.2018

Olen kasityon aineenopettajaopiskelija Turun yliopiston opettajankoulutuksessa
Raumalla. Teen pro gradu- tutkielmaani lasten osallisuuden kokemisesta kasityon
opetuksessa Rauman freinetkoulussa. Tutkielman tavoitteena on selvittaa lasten oman
osallisuuden kokemusta, sitd miten se toteutuu kasitydon opetuksessa ja millaisia
ajatuksia lapsilla on oman osallisuutensa suhteen.

Keraan aineistoni tutkielmaa varten haastattelemalla 5.-6. -luokan oppilaita toukokuun
2018 aikana. Oppilailta pyydetaan tietoa heidan omista kokemuksistaan ja
mielipiteistaan osallisuuden toteutumisessa koulun kasityon opetuksessa.

Tutkielmaan osallistuminen on oppilaille vapaaehtoista ja aineistonkeruu toteutetaan
kouluaikana. Keraamani aineisto on luottamuksellista, eika yksittdista oppilasta voida
tunnistaa tuloksista. Olen sopinut rehtorin kanssa, etta valmiissa tutkielmassa saa
nakya koulun nimi ja tutkielmaan osallistuvien oppilaiden luokka-aste tarkkuudella 5.-
6. -luokka. Kerdamani aineisto sailytetdan kahden lukon takana ja tutkittavien
yksityisyytta suojaten puoli vuotta tutkielman valmistumisesta, minka jalkeen se
havitetaan.

Tutkielmani ohjaajana toimii dosentti Jaana Lepisto.

Ystavallisin terveisin,

Elina Kunnaala

ekunna@utu.fi
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Olen lukenut pro gradu —tutkielman lupa-anomuksen ja olen tietoinen tutkielman
tavoitteista ja toteutuksesta.

Lapsen tutkielmaan osallistumista varten tarvitaan seka huoltajan, etta lapsen
suostumus.

Voin ottaa yhteytta tutkielman tekijaan, mikali minulla on kysyttavaa tutkielmaan
liittyen.

Saa osallistua tutkielmaan O

Ei osallistu tutkielmaan O

Lapsen allekirjoitus ja nimenselvennys

Huoltajan allekirjoitus ja nimenselvennys
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Tutkielman taustaa

Osallisuus seka oppilaan kokemus omasta osallisuudestaan opetustydssa on paitsi
aiheena ajankohtainen, myos henkilokohtaisesti tulevana opettajana minua
kiinnostava, kaikkeen opetus- ja kasvatustyohon liittyva teema.

Kasittelen tutkielmassa osallisuutta tutkimuskirjallisuudessa esiintyvien
osallisuuskasitysten kautta. Keskeisina ulottuvuuksina nayttaytyvat oppilaan
mahdollisuus valita, saada tietoa, vaikuttaa omaan oppimiseensa, ilmaista itseaan,
tehda itsendisia paatoksia seka avun ja tuen saaminen itsensa ilmaisemiseen. Lisdksi
osallisuuteen liittyvat ryhmadssa kuulluksi tuleminen, oppilaan oma vastuunkantaminen
ja sitoutuminen.

Opetuksen suunnittelua ja toteutusta perusopetuksessa ohjaa Opetushallituksen
hyvaksyma perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet, josta uusin tuli voimaan
syksylla 2016. Siina yhdeksi perusopetuksen tehtavaksi maaritellaan osallisuuden
edistaminen ja sellaisen toimintakulttuurin luominen, joka edistaa osallisuutta, mika
taas luo perustan oppilaiden kasvulle aktiivisiksi kansalaisiksi. Kasityon opetuksessa
painotetaan oppilaiden erilaisia kiinnostuksen kohteita ja korostetaan yhteisollista
toimintaa. Kasityon tehtavana on kasvattaa osallistuvia ja yrittelidita kansalaisia.

Oppilaan osallisuudelle on vankka tuki seka perusopetuksen opetussuunnitelman
perusteissa etta YK:n lasten oikeuksien julistuksessa ja tassa tutkielmassa
pedagogisena painotuksena olevassa freinetpedagogiikassa.

Lasten kokemusta omasta osallisuudestaan perusopetuksessa on tutkittu vahan,
kasityonopetuksen puolelta en ole tutkimuksia |6ytanyt. Tama pro gradu- tutkielma on
jatkoa kandidaatintutkielmalleni, jossa selvitin kasity6ta opettavien opettajien
ndakemyksia osallisuudesta kasityossa ja sen opetuksessa seka sita, miten he toteuttivat
nakemystadan omassa tydssaan.

Tassa tutkielmassa tutkimuskohteena ovat lapset itse, heiddan omat kokemuksensa ja
ajatuksensa. Pidan tarkeana saada oppilaiden oma aani kuuluviin ja nakyviin. Toivonkin
mahdollisimman monen oppilaan osallistuvan tutkielmaani.
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LITE 2

Haastattelurunko

Aiheeseen johdattelevat kysymykset:

1. Minkalaisia kasitoita olet tehnyt viimeisten kahden vuoden aikana?

2. Mista kasityoprosessi on lahtenyt liikkeelle? Mita tapahtuu ihan aluksi ja miten se

etenee?

Kysymykset teemoittain (lisdksi haastattelun aikana vastausten herattamia tarkentavia

kysymyksia):

=
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Mista ideat kasitoihin tulevat?

Miten esitat ideasi opettajalle?

Miten opettaja suhtautuu omiin ideoihin?

Miten teet suunnitelmat?

Tarvitsetko apua suunnitelman tekemisessa? Kuka auttaa?
Kuka valitsee ja paattaa, mita tehdaan?

Mista saat tietoa kasityotasi varten?

Saatko tietoa riittavasti?

Miten ajatuksiisi ja ideoihisi suhtaudutaan? Opettaja/ muut oppilaat?

. Onko opettajan kanssa tullut erimielisyytta kasityon tekemisesta?
. Mita tapahtuu, jos olette olleet eri mielta?

. Oletko tehnyt muutoksia opettajan palautteen perusteella?
. Oletko tehnyt ryhmassa toita?

. Miten ryhmatyossa tehdaan tehtavanjako?

. Kuka tekee paatokset ryhmassa?

. Miten valinnoista sovitaan?

. Tuleeko ryhmassa erimielisyyksia? Miten ne hoidetaan?

. Misté ja miten saat tyohosi tarvitsemaasi apua?

. Autatko itse muita/ Auttavatko muut oppilaat sinua?

. Mika on opettajan merkitys kasityosi tekemiselle?

. Mihin tarvitset opettajaa?

. Tukeeko opettaja sinun ajatuksiasi?

63



23.
24.
25.
26.
27.
28.
29.
30.
31.
32.
33.
34.
35.
36.
37.
38.
39.
40.
41.

Onko apua helppo pyytda opettajalta/muilta oppilailta?
Saatko apua riittdvasti?

Mika on opettajan rooli luokassa?

Koetko, ettd saat tehda itse paatoksia kasitydssa?

Missa tilanteissa olet joutunut muuttamaan suunnitelmia?
Kuka vie projektia eteenpain?

Kenella on vastuu tyon tekemisesta ja valmiiksi saattamisesta?
Mika merkitys muilla oppilailla on sinun kasityon tekemisellesi?
Mita tapahtuu, kun tyd on valmis?

Miten tyota arvioidaan? Itse/opettaja/muut oppilaat?
Millainen ilmapiiri ryhmdassa on?

Koetko muiden arvostavan itsedsi?

Millaista palautetta tulee muilta oppilailta?

Onko ryhma yhtendinen vai onko se porukoitunut? Miksi?
Millainen oma roolisi ryhmadssa on?

Mika vaikuttaa ryhman ilmapiiriin?

Miten omat taitosi vaikuttavat kasityotunneilla tekemiseen?
Mika sinulle on tarkeda kasitoissa?

Muuttaisitko jotain kasityén opetuksessa?

64



LITE 3

Jarjesta alla olevat aiheet siihen jarjestykseen, miten ne omalla kohdallasi parhaiten
toteutuvat kasityon opetuksessa. Kayta numeroa 1 sille aiheelle, joka toteutuu
parhaiten, 2 toiseksi parhaalle jne. Jos koet, ettd useampi aihe toteutuu
samanarvoisesti, kdyta samaa numeroa

Mahdollisuus valita aihe

Mahdollisuus osallistua materiaalien valintaan

Mahdollisuus osallistua tekniikoiden valintaan

Mahdollisuus saada tietoa

Mahdollisuus vaikuttaa kasityon eri vaiheisiin

Mahdollisuus ilmaista itsedaan

Mahdollisuus saada apua ja tukea itsensa ilmaisemiseen

Mahdollisuus itsenaisiin paatoksiin

Vastuun kantaminen omasta tyostd, sen edistymisesta ja valmiiksi

saattamisesta

Ryhmaan kuulumisen tunne
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