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Tamaén tutkimuksen tavoitteena oli tutkia, miten Eteld-Pohjanmaan ja Satakunnan kaupunkien
paikallisten opetussuunnitelmien ja kulttuurikasvatussuunnitelmien vélinen puhe musiikkikulttuurista
ja kulttuuriperinnosta tulivat ndkyviksi paikallisissa ja alueellisissa asiakirjoissa sekd mitk4 olivat
niiden asiakirjojen keskeiset diskurssit. Diskursseja tutkittiin lisdksi maakunnallisten painotusten sekd
kulttuurisen puheen ndkokulmasta. Naiti tavoitteita lahestyttiin tutkimalla paikallisia ja
maakunnallisia opetussuunnitelmia sekéd kaupunkien kulttuurikasvatussuunnitelmia.

Tutkimuksen tutkimusmenetelména toimi diskurssianalyysi, jonka avulla pyrittiin selvittiméan
paikallisten opetussuunnitelmien ja kulttuurikasvatussuunnitelmien eroja ja yhtéldisyyksia seka
painotuksia diskurssien avulla. Tarkennettu tutkimusnikokulma oli ranskalainen traditio ja
rationalistinen diskurssianalyysi. Osaksi tutkimuksen viitekehysté luotiin oma diskurssianalyysin
nikokulma, kulttuurinen puhe, joka toimi osana aineiston analyysia. Tutkimuksen aineisto koostui
kolmen Eteld-Pohjanmaan ja kolmen Satakunnan maakunnan kaupungin opetussuunnitelmista ja
kulttuurikasvatussuunnitelmista sek valtakunnallisesta opetussuunnitelmasta.

Tutkimuksessa ilmeni, ettd mitd kattavammin kaupungit ja kunnat olivat avanneet
kulttuurikasvatussuunnitelmansa, sitd todennakdisemmin ja helpommin ne olivat kytkettavissi
opetussuunnitelmiin. Musiikillinen kulttuuriperint6 valittyi kaikilla kaupungeilla erityisesti paikallisen
konserttikulttuurin tuomisella osaksi opetusta. Diskurssien painottuminen tietyssd maakunnassa ei
ollut vahvasti tulkittavissa. Kuitenkin yhdessd maakuntia tarkasteltaessa draaman ja konsertin
diskurssit olivat vahvoja. Kulttuurinen puhe vilittyi aineistosta erityisesti mainittujen yhteisty6tahojen
kautta.

Avainsanat: opetussuunnitelma, diskurssianalyysi, paikallinen opetussuunnitelma, musiikki,
alkukasvatus, kulttuurikasvatussuunnitelma
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1 JOHDANTO

Valtakunnallista perusopetuksen opetussuunnitelmaa on tutkittu jo melko paljon monestakin
eri ndkokulmasta. Myds musiikin oppiaineesta on jo runsaasti tutkimuksia
opetussuunnitelmatutkimuksen kentdlld. Vahemmalle huomiolle ovat kuitenkin jdaneet
alueelliset ja paikalliset opetussuunnitelmat. Kandidaatintutkielmassani tutkin paikallisen
opetussuunnitelman toteutumista musiikin oppikirjassarjassa ensimmadiselld vuosiluokalla.
Nyt minua kiinnostaa erityisesti musiikin opetusta ohjaavien asiakirjojen diskurssit

maakunnissa musiikkikulttuurin ndkdkulmasta.

Toinen mielenkiintoinen asiakirja, johon tissé tutkimuksessa perehdyn, on
kulttuurikasvatussuunnitelma. Viimeisen vajaan kymmenen vuoden aikana, se on jalkauttanut
omaa rooliaan osana perusopetusta ohjaavia dokumentteja. Kulttuurikasvatussuunnitelma on
kunnan tai alueen sopimus ja suunnitelma kulttuuri-, taide- ja kulttuuriperintokasvatuksen
toteuttamisesta. Se toimii kunnissa osana opetusta ja antaa raamit kulttuurin ja koulun
viliselle yhteistyolle, jota vuosiluokittain toteutetaan. (Jarveld 2017,
Kulttuurikasvatussuunnitelma.fi 2016; Setéld, Tiainen-Niemistd & Vesikansa 2016.) Sen
tehtévid osana varsinkin musiikin opetusta on kasvanut, jonka kautta musiikkikulttuuri on

tullut yhd vankemmaksi musiikkikasvatuksen teemaksi.

Musiikin oppiaineen asema opetussuunnitelmissa ja valtakunnallisissa sekéd paikallisissa
tuntijaoissa on ollut usein erityisesti opetussuunnitelmakierroksilla poydilld. Sen asemasta
osana peruskoulua on kiistelty vuosikymmenié, mutta fakta on se, ettd se on yleissivistava
oppiaine siind missd muutkin alakoulussa opetettavat aineet. Koulunhan yksi pdétehtévistd on
toimia yleissivistidvina instituutiona ja kasvattaa kunnollisia yhteiskunnan kansalaisia. Sen
asemaa perustellaan milloin milldkin argumentilla, mutta kaikki ne argumentit ovat
perusteltuja. Suomi (2011) puhuu eettisesti ja esteettisestd herkkyydesta ja juuri musiikki on
se aspekti, joka tuottaa kehittymista eettisyyden ja esteettisyyden kokemisessa, jotka ovat

tarkeitd yleissivistyksen ja yhteiskunnallisen luonteen omaksumisessa.

Tutkimuksen tarkoituksena oli selvittdd opetussuunnitelmien ja
kulttuurikasvatussuunnitelmien vilisen puheen nékyvyyttd musiikinopetusta ohjaavissa
asiakirjoissa ja ndiden vélisid keskeisid diskursseja. Tutkimuksen tutkimusmenetelméni
kéaytin diskurssianalyysia, koska koin diskurssien kautta saavani vastauksia

tutkimuskysymyksiini. Tarkempana nédkdkulmana toimi ranskalainen traditio (ts.



rationalistinen diskurssianalyysi). Diskurssintutkimus mééritelldén kielenkdyton, kirjoitettujen
tekstien, keskustelun, puheen tai kokonaisten viestintdtapahtumien tutkimukseksi (Viitala

2018).

Koska kulttuurikasvatussuunnitelma on varsin uusi asiakirja kasvatustieteellisella,
alueellisella sekd paikallisella kentilld, koen timén tutkimuksen tuovan lisdarvoa
kulttuurikasvatussuunnitelmille. Tata tutkimusta tehdessé on ollut hieno huomata, miten
lukuisat kunnat ja kaupungit ovat ottaneet kulttuurikasvatussuunnitelman kéyttoonsé sekd
miten kokonaisvaltaisesti niitd on avattu teksteissid. Opetussuunnitelmakontekstissa

kulttuurikasvatussuunnitelmasta ei kuitenkaan ole tehty tieteellisid tutkimuksia.

Aineistoni koostuu paikallisista seka alueellisista opetussuunnitelmista sekd ndiden kuntien
kulttuurikasvatussuunnitelmista. Tutkimuksen teemat pyorivit valtakunnallisen
opetussuunnitelman, paikallisen opetussuunnitelman, diskurssianalyysin, musiikin,
alkukasvatuksen seka kulttuurikasvatussuunnitelman ympdrilla. Tassé tutkimuksessa tutkin
Eteld-Pohjanmaan ja Satakunnan kaupunkien opetussuunnitelmien diskursseja alkuopetuksen
musiikin osalta. Tutkin opetussuunnitelmia ja kulttuurikasvatussuunnitelmia niin
maakuntakohtaisesti kuin myds yhdessé. Lahestyn diskursseja myos niiden painottumisen
sekd kulttuurisen puheen kautta. Kulttuurinen puhe on nikékulma, jonka loin osaksi aineiston
analyysia (ks. kuvio 1). Kulttuurisessa puheessa yhdistyvit kulttuurin muotoutuminen seké
ympéristoltd lainaaminen. Siind voidaan puhua muotoutumisen ja muuntumisen symbioosista.
Nékokulman perustana toimivat ranskalainen rationalistinen diskurssianalyysi (Remes 2003;

2006) seké kulttuurinen perspektiivi (Torronen 2005).

Tatd tutkimusta voisi tulevaisuudessa hyddyntéa paikallisen ja alueellisen opetussuunnitelman
kehittamisty0ssd. Myds valtakunnallisen opetussuunnitelman kehitystydsséd koen tdmén
tutkimuksen tarjoavan mahdollisesti uutta perspektiivid musiikkikasvatukseen seka
opetussuunnitelmaty6hon musiikkikulttuurin ndkdkulmasta. Kulttuurikasvatussuunnitelmien
ollessa melko tuore ilmid kasvatustieteelliselld kentdlld, koen tdmén tutkimuksen tuovan
myds niiden kehittdimiseen uutta ndkokulmaa alkukasvatuksen musiikin osalta sekd myds
sithen, miten paikallista kulttuuria on mahdollista tuoda esiin osana

kulttuurikasvatussuunnitelmia.



2 OPETUSSUUNNITELMAT

2.1 Opetussuunnitelman maaritelma

Suomessa eri tasoilla toteutettavat ja laadittavat opetussuunnitelma-asiakirjat ovat osa
valtakunnallista opetuksen ohjausjérjestelméd, johon kuuluvat paikallisen ja kansallisen
opetussuunnitelman lisdksi Suomen laki ja valtakunnalliset asetukset. Tdimén opetuksen
ohjausjirjestelmén tarkoituksena on varmistaa, ettd perusopetuslaissa ja -asetuksessa
madritellyt keskeiset periaatteet ja kasvatukselliset tavoitteet vélittyvét kdytannon
koulutydhon, opiskeluun ja opetukseen. (Annevirta & Salminen 2014.) Perusopetusta
ohjaavat asiakirjojen kokonaisuudet ja padtokset muodostuvat monista paikallisista seka
valtakunnallisista normeista. Ndmi normit ovat perusopetuslaki, Valtioneuvoston asetus
perusopetuslaissa tarkoitetun opetuksen valtakunnallisista tavoitteista ja perusopetuksen
tuntijaosta, esi- ja perusopetussuunnitelman perusteet, opetuksen jérjestijan hyviaksyméa
opetussuunnitelma sekd opetussuunnitelmaan perustuva perusopetusasetuksen 9. §:n
mukainen vuosittainen suunnitelma. (Johnson 2007a; Perusopetusasetus 1998/852.)
Opetussuunnitelmalla tdhdéitidn toteuttamaan Suomen perustuslain opetukselle asettamat
vaatimukset. Opetuksen tulee siis edistdd tasa-arvoisuutta ja sivistystd yhteiskunnassa seki
oppilaiden edellytyksid osallistua koulutukseen ja muutoin kehittdd itseddn eliménsé aikana.
Opetuksen tavoitteena on turvata riittdvd yhdenvertaisuus koulutuksessa koko maassa.

(Perustuslaki 1998/628 § 2.)

Opetussuunnitelmakésitettd pystyy tarkastelemaan lukuisista eri ndkokulmista. Itse
opetussuunnitelmaa pidetddn yhtena keskeisimmisti koulua ohjaavista asiakirjoista eli
dokumenteista (Laine 2019; Marjanen 2011, 398; Uusikyld & Atjonen 2007, 50-51). Sen
sanotaan olevan myds koulumaailman térkein asiakirja (Annevirta & Salminen 2014).
Opetussuunnitelma on perinteisesti nihty formaalina oppimista ja opetusta sdételevani
dokumenttina eli kdytdnnollisend ja konkreettisena kéasikirjana. Se osoittaa, mihin opetuksen
toteutuksen, muun koulun toiminnan ja oppimisen tulisi tdhdéta. (Rissanen & Vitikka 2019;
Torma 2003, 83.) Opetuksen ja oppimisen muutoksen mahdollistajana ja ohjaajana
opetussuunnitelma on hyvinkin keskeisessd asemassa (Krokfors 2017, 247). Siiné ilmaistaan
kyseisen koulun tai kouluasteen tavoitteet ja oppilasarvioinnin periaatteet sekd oppiaines
(Heinonen 2005, 7; Melstad 2015, 452). Opetussuunnitelmalla pyritddn varmistamaan
opetuksen suunnittelun ja toteutuksen kansallinen yhdenmukaisuus (Rissanen & Vitikka

2019). Lisidksi opetussuunnitelmasta kadyvit ilmi virallisesti hyvéksytyt tavoitteet, sisédllot,



tavoitteet, opetuksen toteuttamiseen liittyvéit periaatteet, arvioinnin perusteet ja joskus myds
suositeltavat opetusmenetelmit (Laine 2019; Melstad 2015, 452; Térma 2003, 83). Se on
etukéteissuunnitelma kaikista niistd toimista, joilla koululle asetetut kasvatustavoitteet
pyritidin toteuttamaan (Marjanen 2011, 285). Annevirta ja Salminen (2014) kirjottavat lisdksi,
ettd perusopetuksen opetussuunnitelma on kansallinen normi ja sen tehtivind on asettaa
kansallisesti yhtendinen perusta paikallisille opetussuunnitelmille, kansalaisten koulutuksen
perusoikeuksien, yleissivistyksen, tasa-arvon, opetuksen yhtenédisyyden seki laadun ja

oikeusturvan varmistamiselle (Annevirta & Salminen 2014; Rissanen & Vitikka 2019).

Opetussuunnitelmalla on vuosien varrella ollut monia eri nimityksid kuvaamassa sen
toimintaa. Néihin nimityksiin lukeutuvat lukusuunnitelma, oppiennétys, opintosuunnitelma,
koulutussuunnitelma ja opinto-opas. Se on aina laadittu kirjallisena ja hyvéksytty jonkin
virallisen tahon toimesta valtakunnallisesti. Opetussuunnitelma on didaktiikan alakésite, joka
kuuluu didaktiikan piiriin yhtend sen térkeistd osista. Se on mahdollista ymmartdd myos
didaktiikan ylékisitteend, koska opetussuunnitelma on mahdollista muuttaa potentiaalisen

hyvéksi opetuskiytannoksi. (Uusikyld & Atjonen 2007, 50-51.)

Monien ihmisten mielessi opetussuunnitelma vélittyy vain siten, miti oppiaineita opetetaan
kasvatusinstituutioissa eli kouluissa. Tdma on kuitenkin todella kapea mééritelm4, silla
huomiossa eivit ole moraaliset ja eettiset ldhtokohdat. (Heimonen 2008, 62.)
Opetussuunnitelma voidaan mééritelld monilla eri tavoilla sekd mité se itsessdéin méirittelee.
Uusikylédn ja Atjosen (2007, 50) mukaan se on suunnitelma siitd, mitd oppilaille pitda
koulussa opettaa tai ennakolta laadittu kokonaissuunnitelma kaikista niistd toimenpiteista,
joilla pyritdén koulukasvatukselle asetettuihin pddmaériin. Heiddn mukaansa kyse on
ennakoidusta opetustapahtumasta. Opetussuunnitelmasta tulee ilmetd opetusta koskevat
rakennepaitokset, koulun tehtdva, omaleimaisuus sekd toiminta-ajatus (Heinonen 2005, 9).
Opetussuunnitelmasta ilmenevét kasvatukselliset ndkokohdat seké koulutuspoliittiset
tavoitteet (Marjanen 2011, 385). Torma (2003, 90) médrittdd yhdeksi opetussuunnitelman
tehtéviksi selvittdd mika on tietoa, millainen tieto on tarkedd ja millaiset tietokokonaisuudet
ovat keskeisid. Lunenburg (2011) taas kirjoittaa, ettd oppilaiden odotetaan saavuttavan
tietotaitoa ja kompetenssia (Lunenburg 2011). Muun muassa Krokforsin (2017) mukaan
suomalaisella opetussuunnitelmalla on kaksinainen tehtidvé: se toimii normatiivisena,
hallinnollisena seki jopa juridisena ohjausdokumenttina ja toisaalta opettajien pedagogisena

tyOkaluna (Krokfors 2017, 247; Laine 2019; Meolstad 2015, 452; Rissanen & Vitikka 2019).



Opetussuunnitelmia on myods mahdollista tarkastella tasoina. Tavanomainen tapa jdsennelld
opetussuunnitelman késitettd on puhua toimeenpannusta, kirjoitetusta ja toteutuneesta tai
koetusta opetussuunnitelmasta (Uusikyld & Atjonen 2007, 55). Suomi (2019) puhuu
kolmijaottelusta: virallinen tai kirjoitettu opetussuunnitelma, toteutettu opetussuunnitelma
sekd toteutunut opetussuunnitelma. Tarkoitetussa opetussuunnitelmassa puhutaan opetuksen
tarkeimmisté tavoitteista ja sisélloistd. Toteutettu opetussuunnitelma taasen tarkoittaa
opettajan ymmarrysté virallisesta opetussuunnitelmasta, kun opetus — oppimistilanne tapahtuu
luokassa tai muualla koulussa. Toteutunut opetussuunnitelma viittaa oppilaiden saavuttamiin

oppimistuloksiin, joita mitataan usein erilaisilla testeilld. (Suomi 2019.)

Koulutusjérjestelmén ylimmilld tasoilla opetussuunnitelmaa pidetién erddnlaisena
tulevaisuuden ratkaisujen suuntaajana ja koulutusideologiana (Rissanen & Vitikka 2019).
Opetussuunnitelma voi sisdltdd mahdollisesti myds opintoja, jotka kehittévit tulevaisuuden
aikuisidn taitojen harjoittamista niin henkilokohtaisen kiinnostuksen kuin my6s ammatillisten
taitojen ndkokulmasta (Lunenburg 2011). Opetussuunnitelman merkitys peruskouluissa onkin
siis erityisen keskeinen, silld perusopetus koskettaa kdytdnndssi jokaista kansalaista (Pyhéalto

& Soini 2007).
2.1.1 Curriculum — angloamerikkalainen koulukunta

Ehképa kuuluisin, opetussuunnitelma-ajatteluun yhdistettdvi didaktinen koulukunta on
curriculum -ajattelu. Se perustuu pitkilti John Deweyn teoreettiseen ajatteluun. Curriculum -
mallin ydin on oppimistavoitteiden tuominen opetuksen 1dhtokohdaksi ja kasvatustavoitteiden
sekd pedagogisten periaatteiden nostaminen opetussuunnitelman keskioon. Opettajan
tehtidvind on curriculum-ajattelun mukaan implementoida laadittu opetussuunnitelma, eli ts.
opettaja ndhdiin kouluinstituution tyontekijané, jonka tehtava on vélittda oppilaille
opetussuunnitelman tavoitteet mahdollisimman tarkasti. (Annevirta & Salminen 2014.)
Curriculum-ajattelussa vélittyvit selkeédsti amerikkalaisen modernin suunnittelun vaikutukset
ja Deweyn kdésitys lapsen kokonaiskehityksen kuvaamisesta, joten toiminnan kuvaamisesta
tuli merkittdvé osa curriculum-ajattelua. Mallin tulee vastata mahdollisimman hyvin lapsen
kokonaiskehitysta. (Vitikka 2009.) Deweyn mukaan, lapsi on kypsyméton olento, jonka tietoa
sekd kokemusta tulee syventdd ja laajentaa. Hanen tehtdvdnédédn on vastaanottaa ja hyvéksya
tietoa. Ihanteena on hinen kehityksensi ja kasvamisensa. Kaikki oppiaineet ovat vilineitd,
joita arvostetaan, koska ne palvelevat lapsen kasvun tarpeita. Itse lapsi, ei oppiaine, asettaa

oppimisen tarpeelle laadun ja méérén. (SophiaOmni 2011.)
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Curriculum-késitteen tulo ajoittui 1960-luvulle, jolloin todettiin opetussuunnitelmien
siséltdjen tarvitsevan uudistamista, johon didaktiikkaa suuremmat yhteiskunnalliset kehykset
tulivat tarpeeseen. Néin didaktiikan keskeiseksi kohteeksi tuli oppiminen, ja sen laaja-alaiset
tavoitteet siirtyivét opetuksen suunnittelun paékohteeksi. Téstd johtaa myos suuntauksen
kutsuminen ns. tavoiteorientoituneeksi suuntaukseksi. Sen peruskisitteend on oppimistavoite,
jolla viitataan kdyttdytymisend ilmaistuun tavoitteeseen, johon oppilas pyrkii. Opetuksen
suunnittelu tulee aloittaa didaktisista ratkaisuista oppimistavoitteiden ollessa opetuksen

kriteereind. (Vitikka 2009.)
2.1.2 Lehrplan — saksalainen koulukunta

Toinen kuuluisa didaktinen opetussuunnitelmamalli on saksalainen Lehrplan, joka perustuu
saksalaisen Johann Friedrich Herbartin teoreettiseen ajatteluun. Téssé ajattelussa, opetuksen
toteuttamisen ldhtokohtana on opetettavien asioiden sisélto ja sen tarkoituksena on korostaa
eri oppiaineiden seki tieteenalojen sisdllollisid elementtejd. Opettajan toiminnan ldhtdkohtana
Lehrplan-ajattelussa on opetussuunnitelman siséltdjen, oman opettajuuden ja oppilaiden
tarpeiden (oppiminen ja kasvaminen) kokonaisvaltainen reflektointi. T4ll6in olennaiset

kysymykset opetuksen suunnittelussa ovat mité ja miksi. (Annevirta & Salminen 2014.)

Sisdltdmalla ainekohtaiset oppimiérdt, Lehrplan-mallia pidetdédn tiedonalapainotteisena.
Mallissa huomio suunnataan nimenomaan opetuksen sisdltoon. Opetuksen avulla sisélto
saatetaan oppijan oppimisprosessin kohteeksi eli tarkoituksena on edistda oppilaan tiettyyn
sisdltdainekseen kohdistuvaa oppimisprosessia. Jarked ja tietoa korostamalla, kehittyi malli
rationaaliselle opetussuunnitelmien laadinnalle. Lehrplan-ajattelussa opittavat sisallot
luetellaan vuosiluokittain, noudatetaan kronologista jérjestystd seka asetetaan kisitteellisesti
yksinkertaisemmat asiat vaikeampien edelle. Lehrplan-tyyppisessd opetussuunnitelmassa

oppiaineet esitetddn erillisine sisdltdineen ja tavoitteineen. (Vitikka 2009.)
2.1.3 Curriculum- ja Lehrplan-ajattelun yhdistaminen

Jos pohditaan opetussuunnitelmia kansainvélisestd ndkdkulmasta, useiden maiden
kansallisissa opetussuunnitelmissa on ndhtévissé niin curriculum- kuin myds Lehrplan-
ajattelun yhdistiminen. Yhdistiminen ndkyy asettamalla laajoja kasvatustavoitteita ja toisaalta
asettamalla yksityiskohtaisia standardeja oppimissuorituksille. Suomessa ndiden yhteys nékyy
perusopetussuunnitelmissa, kun aluksi on esitetty yleisemmaén tason periaatteet arvoista ja

kasvatustavoitteista. Timén jdlkeen oppimiskésitys kuvataan usein curriculum-ajattelun
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hengessd, minké jdlkeen esitetddan erikseen vield Lehrplan-ajattelulle tyypilliset

oppiainekohtaiset tavoitteet ja sisdllot. (Annevirta & Salminen 2014.)

Vitikka (2009) kertoo, ettd Lehrplan-malli on suppeampi kuin curriculum-malli, mutta siind
tiarkedna sisdltona ovat hallinnolliset madrdykset koskien esimerkiksi tuntijakoa. Pedagogiset
ohjeet ja oppilaan kehitykseen liittyvét tavoitteet 10ytyvit taasen curriculum-ajattelusta.
Suomessa ei ole koskaan selvisti eroteltu nditd ajattelumalleja, vaan pyrkimyksené on ollut
yhdistdé ndiden mallien pedagoginen seka hallinnollinen ulottuvuus. Opetussuunnitelman
tasolla tima tarkoittaa eheytetyn ja ainejakoisen opetussuunnitelman vélistd yhteistyota.

(Vitikka 2009.)
2.2 Paikallinen ja alueellinen opetussuunnitelma

Suomen perustuslaissa opetussuunnitelmasta sdddetdan asetus myds paikallisen
opetussuunnitelman nikokulmasta. Opetussuunnitelma tulee laatia yhteistydssé kunnan
sosiaali- ja terveydenhuollon toimeenpanoon kuuluvia tehtivid hoitavien viranomaisten
kanssa (Perusopetuslaki 1998/628 § 15). Opetuksen jérjestdjélla eli kunnalla on vastuu
paikallisen opetussuunnitelman laadinnasta ja kehittimisestd. Valtakunnallisessa
opetussuunnitelmassa médritelldin paikallisesti padtettdvit asiat eli mitd paikallinen
opetuksen jdrjestdjd on oikeutettu tekemiin paikalliseen opetussuunnitelmaansa. Néihin
kuuluvat 1-2 vuosiluokkakokonaisuuden erityispiirteiden ja tehtdvien suunnittelu seka
valinta, kunkin oppiaineen tavoitteet ja keskeiset sisdllot vuosiluokilla 1-2 seka
oppimisympdristoihin, ohjaukseen, tydtapoihin, tukeen, eriyttimiseen ja oppimisen arviointiin
liittyvit mahdolliset erityispiirteet vuosiluokkakokonaisuudessa 1-2. Myos laaja-alaisen
osaamisen tavoitteet, painotukset ja oppilaiden kehittymisen tukeminen ovat osa paikallisen
tahon paitantdvaltaan kuuluvia asioita. (Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2014.)
Lisédksi kuntakohtaisessa osassa mairitellddn muun muassa tuntijako, arvot, oppimiskésitys
sekd valinnaisuuteen ja koulun toimintakulttuuriin liittyvit painotukset. (Rissanen & Vitikka

2019.)

Johnson (2007a) kirjoittaa opetussuunnitelmaprosessista seuraavasti:
”Opetussuunnitelmaprosessin avulla pannaan paikallisesti toimeen opetussuunnitelman
perusteiden madritteleméd opetussuunnitelmatyotd, hyvéiksytddn sen tuloksena aikaan saatu
asiakirja, joka ohjaa koulun toimintaa. Opetussuunnitelmaprosessin katsotaan olevan jatkuva
prosessi, joka osallistaa kaikki opettajat. Se on tirked osa perusopetuksen

yhtendistdmisprosessia.” (Johnson 2007a.) Opetussuunnitelmaa onkin perinteisesti pidetty
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suomalaisen koulun kehittdmisen ytimend (Pyhélté & Soini 2007). Opetushallitus on
korostanut paikallisen opetussuunnitelman laatimiseen linkittyvissad ohjauksessa paikallisen ja
kansallisen valmisteluprosessin avoimuutta, sekd oppilaiden, huoltajien, ammattilaisten seka
yhteistyOkumppaneiden osallistumisen merkitystid. Tamén taustana on ollut, ettd
opetussuunnitelman valmisteluun osallistuminen mahdollistaa siihen sitoutumisen ja sen
ymmartamisen. Opetussuunnitelman perusteiden kansallinen yhdenmukaisuus tarjoaa
opetuksen jarjestdjéille runsaasti vapautta tehdé paikallisia suunnitelmallisia ratkaisuja. Siksi
opetussuunnitelmat ovatkin erilaisia eri kunnissa ja jopa kuntien sisilla eri opinahjoissa. Téasta
voidaankin todeta, ettd valtakunnallisen opetussuunnitelman perusteet eivét ole aina sama asia
kuin paikallinen opetussuunnitelma, vaikka se méérittaakin opetuksessa vaadittavat siséllot ja

tavoitteet. (Rissanen & Vitikka 2019.)

Paikallisissa opetussuunnitelmissa on useimmiten kuntakohtainen osa, jota kunnan kaikki
koulut noudattavat. Ne pitédvit siséllddn myos koulukohtaisia osia, jotka koulut laativat itse.
(Annevirta & Salminen 2014.) Paikallinen opetussuunnitelma voidaan laatia
seutukunnallisena, kuntakohtaisena tai koulukohtaisena. Toinen mahdollisuus on se, ettd
suunnitelma sisiltdd opetuksen jérjestdjan yhteisid sekd useamman koulun yhteisid ja/tai
koulukohtaisia osioita. (POPS 2014; Rissanen & Vitikka 2019.) Opetuksen jérjestdja voi siis
pééttda opetussuunnitelmaan sisdltyvien ratkaisujen delegoinnista kouluille ja koulukohtaisen
opetussuunnitelman laadinnasta, mikd useimmissa tapauksissa onkin menettelytapana (POPS
2014). Kunta- ja koulutasolla keskitytdankin usein hallinnollisissa asiakirjoissa méariteltyjen
yleistavoitteiden kdytdnndllistimiseen. Tamé tapahtuu méérittelemélld opetussuunnitelman
yksityiskohtaiset osatavoitteet sekd niiden toteutumisen arvioimiseen tarvittavat tavat ja

keinot. (Pyhiltd & Soini 2007.)

Paatoksentekoprosessi siirrettiin paikallistasolle 1990-luvulla, jolloin se kohdistui erityisesti
kouluille sekd kunnille. Ndin rehtoreilla, koululautakunnilla ja muilla yhteison johtajilla eli
kunnallisen tason opetussuunnitelmatyéhon osallistuvilla oli suuri rooli ja vastuu erilaisiin
uskomuksiin, toimintatapoihin sekd perusteluihin perustuvien opetussuunnitelmapéétdsten
tekemisessé ja soveltamisessa kaytantoon. (Abril & Gault 2006; Annevirta & Salminen 2014;
Molstad 2015; Rissanen & Vitikka 2019.) Opetussuunnitelmatyon edellytyksend on
paikallisten toimijoiden riittdvd ammatillinen kompetenssi opetussuunnitelmatydta varten.
Paikallinen opetussuunnitelmaty® voi koskea myos "oikean" ymmaérryksen 16ytdmisté
madritystd opetussuunnitelmasta, jossa keskitytdén kansallisen opetussuunnitelman

toteuttamiseen. Toisaalta paikallisen tyon rakentaminen Suomen valtakunnallisen



13

opetussuunnitelman kanssa viittaa paikallisen opetussuunnitelman kehittdmisprosesseihin.
Niéin ollen kuntataso vastaa paikallisen opetussuunnitelman laatimisesta kansallisen
opetussuunnitelman perusteella. Suomen hallitus siirtdd vastuun paikallisesta
opetussuunnitelmasta ndin ollen myds kouluille ja opettajille. Paikallisen opetussuunnitelman
tulisi siis toimia valtakunnallisen ja paikallisen tason vilisend yhteytend. (Molstad 2015.)
Paikallisissa opetussuunnitelmissa tismennetiin ja konkretisoidaan perusteissa esitettyja
normeja kunkin koulun ja kunnan omaleimaiset mahdollisuudet ja tarpeet huomioiden

(Annevirta & Salminen 2014).

Westbury (2008) kirjoittaa, ettd Tylerin mukaan Basic Principles of Curriculum -teoksessa on
neljd keskeistd kysymysté opetussuunnitelman luomistydssd. Ensimmainen kysymys on: Mité
koulutustarkoituksia oppilaitos pyrkii opetussuunnitelmalla saavuttamaan? Toiseksi: Mitd
koulutuskokemuksia instituutio tarjoaa saavuttaakseen ndma tavoitteet? Kolmantena: Miten
nidma kasvatukselliset kokemukset on organisoitu? Ja viimeisend: Kuinka ndiden tavoitteiden
saavuttaminen tai ndiden kokemusten arvo lopulta arvioidaan? Néiden kysymysten
tarkoituksena on antaa tyoryhmaén jisenille neuvottelupohja, jotta opetussuunnitelmat ja
opintojaksot saadaan paremmin suunnattua niille kuuluviin koulutustarkoituksiin. (Westbury

2008.)

Opetussuunnitelmanuudistuksissa, valtakunnallisen opetussuunnitelman perusteiden
méadrdyksiin joudutaan vastaamaan eri tavoin paikallisen kouluorganisaation eri tasoilta.
Johnson (2007b) nostaakin ristiriitaisuuden opetussuunnitelmien uudistamisprosesseissa, kun
kouluorganisaatioilta edellytetdan perinteisen monitasoisen ja virkamiesméisen luonteensa
liséksi uudenlaisen toimintakulttuurin omaksumista. (Johnson 2007b.) Opetussuunnitelman
luomistyohon osallistuville opettajille on suuressa arvossa rehtoreiden antama tuki, erityisesti
musiikin opetussuunnitelman parissa tyoskentelevilld. Musiikki on oppiaineena erityinen, silla
koulun tarjoamat resurssit ovat usein sidoksissa oppiaineen sisdltoihin seké tavoitteisiin. Ndin
rehtorin tarjoama tuki niin henkisesti kuin myds taloudellisesti nousee elintérkeddn arvoon,
kun pohditaan asioita, joita paikalliseen tai koulukohtaiseen opetussuunnitelmaan lopulta

kirjataan. (Abril & Gault 2006.)
2.3 Opetussuunnitelmatutkimuksia musiikinopetuksessa

Autio, Hakalan ja Kujalan (2017) toimittamassa teoksessa Opetussuunnitelmatutkimus —
Keskustelunavauksia suomalaiseen kouluun ja opettajankoulutukseen kasitellddn laajasti

opetussuunnitelmatutkimusta Suomessa. Autio (2017) kirjoittaa omassa tekstissdén, ettd
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opetussuunnitelmatutkimus pystytddn nykypdivind oikeuttamaan omaksi akateemiseksi
tutkimusalakseen. Suomenkielinen opetussuunnitelmatutkimuksen késite tulee kuitenkin
kasittdd kirjaimellista merkitystddn laajemmaksi, eikd sitd pida keskittad pelkéstdan opetuksen
suunnitteluun linkittyvain tutkimukseen. Opetussuunnitelmatutkimuksen peruskasitteen voisi
avata sanoin kasvatuksellinen kokemus, teoreettinen artikulointi ja niiden punoutuminen
organisatorisiin ja instituutionaalisiin yhteyksiin. Opetussuunnitelmatutkimus luo
mahdollisuuden koko koulutusjérjestelmén kansainvélisesti sekd kansallisesti
perusteellisempaan analyysiin, mikd mahdollistaa sen linkittdmisen muuhun kulttuuri- ja

yhteiskuntadynamiikkaan liittyviksi elementiksi. (Autio 2017.)

Aleksi Ojala (2018) kirjoittaa artikkelissaan tuottamispohjaisesta musiikinopetuksesta. Hénen
tavoitteenaan tutkimuksessaan on ollut kehittié tuottamispohjainen oppimisen menetelma
(learning through producing), jossa tarkoituksena on oppia musiikkia luovan, pitkékestoisen
ja teknologia-avusteisen tiimityon kautta. Han perustaa ajatuksen perusopetuksen ja lukion
opetussuunnitelman perusteisiin, silld ne nojaavat oppimiskésitykseen, jonka mukaan “oppilas
on aktiivinen toimija” ja yksi musiikin opetuksen keskeisistd tehtavisti on aktiiviseen
kulttuuriseen osallisuuteen” kasvattaminen. Tuottamispohjaisen oppimisen menetelmén
tarkoituksena on lisétd nuorten kulttuurista toimijuutta ja osallisuutta, erityisesti musiikin
tuottamisen ndkdkulmasta. Ojalan tutkimuksen tavoitteena oli yhd useamman nuoren
mahdollisuus saada koulussa sad@nnéllisesti oppia musiikkia sanoittamalla, sovittamalla,
saveltimalla sekd omia kappaleitaan miksaamalla ja niitd jakamalla myos koulun
ulkopuolella. Tutkimuksessa selvisi, ettd kun musiikillista taitoa, tietoa ja identiteettia
rakennetaan oman musiikin tuottamisen kautta, oppilaille avautuu mahdollisuuksia hyddyntda
digitaaliteknologiaa musiikin oppimisessa, muodostaa kiytintoyhteis6ja seka opiskella heille

itselleen olennaisten musiikillisten materiaalien ja tyokalujen parissa. (Ojala 2018.)

Henna Suomi (2019) selvitti véitdskirjassaan Pdtevd musiikin opettamiseen?
Luokanopettajaksi valmistuvan musiikillinen kompetenssi perusopetuksen opetussuunnitelman
perusteiden toteutumisen ndkokulmasta, ettd millainen on tulevan luokanopettajan
perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden toteuttamisen ndakdkulmasta oleva
musiikillinen kompetenssi. Tutkimus toteutettiin kyselytutkimuksena viidessa
luokanopettajankoulutuslaitoksessa. Tutkimuksessa selvisi, ettd opiskelijoiden musiikilliset
tiedot osoittautuivat keskiméadrin kohtalaisiksi. My®6s opiskelijat itsearvioivat taitonsa padosin
kohtalaisiksi, mutta yksilolliset erot tulivat ilmi erityisesti aikaisemman

musiikkiharrastuneisuuden kautta. (Suomi 2019.)
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Garvis, Barton ja Hartwig (2017) tutkivat Ruotsin ja Australian musiikin oppiaineen eroja ja
samankaltaisuuksia opetussuunnitelmissa. Eroja 16ytyi muun muassa musiikillisten termien
lapikdymisessd. Ruotsissa perehdyttiin varsin yksityiskohtaisesti esimerkiksi rytmiin,
liikkkeeseen ja ddnen sdvyihin, kun taas Australiassa asioita kéytiin ldpi yleisemmalla tasolla.
Samankaltaisuuksia 16ytyi kuitenkin my0s runsaasti. Molemmissa maissa oman
kulttuuriperimén vaaliminen korostui musiikin opiskelussa (Australiassa aboriginaalit,
Ruotsissa saamelaiset). Molemmat maat keskittyivit terveyteen ja turvallisuuteen, mitka
linkittyvét 4dnentuottoon ja ryhtiin, ts. ergonomiaan. Musiikkiteknologian hyddyntdminen tuli
molemmissa opetussuunnitelmissa ilmi, kuten my6s musiikin historian opiskelu. Kaiken
kaikkiaan samat siséllot tulivat kdsitellyiksi kummassakin maassa padosin samoina
ikdvuosina. Huomionarvoista on kuitenkin se, ettd Australiassa oppivelvollisuus alkaa lapsen
ollessa viisivuotias, kun taas Ruotsissa koulu alkaa seitsemén ikdvuoden ikdisend. (Garvis,

Barton & Hartwig 2017.)

Australialaisessa opetussuunnitelmassa musiikki linkittyy Taiteiden kokonaisuuteen, johon
kuuluvat liséksi tanssi, draama, mediataiteet seka visuaaliset taiteet. Musiikin oppiaineen
tavoitteita opetussuunnitelmassa ovat muun muassa: luova, ajatteleva, innovatiivinen, taitava
ja tietoinen muusikkous; taito improvisoida, esiintyd ja kuunnella tarkoituksella sekd

esteettinen tieto ja musiikin eri kulttuurien kunnioittaminen. (Garvis ym. 2017.)

Ruotsissa opetussuunnitelma on enemmaan Suomen vastaavan kaltainen. Musiikkia
oppiaineena on kuvailtu seuraavasti: Musiikki on olemassa kaikissa kulttuureissa ja vaikuttaa
thmisiin fyysisesti, henkisesti ja tunteellisesti. Musiikkia esteettisend ilmaisun muotona
kéytetddn laajasti eri konteksteissa ja se omaa eri toimintoja seki tarkoituksia jokaiselle.

(Garvis ym. 2017.)

Bate (2018) tutki tutkimusartikkelissaan musiikin oppiaineen perusteluita kansallisessa
opetussuunnitelmassa Englannissa. Ndkokulmana hénelld oli tapakisite ja kysymys
sosiaalisesta oikeudenmukaisuutta sekd akateemisesta kurinalaisuudesta. Tutkimus esittda
musiikin kansallisen opetussuunnitelman kriittisen arvioinnin kautta seka selvittad, miten
musiikin kehittdminen ja rooli voitaisiin perustella menestyksekkédsti koulutusjirjestelméssa,
joka on tdysin sitoutunut sosiaaliseen oikeudenmukaisuuteen. Klassisen filosofisen
pragmatismin "tottumuskésitettd" kéyttden se arvioi, kuinka ja miksi musiikin
kasvatuksellinen arvo tulisi ymmartéd ei sen "akateemisen ankaruuden", vaan sen

omalaatuisen ja luonnostaan horjuttavan luonteen kautta. (Bate 2018.)
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3 KULTTUURIKASVATUSSUUNNITELMAT

3.1 Kulttuurikasvatussuunnitelmat Suomessa

Laki kuntien kulttuuritoiminnasta on asettanut kunnille tehtdaviksi jérjestda kulttuuritoimintaa
omassa kunnassaan. Tdmén toteuttamiseksi, kuntien tulee tehdd muun muassa seuraavia
asioita: tarjota mahdollisuuksia taiteen ja kulttuurin eri alojen ja muotojen tavoitteelliseen
taide- sekd kulttuurikasvatukseen, edistdd kulttuuriperinnon kayttoa ja ylldapitamista seka
paikallista identiteettid kehittdvaa ja tukevaa toimintaa, edistdd kulttuurista vuorovaikutusta
sekd toteuttaa muita taiteeseen ja kulttuuriin liittyvid toimia. (Laki kuntien

kulttuuritoiminnasta 166/2019 § 2.)

Kulttuurikasvatussuunnitelma on Suomen paikallisessa sekéd alueellisessa mittakaavassa
varsin uusi asiakirja ja toimintaa ohjaava dokumentti. Kulttuurikasvatussuunnitelma on
kunnan tai alueen sopimus ja suunnitelma siitd, miten kulttuuri- ja kulttuuriperintékasvatusta
tarjotaan systemaattisesti osana kunnan perusopetusta vuosiluokalta toiselle edeten. (Jarveld
2017.) Kehittamistehtavélla tuetaan kuntien kulttuuritoiminnan vaikuttavuutta, laatua seka
kuntien keskindisti toimintaa. Muille toimijoille sekd kunnille kehittdmistehtdvé on

vapaaehtoinen. (Laki kuntien kulttuuritoiminnasta 166/2019 § 6.)

Kulttuurikasvatussuunnitelma on kulttuuri-, taide- ja kulttuuriperintdkasvatuksen
toteuttamiseen suunniteltu kdytdnnon tydkalu, joka toimii kunnissa osana opetusta ja antaa
raamit kulttuurin ja koulun véliselle yhteistyolle (Kulttuurikasvatussuunnitelma.fi 2016;
Setdld ym. 2016). Se laaditaan ja sité toteutetaan koulujen ja kulttuuri- ja taidealan
toimijoiden kanssa yhteistydssd. Se pohjaa kunnan omaan kulttuuritarjontaan ja -perintéon
sekd lasten ja nuorten omaehtoiseen toimintaan. Sen avulla lapsilla ja nuorilla on
mahdollisuus tutustua koulupdivén aikana systemaattisesti oman kuntansa kulttuurieliméén ja
oppia itse tuottamaan luovia sisilt6jd. (Kulttuurikasvatussuunnitelma.fi 2016; Kulttuurivoltti -
hankeraportti 2016.) Kulttuurikasvatussuunnitelma edistié kulttuurin aikatauluttamista sekd
saatavuutta paivékoti- ja kouluarkeen sopivaksi (Setdld ym. 2016). My6s valtakunnalliseen
perusopetussuunnitelmaan on kirjattu kulttuurin merkityksestd. Perusopetuksen
kulttuuritehtdvina on edistdd monipuolista kulttuurista osaamista ja kulttuuriperinnén
arvostamista. Liséksi sen kulttuuritehtdvénd on tukea oppilaita oman kulttuuri-identiteetin ja
kulttuurisen pddoman rakentamisessa. (POPS 2014.) Kulttuuriperintokasvatuksessa

esimerkiksi musiikki liittyy liséksi tasa-arvoisen, sosiaalisen ja kestdvén eliméntavan
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periaatteiden edistimiseen (Ruokonen 2016). Oman kulttuuriperimidn ymmaértdminen on
olennainen osa kestévié kehitysté edistdvan koulutuksen seki kasvatuksen strategiaa

(Turunen 2016).

Kulttuurivoltti-hanke on Suomen Kulttuuriperintokasvatuksen seuran ja Suomen
lastenkulttuurikeskusten liiton, joka tunnettiin aikaisemmin nimelld Lastenkulttuurikeskusten
verkosto, ideoima vuonna 2014 toteutettu hanke. Sen paddméérina oli lasten ja nuorten
kulttuuristen oikeuksien vakiinnuttaminen rakenteelliseksi osaksi kaikkia kulttuurin
toimintaohjelmia. Hanke toimi kuntien tukena paikallisten kulttuurikasvatussuunnitelmien
suunnittelemisessa sekd toteuttamisessa. Hankkeen keskeisend tavoitteena oli innostavan ja
kiytannonlidheisen opasmateriaalin tuottaminen, jonka ympdrille jarjestettiisiin
valtakunnallinen koulutuskiertue. (Kulttuurivoltti -hankeraportti 2016.) Lastenkulttuurin
Laatukésikirjan (Setdld ym. 2016) tavoitteena on, ettd Suomen jokaisessa kunnassa olisi
toimiva kulttuurikasvatussuunnitelma. Se tdhdentda liséksi, ettd perusasteen kouluissa tulisi
olla oma kulttuuriyhdysopettaja, jonka toimenkuvaan kuuluu koulun ja kulttuurilaitosten

vilisestd yhteistyOstd vastaaminen. (Setdld ym. 2016.)

Perusopetuksen opetussuunnitelmassa (2014) sanotaan seuraavasti: ”Opetuksen jirjestdja
paédttdd ja kuvaa opetussuunnitelmassa opetussuunnitelman laadintaan ja kehittdmiseen
liittyvit asiat: mitkd ovat ne paikalliset suunnitelmat ja ohjelmat, jotka tdydentévit ja
toteuttavat opetussuunnitelmaa ...kulttuurikasvatussuunnitelmaa...”
Kulttuurikasvatussuunnitelma perustuu perusopetussuunnitelman toteuttamiseen ja tekee
koulujen kulttuurikasvatustyOsta tavoitteellista. Se takaa samalla kaikille oppilaille samat
osallistumisen mahdollisuudet. Kulttuurikasvatus koskee kaikkea opetusta nivoen yhteen eri
oppiaineita, mika tekee siitd laaja-alaisen ja monipuolisen tydkalun osaksi péivittdista

opetusta. (Kulttuurikasvatussuunnitelma.fi 2016; Kulttuurivoltti -hankeraportti 2016.)

Kulttuurikasvatussuunnitelman avulla vahvistetaan liséksi lasten ja nuorten
kulttuurikompetenssia. Kulttuurikompetenssi tarkoittaa yksilon kykya kéyttdd, omaksua ja
muuttaa kulttuuria. (Kulttuurikasvatussuunnitelma.fi 2016; Kulttuurivoltti -hankeraportti
2016.) Se rakentuu jo varhaislapsuudesta kokemisen ja oppimisen kautta. Se koostuu neljésti
osatekijéstid, jotka ovat tiedot, taidot, tietoisuus ja asenteet. Kulttuurikompetenssi on
suurimmilta osin tiedostamatonta. (Seirala 2012.) Oman kulttuuriperinndn arvostaminen seka
tunteminen luo lapsen ja nuoren kulttuuri-identiteetille vankan perustan (Louhivuori 2011,

16).
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Ympiri Suomea tavataan erilaisia nimityksié asiakirjalle, mutta ajatus ja siséltd ovat kuitenkin
samat. Nimityksid ovat muun muassa kulttuuriopetus- tai kasvatussuunnitelma,
kulttuuripolku, -reitti tai -kalenteri. (Kulttuurivoltti -hankeraportti 2016.) Muita mahdollisia

nimityksid ovat kulttuurirappuset, karuselli-, -matka ja -kello (Setédld ym. 2016).

Tassd tutkimuksessa en suoraan puhu kulttuurisen kestdvén kasvatuksen kisitteestd, mutta
koen sen relevantiksi mainita tutkimuksen ndkokulman kannalta. Kulttuurisesti kestava
kasvatus huomioi kulttuurin paikallisella, kansallisella ja globaalilla tasolla seké sisdllyttaa
opetukseen kulttuuriperinnon, kansainvilisyyden ja historiatietoisuuden, kulttuuriympéristot,
monikulttuurisuuden, luovuuden ja moninaisuuden, paikallisuuden, tapakulttuurin seka
sukupolvien vélisyyden, tukien oppijan identiteettiprosessia samalla mahdollistaen ja turvaten

kulttuuristen oikeuksien toteutumisen. (Laine 2017.)
3.2 Kulttuurikasvatussuunnitelmat kansainvalisesti

Kulttuurikasvatussuunnitelmia on hyddynnetty myds kansainvilisesti. Erityisesti Englannissa,
kulttuurikasvatussuunnitelmia kéytetddn koulujen kulttuurisen toiminnan tukemiseksi. Arts
Council England kéynnisti vuonna 2015 hankkeen, joka kantoi nimeé Local Cultural
Education Partnership (LCEP). Télla hankkeella pyrittiin vastaamaan kulttuurisen
kasvatuksen ongelmiin ja laajentamaan kasvatuksen kulttuurista kenttdd. Suomeksi
kadnnettynd kulttuurikasvatussuunnitelma Englannissa olisi kulttuurikasvatusyhteistyd. Arts
Council on tehnyt runsaasti tutkimusta kulttuurin merkityksesti ja sen vaikutuksista lapsille ja

nuorille. (University of Bedfordshire 2015.)

LCEP on malli, jota on tuotu erityisesti Lontoon eri kokoisiin opinahjoihin, mutta myds
muihin kaupunkeihin ympéri Englantia. Sen tarkoituksena on monialaiset, strategistiset
yhteistyot eri instituutioiden vililld, jotka pyrkivét yhdistiméén ja kehittdmadn kulttuurillista
kasvatusta lapsille ja nuorille heidén paikallisella alueellaan. Kuten Suomen
kulttuurikasvatussuunnitelmat, LCEP:t ovat paikallisesti suunniteltuja tietyn alueen
haasteisiin ja mahdollisuuksiin. Kulttuurivoltti-hankkeen tavoin, he tarjoavat kouluille ja
alueille suunnittelu apua suunnitelmien toteuttamiseen. Vuonna 2020 Arts Council’'n
tavoitteena oli perustaa vihintddn 50 kulttuurikasvatusyhteistyotd kansallisesti. (A New

Direction 2021; University of Bedfordshire 2015.)

Hall ja Thomson (2021) kertovat, ettd Englannissa ja Walesissa oli 2000-luvun alkupuolella

Creative Partnership (CP) ohjelma, joka perustui luovuuden korostamiseen kouluissa. Tuo
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ohjelma kuitenkin lopetettiin seuraavan Englannin hallituksen astuessa virkaan.
Tutkimuksessaan he tutkivat miten Creative Partnership ohjelma voisi kantaa hedelmia

tulevaisuudessakin. (Hall & Thomson 2021.)

Tracking Arts Learning and Engagement (TATE) oli kolmivuotinen tutkimusprojekti vuosina
2015-2018, jota rahoitti edelld mainittu Arts Council England. Tutkimuksessa tutkittiin mita
opettajat oppivat sitoutumisellaan kulttuurillisiin organisaatioihin ja siirtimalld nditd oppejaan
omaan luokkahuoneeseensa. Tutkimuksessa tarkasteltiin liséksi, mitd oppilaat saivat ndisti
oppimiskokemuksista. Tutkimuksessa 10ytyi kuusi teemaa, jotka tutkimukseen osallistuneet
oppilaat nostivat esiin. Ne olivat: 1) oppilaat saivat enemman vapautta taiteiden opetuksessa,
2) taiteissa ei ole oikeaa eikd vadrai, 3) taiteet auttoivat oppilaita rakentamaan uskoa itseensa
sekd itseluottamusta, 4) taiteet tuottivat hyvén olon tunnetta, 5) taiteiden opiskeleminen on
vaativaa ja sithen tdytyy tehdi toitd sekd 6) taiteiden opettajat ovat persooniltaan hieman

erilaisia teoreettisten aineiden opettajiin verrattuna. (Hall & Thomson 2021.)

Suomen ja Englannin kulttuurikasvatussuunnitelmien vililla ei ole paljon eroavaisuuksia.
Kummassakin maassa suunnitelmat ovat paikallisesti suunniteltuja ja hankkeet tarjoavat
suunnitteluapua kaupungeille. Molempien maiden padasiallisena tavoitteena on koulujen ja
lasten kulttuuritoiminnan tukeminen seké kulttuurin tuominen osaksi péivittiistd kouluarkea.
Englannissa kulttuurikasvatussuunnitelmia koskeva tutkimus on kuitenkin pidemmalla kuin

Suomessa.
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4 MUSIIKKIKASVATUS

4.1 Musiikki oppiaineena

”Musiikkikasvatus kuuluu kaikille.” (Ruokonen 2016)

Lapi historian, filosofit, aristokraatit, uskonnolliset johtajat ja muut kansalliset virkamiehet
ovat kuvailleet musiikkikasvatuksen vélttiméttoméana komponenttina yhteiskunnalle (Abril &
Gault 2006). Musiikki on kuulunut kautta aikojen ihmiskunnan kulttuuriin. Musiikki on ollut
viestinnén, inhimillisen ilmaisun sekd luovuuden muoto, kulttuurinen muisti ja ennen kaikkea
nautinnon ldhde. Musiikki luo kanavan kulttuuriselle yhdessa ololle ja itseilmaisulle.
Musiikkikasvatus Suomessa on rakentunut pitkille ldnsiméisen taidemusiikin késite- ja
arvomaailmaan, samalla vaalien omaa kansanmusiikkiperintoéamme. (Ruokonen 2016.)
Vuoden 1966 Komiteamietinndssd, musiikki sekd kuvataide edustivat taideaineita, jossa
korostui esteettisen tajun kehittdminen. Tuolloin sitéd pidettiin yhtend peruskoulun
tarkeimmisté tehtdvistd. Vuoden 1994 perusopetussuunnitelmassa, musiikinopetus lokeroitiin

esteettisen kasvatuksen alueeksi. (Suomi 2011.)

Valtakunnallisessa perusopetuksen opetussuunnitelmassa musiikin oppiainetta kuvataan
monipuolisesti. Musiikin tehtdva oppiaineena on luoda edellytykset monipuoliseen
musiikilliseen toimintaan ja aktiiviseen kulttuuriseen osallisuuteen. Oppilaiden musiikillisen
osaamisen laajenemisella vahvistetaan mydnteistd suhdetta musiikkiin ja pohjaa musiikin
elinikdiselle harrastamiselle. Musiikin opetuksessa pyritddn ottamaan huomioon oppilaiden
musiikilliset kiinnostuksen kohteet, eheyttivit teemat, muut oppiaineet, koulun juhlat,
tapahtumat sekd koulun ulkopuolella tapahtuva toiminta. Oppilaiden ilmaisutaitojen
kehittymistd edesauttaa musiikin monipuolinen opiskelu. (POPS 2014.) Musiikinopetus
tuleekin késittdd laaja-alaisesti, koko oppilasta kehittidvind toimintana (Marjanen 2011, 385).
Musiikkia opettava opettaja perustaa opetuksensa opetussuunnitelmiin sekd niiden
arvopohjaan. Samalla hinen tulee suhteuttaa opetuksensa omaan musiikkipedagogiseen

toimintaansa ja ajattelutapaansa. (Ruokonen 2016.)

Musiikkikasvatuksen yhteydessd puhutaan usein sen vaikutuksista lasten ja nuorten
kognitiiviseen kehitykseen. Esimerkiksi musiikkiharrastus voisi parantaa matemaattisia tai
kielellisid taitoja. Musiikilla on my6s vaikutusta oman kulttuuri-identiteetin luomisessa ja
yllapitdmisessd. (Louhivuori 2011, 15-18.) Musiikilla on lisdksi suuri rooli lasten fyysiselle

kehitykselle. Eri instrumenttien soittaminen kehittda lihaskontrollia, koordinaatiotaitoja seka
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kestidvyyttd. On my0s tirkedd antaa lapsille paljon mahdollisuuksia liikkeeseen ja tanssiin,
jotka ovat viélttdmattomid elementtejd musiikillisen ymmarryksen muodostumisessa. Fyysiset

elementit edesauttavat lasten kehittymista eri osa-alueilla. (Harrison 2011.)

Musiikki on yleensd pakollinen oppiaine kouluissa monille lapsille ympari maailmaa (Garvis
ym. 2017). Itse musiikin oppiaineen asema peruskoulun oppiaineena ei ole aina itsestidén
selvd, vaan sen merkitystd joudutaan puolustamaan erityisesti perusopetuksen
opetussuunnitelman uudistamistydssi. Kyse on musiikkikasvatuksen arvopohjasta eli
ndhdaanko musiikki itsessddn arvokkaana ihmiseldmén osa-alueena vai onko sen merkitys
vilineellinen, kuten esimerkiksi oppilaita yhteiskuntaan valmistava tai koulumenestysta
tukeva. Turunen puhuu hierarkkisesta, autonomisesta seka kulttuurisesta
musiikkikisityksestd. Hierarkkisessa musiikkikasityksessé joillain tietyilld musiikkigenreilld
on ylivertainen arvo sekd asema muiden kustannuksella, kuten esimerkiksi ldnsimainen
musiikki lansimaisessa maassa. Autonomisessa musiikkikasityksessé kullakin genrelld on
toisistaan riippumaton arvonsa. Kulttuurinen musiikkikésitys taasen korostaa musiikin

tilanne- ja kulttuurisidonnaisuutta, eika sisdisté arvoa. (Turunen 2016.)

Kun puhutaan musiikista oppiaineena, on se ennen kaikkea yleissivistidvid oppiaine. Se
sijoittuu poikkeuksetta esteettisen kasvatuksen puolelle. Sen arvo kansallisen kulttuurin
kehittymisen kannalta on hyvin keskeistd. Sivistyksemme perustat ja kulttuurimme olisivat
koetuksella, mikéli musiikki ei olisi synnyttaméssd tiettyd eettistd ja esteettistd herkkyytta.
Kansallisen perinteemme tunteminen ja vaaliminen on jokaisen kansalaisen asia. (Suomi

2011;2019.)

Musiikinopetuksen konkreettisia tyotapoja ovat soittaminen, laulaminen, liikunta, kuuntelu
sekd luova ilmaisu. Perusedellytyksend oppimiselle ndhdddn musiikin kuuntelun. (Suomi
2019.) Musiikin opetuksen tavoitteena on uusien oivallusten seki aktiivisen toiminnan
synnyttdminen ja kokonaisvaltaisuuden saavuttaminen. Yhteisollisyys on keskeisti
prosessissa, jossa lapsen ilmaisu ja musiikillisen tiedon rakentuminen tapahtuvat tyostamalla
ja jakamalla niitd yhdessd muiden kanssa. Onkin ehdottoman tirkeéd, ettd jokainen oppilas
kokee musiikista iloa, onnistumisen kokemuksia ja saa kannustavaa palautetta uusien asioiden

oppimisesta. (Ruokonen 2016.)
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4.2 Musiikki alkukasvatuksen opetussuunnitelmassa

Musiikin opetuksen tavoitteiden ylidkategorioita ovat vuosiluokilla 1-2 osallisuus, musisointi
ja luova tuottaminen, kulttuurinen ymmérrys ja monilukutaito, hyvinvointi ja turvallisuus
musiikissa sekd oppimaan oppiminen musiikissa (POPS 2014; Ruokonen 2016).
Lahtokohtana opetussuunnitelmissa on kokonaisvaltainen ja eheyttdva ldhestymistapa
musiikkikasvatukseen (Marjanen 2011, 385; Ruokonen 2016), jossa lasten osallisuus, leikki
sekd oivaltavan ja tutkivan oppimisen ideat ovat ldsnd oppimisprosessissa. Valtakunnallisessa
opetussuunnitelmassa korostetaan myos kunnioittavaa ja avointa suhtautumista erilaisiin
perheisiin seki kotien erilaisiin kasvatusndkemyksiin ja katsomuksiin. (POPS 2014;
Ruokonen 2016). Opetussuunnitelmassa huomioidaan lisédksi monia eri asioita musiikin
osalta. Niitd ovat oppilaiden valmiudet ja tarpeet, musiikkiperinnén siirtdminen,
musiikkieldmin kansainviéliset ja kansalliset muutokset seka kehittdmistarpeet, kunkin
oppilaitoksen toimintaympéristd ja omaleimaisuus. Musiikin opetussuunnitelma kehittyykin
jatkuvasti. Musiikin opetussuunnitelmaan vaikuttavat esimerkiksi alati muuttuva ja kehittyva

nykypdivin musiikki. (Marjanen 2011, 386-398.)

Jo vuosina 1985—-1987 kunnat laativat omat musiikin opetussuunnitelmansa valtakunnallisen
opetussuunnitelman pohjalta. Pdatantévaltaa kunnilla oli tavoitteista, opetuksen siséllistd
sekd tuntiméadristd. Musiikin ohjelmistovalinnoissa tuli huomioida paikallinen soitinvalikoima

sekd painottaa koulun ympériston musiikkia. (Suomi 2019.)

Arvioinnin tulee olla lasta ohjaavaa seké rohkaisevaa. Erityisesti yhteistyotaitojen
kehittdmiseen lasta rohkaistaan runsaasti ja huomiota kiinnitetdan lisdksi musisointitaitojen
edistdmiseen. Keskeisid oppimisprosessin kannalta olevia kohteita musiikissa ovat muun
muassa edistyminen musiikillisissa yhteistyotaidoissa seké edistyminen musiikin
peruskisitteiden hahmottamisessa musiikillisen toiminnan kautta. (POPS 2014; Ruokonen

2016.)

Suomi (2019) nostaa esiin perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden
oppimiskasityksen, joka on konstruktivismi. Tdma asettaa hdnen mukaansa
musiikinopetukselle tiettyjd pedagogisia 1dhtokohtia. Konstruktivismi tarkoittaa opetuksen
perustumista jo oppijan olemassa oleviin tietoihin ja késityksiin opiskeltavasta ilmidsta.
Opettajan onkin tirked tiedostaa, ettd koska aikaisemmat kiinnostuksen kohteet ja kokemukset
vaikuttavat asioiden tulkintatapoihin, oppilas saattaa ymmartda jonkin asian eri tavalla kuin

opettaja itse. Musiikin oppiaineen kontekstissa, oppilailla on erilaisia kokemuksia ja
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ennakkoasenteita seki erilainen suhde musiikkiin. Kun puhutaan sosiaalisesta
konstruktivismista musiikin kontekstissa, oppijoilla on jokin yhteinen musiikki-intressi.
Oppiminen perustuu tissd tapauksessa mahdollisuuksiin, eikd suoraan asetettuihin

tavoitteisiin. (Suomi 2019.)

Musiikkikasvatustraditiomme on perustunut pdédasiassa rationalistiseen lahestymistapaa, jossa
looginen ja verbaalinen analyyttisyys seki élyllisyys ovat korostuneessa asemassa suhteessa
kokemuksellisuuteen, tunneulottuvuuteen ja vapaaseen ilmaisuun. Kun puhutaan
musiikkikasityksistd, peruskoulun opetussuunnitelmat eivit perustu yksittdiseen
musiikkikisitykseen. Yksi musiikkikisityksistd on kulttuurinen musiikkikésitys ja se

kuvastuu musiikin opetussuunnitelmien tavoitteista. (Turunen 2016.)

Esiopetuksessa kokonaisvaltaisena ldhestymistapana on ”ilmaisun monet muodot” ja se
muovaantuu vuosiluokilla 1-2 taiteiden oppiaineiksi, joista yksi on musiikki. Alkuopetus
rakentuukin esiopetuksessa saatuihin valmiuksiin, pientd oppilasta innostaen ja rohkaisten.
Musiikillinen oppiminen lapsella tapahtuu aktiivisten vuorovaikutteisten musiikillisten
kokemusten kautta. Néité tapoja ovat leikkien, laulaen, litkkuen, soittaen, aktiivisesti

kuunnellen seka itseddn monipuolisesti ilmaisten. (Ruokonen 2016.)

Jokaisella lapsella on oltava oikeus taiteisiin ja kulttuuriin, luovaan toimintaan ja leikkiin.
Musiikkikasvatus vaalii tdtd mielikuvituksen ja leikin mahdollisuutta yhteisollisessd seka
yksilollisessd toiminnassa ja luovassa tuottamisessa. (Ruokonen 2016.) Opetuksella luodaan
edellytykset musiikin eldménikdiselle harrastamiselle sekd edellytykset hyvéan
musiikkisuhteeseen (Marjanen 2011, 398). Oppimisessa ja musiikinopetuksessa, tasa-arvon

toteutuminen on yksi tirkeimmisti arvoista (Suomi 2019).
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5 TUTKIMUSKYSYMYS

Tassd tutkimuksessa tavoitteenani oli tutkia, miten Eteld-Pohjanmaan ja Satakunnan
kaupunkien paikallisten opetussuunnitelmien ja kulttuurikasvatussuunnitelmien vilinen puhe
musiikkikulttuurista ja kulttuuriperinnosti tuli nikyvéksi paikallisissa ja alueellisissa
asiakirjoissa sekd mitké olivat ndiden asiakirjojen keskeiset diskurssit. Minua kiinnosti myds
kulttuurikasvatussuunnitelmien ja opetussuunnitelmien diskurssien vélinen suhde, jota tutkin
lisdksi painotusten ja kulttuurisen puheen (ks. kuvio 1) ndkékulmasta. Tutkimuksen
tutkimusmenetelmané kaytin diskurssianalyysia, jolla pyrin selvittiméén paikallisten
opetussuunnitelmien ja kulttuurikasvatussuunnitelmien eroja ja yhtéldisyyksid diskurssien

avulla. Tutkimuksessa pyrin vastaamaan seuraaviin tutkimuskysymyksiin:

Miten alueellista musiikkikulttuuria ja kulttuuriperintéd koskeva puhe tulee nékyviksi

musiikinopetusta mddrittavissd paikallisissa ja alueellisissa asiakirjoissa?

Millaisia ovat alueellisten ja paikallisten opetussuunnitelmien sekd
kulttuurikasvatussuunnitelmien keskeiset musiikkia koskevat diskurssit?

- Miten diskurssit painottuvat maakuntien kesken?

- Millaista kulttuurinen puhe on opetussuunnitelmien ja kulttuurikasvatussuunnitelmien

diskursseissa?

Pyrin 10ytdméén aineistosta diskursseja siitd, miten kulttuurikasvatussuunnitelmat ja
paikalliset opetussuunnitelmat keskustelevat toistensa kanssa. Alueiden paikallista
kulttuuriperintdd en avannut teoriaosassa, silld selvitin, ettd tuleeko se niakyviksi aineistosta.
Perusopetuksen opetussuunnitelmassa (2014) sanotaan seuraavalla tavalla: ”Opetuksen
jarjestdjd ottaa opetussuunnitelmaa laatiessaan huomioon oppilaiden tarpeet, paikalliset
erityispiirteet...”. Tutkimukseni perustui siis nimenomaan paikallisten erityispiirteiden

tutkimiseen ja niiden vilittymiseen diskurssianalyysin myota.
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6 TUTKIMUSMETODOLOGIA- JA MENETELMA

Pyrin tissé luvussa avaamaan tutkimus- seké kirjoitusprosessiani. Kuten Hirsjarvi ym. (2015)
kirjoittavat, ”juoneltaan etenevi kertomus” kuvastaa hyvin laadullisen tutkimuksen kirjallista
kuvausta (Hirsjarvi, Remes & Sajavaara 2015, 266) ja téllaista kerrontatapaa olenkin tdssi
luvussa pyrkinyt kiayttiméén. Kandidaatintutkielmani toteutin laadullisena aineistoldhtdisend
sisdllonanalyysina. Pro gradututkielmassani halusin vieda tutkimuksen syvemmalle, joten
paddyin diskurssianalyysiin ja menetelména sen hyodyntdminen oli minulle selvéé jo ennen
tutkimuksen aloittamista. Lillqvist ja Palli (2020) kirjoittavat, ettd diskurssianalyysi sopii
metodiksi erityisesti sellaisiin tutkimusasetelmiin, joissa on keskeistd saada tietoa jonkin
asian, ilmion tai kidytdnnon yhteiskunnallisesta tai kulttuurisesta ymmaérryksesti ja kielen
roolista tuon ymmairryksen tuottajana. Tutkimusmenetelmélli etsitddn yhtéldisyyksii ja eroja

sekd huomioita voidaan kiinnittdé pieniinkin yksittdisiin ilmauksiin (Hirsjarvi ym. 2015, 226).
6.1 Aineisto

Tutkimuksen rajasin kahteen Suomen maakuntaan, Eteld-Pohjanmaan ja Satakunnan
maakuntaan. Téméin rajauksen loin suhteestani maakuntiin ja siksi, koska olen tietoinen
kummankin maakunnan kulttuurieldmasti ja -mahdollisuuksista sekd palveluista. Lisédksi
koin, ettd maakuntien erilaiset kulttuuriperimait tarjoaisivat tutkimukselle kiinnostavan
viitekehyksen. Paikallisista opetussuunnitelmista rajasin kdsiteltdviksi ainoastaan musiikin
oppiaineen alkuopetuksessa, silld musiikki on oma henkilokohtainen kiinnostuksen osa-
alueeni. Myos juuri alkukasvatus kuuluu intohimon kohteisiini. Tédssd tutkimuksessa keskityin
ainoastaan paikallisiin ja maakunnallisiin opetussuunnitelmiin, enké tutki opetussuunnitelmia
koulukohtaisesti. Tutkimuksen kontekstissa ja toteuttamisessa puhun alkuopetuksesta
ensimmadisend ja toisena vuosiluokkana. Kulttuurikasvatussuunnitelmat rajasin koskemaan
ainoastaan ensimmadisen ja toisen vuosiluokan ik&haarukkaa (7—8-vuotiaat) seké esiopetusta,
mikéli kaupunki oli méérittinyt esiopetukselle omia sisdlt6jaéin. Minusta oli mielenkiintoista
tarkastella kulttuurikasvatussuunnitelmia juuri paikallisten opetussuunnitelmien

nikokulmasta.

Tutkimukseen valitsin kolme satakuntalaista ja kolme etelédpohjalaista kaupunkia. Kunnat
ovat suuria tai keskisuuria ja ne on valikoitu maakuntien kuntakeskusten ymparilti. Etela-
Pohjanmaan maakunnan kunnat: Kauhavan kaupunki, Kurikan kaupunki sekad Seindjoen

kaupunki. Satakunnan maakunnan kunnat: Harjavallan kaupunki, Porin kaupunki seka
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Rauman kaupunki. Tutkimukseni aineisto koostui viidestd paikallisesta opetussuunnitelmasta

sekd yhdestd alueellisesta opetussuunnitelmasta ja ndiden kuntien

kulttuurikasvatussuunnitelmista sekd valtakunnallisesta opetussuunnitelmasta (taulukko 1).

Taulukko 1. Tutkimuksen sahkdinen aineisto ja lyhenteet

Paikallinen

opetussuunnitelma

Kulttuurikasvatus-

suunnitelma

Paikallinen

opetussuunnitelma

Kulttuurikasvatus-

suunnitelma

Valtakunnallinen perusopetuksen opetussuunnitelma (2014) POPS 2014

Kauhava

Eteldpohjalainen
opetussuunnitelma (2015; 2016)
EPOPS 2015; 2016

Kauhavan perusopetuksen
opetussuunnitelma (2018)
KAops 2018

Kauhavan esi- ja perusopetuksen
kulttuurikasvatussuunnitelma
(2019)

KAkks 2019

Harjavalta
Perusopetuksen
opetussuunnitelma (2016)
HAops 2016
Harjavallan kaupungin
kulttuurikasvatussuunnitelma
(2020)

Hkks 2020

Eteld-Pohjanmaa
E-P
Kurikka
Eteldpohjalainen
opetussuunnitelma (2015; 2016)
EPOPS 2015; 2016

Kulttuuriharppaus (2018)
KUkks 2018

Satakunta
Pori
Perusopetuksen
opetussuunnitelma (2020)
POops 2020
Kulttuuripolku (2013)
Pkks 2013

Seindjoki
Eteldpohjalainen
opetussuunnitelma (2015; 2016)
EPOPS 2015; 2016
Seindjoen perusopetuksen
opetussuunnitelma (2021)

Sops 2021
Kulttuurimatka (2019)
Skks 2019

Rauma
Perusopetuksen opetussuunnitelma
(2016)

Rops 2016

Rauman kaupungin
kulttuurikasvatussuunnitelma
vuosille 2020-2021 (2020)
Rkks 2020

Yhtend kunnan valintakriteerind toimi liséksi se, ettd kunta omaa oman paikallisen

kulttuurikasvatussuunnitelman sekéd paikallisen tai maakunnallisen opetussuunnitelman

sahkoisessd ja julkisessa muodossa. Nama aineistot hankin Googlen hakukonetta kiyttden.

Aineistoni koostui tidysin sdhkoisistd dokumenteista.

6.2 Diskurssianalyysi

Diskurssianalyysin péddtehtivind on tarkastella esimerkiksi puhetta, kieltd, kielenkayttod,

keskusteluja, viestejd, dialogeja, haastatteluja, mainontaa, oppikirjoja, puheita seké ndiden

suhteita (Bhatia, Flowerdew & Jones 2009; Ilmonen 2007; Metsamuuronen 2006; Mills

1997). Diskurssintutkimusta on mééritelty liséksi kielenkdyton, kirjoitettujen tekstien,

keskustelun, puheen tai kokonaisten viestintdtapahtumien tutkimiseksi (Viitala 2018), seka

miten kielelliset sopimukset ohjaavat toimintaa ja ajattelua (Hirsjérvi ym. 2015, 225). Muita
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tutkittavia termejd ovat sanasto, tulkintarepertuaari, merkityssysteemi, puheavaruus ja
puhetapa. Todellisuudessa oleville puhetavoille, diskursseille, objekteille ja subjekteille
annetaan kokoavia tulkintoja. (T6rronen 2005.) Tarkeitd kysymyksid ovat, mitd kielelld
tehdddn sekd miten kieli ja sen kéytté yhdistyvit muihin yhteiskunnallisiin ja sosiaalisiin
rakenteisiin (Lillqvist & Pélli 2020). [lmosen mukaan tekstien tulkinnassa tulee ottaa
huomioon puhujien sosiaalinen kenttd sekd yhteiskunnallinen asema, joissa joillakin

puhetavoilla on suurempi arvo kuin joillakin toisilla (Ilmonen 2007).

Diskurssianalyyttisessa tutkimuksessa tutkitaan niita kielellisid tuotoksia ja prosesseja, joiden
kautta yhteinen sosiaalinen todellisuus rakentuu. Diskurssin késite viittaa sekd lausetta
suurempiin kokonaisuuksiin ettd varsinaiseen kielenkéyttoon tilanteessa. Diskurssit ovat
jaettuja ja sosiaalisia. (Pynnonen 2013.) Tutkimuksen sisdiset sitoumukset ohjaavat ja
ehdollistavat aina tutkimusta ja siitd saatua sosiaalista todellisuutta. Nama liittyvat
metodologisiin valintoihin seké perusteluihin. (Ilmonen 2007.) Oleellista on, ettd puheen
osatekijét toimivat sosiaalisen vuorovaikutuksen muotona, joka tapahtuu tietyssé ajassa ja
tilassa. My®os kirjoitettu teksti on viestintia, silld osapuolet osallistuvat sosiokulttuuriseen
toimintaan. Esimerkiksi yksittdinen sana voi merkita eri asiaa eri yhteydessa. Pitda siis
muistaa, ettd sanat eivét ole yksiselitteisid. (Metsdmuuronen 2006, 106—107.) Ilmonen (2007)
kirjoittaa, ettd puhujien asemalla on merkitystd sille, minkilaisen legitimiteetin,
vaikuttavuuden ja painoarvon kielelliset investoinnit saavat. Diskurssianalyysi muodostaa

tutkimukselle seki teoreettista ettd metodologista viitekehystd (Ilmonen 2007; Viitala 2018).

Remes jakaa diskurssianalyysin kolmeen eri tutkimustraditioon: angloamerikkalaiseen
traditioon, saksalaiseen traditioon sekd ranskalaiseen traditioon. Anglo-amerikkalaiselle
traditiolle suurin merkitys on keskustelulla. Diskurssi késitteend tarkoittaakin téssd yhteydessa
keskustelussa syntyvaa diskurssia. Todellisuuden luonne ja sithen vaikuttavat diskurssit ovat
saksalaisen perinteen keskiossd. Ranskalainen traditio kéisittdd taasen diskurssin muotoutuvan
kulttuurista. Sen merkityssisdltod voidaan kuvata kdytdnnon ja tarinan historiallisen

muotoutumisen kautta. (Remes 2003.)

Torrosen (2005) mukaan diskursseja voidaan analysoida kolmella eri tapaa: 1) tiukan
aineistovetoisesti, 2) kulttuurisesta perspektiivisti tai 3) suhteessa yhteiskunnan
materiaalisiin, taloudellisiin ja/tai poliittisiin prosesseihin. Kulttuurisessa ndkdkulmassa

jéljitetddn, miten aineistossa rakentuvat puhetavat muuntavat sekd lainaavat ymparoivaa
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kulttuuria. (Torronen 2005.) Remeksen sekd Torrdsen esittdmét teoriat yhdistimalla, sain

avattua kulttuuriin linkittyvad ndkokulmaa laaja-alaisesti (kuvio 1.)

Kulttuurinen puhe sitouttaa yhteen kulttuurin muotoutumisen sekd ympéristoltd lainaamisen.
Siind ilmenee, mitd merkityksid puhetavoilla on, kun ne ovat muotoutuneet kdytdnnon tai
tarinan mukaan. Kun ranskalainen traditio esittdd diskurssin syntyvin kulttuurin
muotoutuessa, kulttuurinen perspektiivi linkittdd sen aineistossa rakentuviin puhetapoihin.

Kulttuurisessa puheessa voidaan puhua siis muotoutumisen ja muuntumisen symbioosista.

Diskurssianalyysi

Ranskalainen traditio Kulttuurinen perspektiivi

(Remes 2003) (Torrénen 2005)

Diskurssi syntyy kulttuurin
muotoutuessa. Sitd voidaan
kuvata kaytannon ja tarinan

historiallisen muotoutumise
kautta.

Miten aineistossa rakentuva
puhetavat muuntavat seka
lainaavat ymparoivaa
kulttuuria.

Kuvio 1. Tutkimuksen viitekehyksessa kaytettavat tarkennetut analyysitavat — Kulttuurinen puhe.
Koski-Lammi 2022

6.2.1 Ranskalainen traditio

Toteutin tutkimuksen ranskalainen traditio painopisteendin. Valitsin timén ldhestymistavan
tutkimukseen erityisesti sen kulttuuria tukevan ndkdkulman vuoksi. Ranskalaisen tradition

kanssa hyddynsin Torrosen (2005) esittdmad kulttuurista perspektiivia.

Remes kirjoittaa, ettd ranskalaisen tradition mukaan kulttuurilla on luonne, joka sitoo ithmisié
sen funktioihin. Kulttuuri siséltii siis erilaisia diskursseja ja tdssd toiminnassa diskurssit ja
inhimillinen toiminta ovat alisteisia kulttuurille, jota ihmiset sosiaalisesti luovat.
Ranskalaisessa traditiossa diskurssi eli discours syntyy ranskan kielessid osana menneen ajan
kuvausta. Tamé perustuu ranskan kielen tapaan esittdd ilmididen tapahtuminen tarinoina sekd

ndiden sisdisind sosiaalisina kdyténteind. Eli esittdmistavan filosofinen luonne kumpuaa
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toisaalta kielesti ja toisaalta kulttuurisesta tietokésityksestd. Ranskalaisen
vuorovaikutuskasityksen mukaan, tieto muodostuu yhdesséd menneisyyden kanssa, josta
thminen siirtdd vuorovaikutuksessa ollessaan jotakin tietoa nykyhetkeen. Ihminen personoi
samalla itsensd suhteessa nykyhetkeen ja menneeseen. Tamin menetelméan kuuluisimpana
edelldkavijana toimi Michael Foucault. Foucault analysoi diskursseja niiden muuttumista seka
historiallista kehittymistd kuvaamalla. T4ll4 tapaa hén osoitti diskurssien vaikutuksen
sosiaalisen todellisuuden muovautumiselle ja rakenteelle. Foucault’n diskurssikésite ndkeekin
diskurssin osana yhteisesti sovittua késitystd yhteiskunnan luonteesta ja on ndin varsin

yhteiskuntariippuvainen. (Remes 2006, 299-300, 302.)
6.2.2 Rationalistinen diskurssianalyysi — ranskalainen diskurssianalyysi

Nostan tisséd kappaleessa lyhyesti esiin sen, mihin diskurssianalyysin filosofiseen
suuntaukseen tutkimukseni linkittyy. Néistd kolmesta esitellystd diskurssianalyysin
filosofiasta linkitin tdma tutkimuksen rationalistiseen ldhestymistapaan. Diskurssianalyysista
puhuessa nousee esiin kolme eri diskurssianalyysin filosofiaa. Ne ovat empirismi, rationalismi
sekd pragmatismi. Tiedonhankintatapoina empirismi tekee havaintonsa jarkivaikutelman
perusteella, missd méérallisesti runsas aineisto lisdd totuuden arvoa. Rationalistisessa (ts.
ranskalaisessa) ldhestymistavassa tieto hankitaan syy- ja seuraussuhteiden sekd maailman
muuttumisen selvittdmistd silmilla pitden, usein myds laadullista ja tulkinnallista tutkimusta
varten. Pragmatismin pédépiirteend on tiedon hankkiminen toiminnassa ja kdytdnndssé.
Tutkimustavassa nousee esiin my0s monimetodologisuus sekd monitieteisyys. Ndma kolme
filosofiaa eroavat siina toisistaan, onko tarkastelun kohteena metadiskurssi vai ilmi tulevan

todellisuuden diskurssit. (Remes 2006, 314.)

My®os Foucault’n analyysitapaa on luonnehdittu linkittyvan néistd kolmesta erityisesti
rationalismiin. Tassé tavassa seurataan diskurssin muotoutumista ja kiinnitetddn huomiota
metatasoille. Remes (2006) kuvaa rationalistista diskurssianalyysia tihedtempoiseksi ja
vapaaksi litkkumiseksi analyysivélineelld ja se johtuu rationalismille luonteenomaisesta
selittdimisestd. Rationalistisen diskurssianalyysin ldhtokohta on, ettd tieto on sisddn
rakentuneena yhteiskunnan kéytanteissi. Tutkijan on laajasti etsittdvé aineistoja, jotka
tuottavat sosiaalista todellisuutta. Analyysimuoto pyrkii vastaamaan “mité ja millainen” -
kysymyksiin. Téstd seuraa analyysitavan laadullisesti vérittynyttd kuvailua, joka vastaa ja
kysyy analyysin kuluessa. Diskurssi on se, jolla on eniten valtaa muovata sosiaalista

todellisuutta. (Remes 2006, 352-353.)
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6.3 Opetussuunnitelmat ja kulttuurikasvatussuunnitelmat aineistossa

yleisesti

Kuvaan seuraavaksi yleisesti aineistoni paikallisia opetussuunnitelmia ja
kulttuurikasvatussuunnitelmia. Valtakunnallista perusopetussuunnitelmaa avasin jo
teoriaosiossa. Eteld-Pohjanmaan maakunnasta valikoimani kaupungit olivat Kurikka,
Seindjoki ja Kauhava. Satakunnan maakunnan kaupungit olivat Rauma, Pori ja Harjavalta.
Eteld-Pohjanmaan maakunnan opetussuunnitelmat poikkeavat Satakunnasta siind, ettd Etela-
Pohjanmaalla on kédytossd maakunnallinen opetussuunnitelma (eteldpohjalainen
opetussuunnitelma), joka on kaytdssi kaikissa Eteld-Pohjanmaan kaupungeissa ja kunnissa.
Niin ollen viittaan EPOPS:lla kaikkiin aineistoni kaupunkeihin. Seindjoella ja Kauhavalla on
kiytossd myds omat opetussuunnitelmansa, mutta niiden sisélldt ja tavoitteet ovat suoraan
EPOPS:sta ja eivitka sisdlld oppiainekohtaisia linjauksia. Selvitin niistd kuitenkin
kulttuuriperinndllisid teemoja. Kulttuurikasvatussuunnitelmat ovat kaupunkikohtaisia kaikilla

tutkimukseni kaupungeilla.

Eteld-Pohjanmaan kaupunkien suurin ero ndiden kulttuurikasvatussuunnitelmissa on se, miten
tarkasti ne ovat avanneet suunnitelmaansa linkittyvid teemoja. Kurikka ja Kauhava ovat
avanneet hyvinkin yksityiskohtaisesti kulttuurikasvatussuunnitelman eri osa-alueita sekd
yhteistyotahojaan. Seindjoella taasen jokaisen luokka-asteen kokonaisuudet on avattu

ainoastaan muutamalla sanalla ja teemalla.

Satakunnan kulttuurikasvatussuunnitelmissa on kerrottu yksityiskohtaisesti eri tahojen
toiminnasta ja niiden merkityksistd kaupungeille. Suppein kulttuurikasvatussuunnitelma on
Harjavallan kaupungilla, mutta siind tulee kuitenkin ilmi kaikki relevantit yhteistyotahot ja
teemat. Pori ja Rauma ovat tunnetusti kulttuuriperinndltddan monipuolisia kaupunkeja, ja tuo
monipuolisuus vélittyy kulttuurikasvatussuunnitelmista selkeésti. Porin eri kulttuuri-
instituutiot ovat suuressa osassa kulttuurikasvatussuunnitelmassa. Rauman suunnitelmassa

korostuvat vahvasti musiikki, taide seka historialliset elementit.
6.4 Tutkimuksen toteutus

Tutkimuksen teorian ja aineiston kartoitus vilineind hyddynsin internettid, Rauman
kampuksen kirjastoa, Rauman kaupungin kirjastoa ja Jalasjérven kirjastoa. Hakukoneissa
kéytin seuraavia hakusanoja: musiikki, musiikkikasvatus, paikallinen, alueellinen,

opetussuunnitelma, opetussuunnitelmatutkimus, opetussuunnitelmaprosessi,
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kulttuurikasvatussuunnitelma, diskurssianalyysi; music, education, discourse, analysis, state,
local, region, city, Curriculum seké curricula. Hakukoneita olivat muun muassa Google,

Google Scholar, EBSCO, ERIC ja Volter.

Minulla oli alustava pohja kandidaatintutkielmani kautta teoriaosaan, joten aloitin suoraan
aineiston kerddamisen. Aineiston kartoituksen suoritin Googlen hakukoneen kautta. Aineistoa
kerdtessdni padfokuksena olivat ne kaupungit, jotka omasivat julkisen paikallisen
opetussuunnitelman seké kulttuurikasvatussuunnitelman. Loydettyani tutkimukselleni
relevantit kaupungit, aloitin tutkimustani silméilemalla paikallisia opetussuunnitelmia seka
kulttuurikasvatussuunnitelmia ollakseni varma, ettéd aineistoni on tarpeeksi kattava ja

luotettava.

Toteutin sdhkdpostikyselyn aineistoni kaupungeille, jonka tavoitteena oli selvittdd musiikin
oppiaineen opetussuunnitelmatydssi toimineilta henkil6iltd opetussuunnitelman
muodostumiseen, kulttuurikasvatussuunnitelmaan ja alkukasvatuksen musiikkiin liittyvia
nikokantoja. Kyselyn oli tarkoitus toimia tukena sdhkoiselle aineistolleni ja mahdollisesti
vahvistaa diskursseja. Lahestyin kaupunkien sivistystoimenjohtajia ja kolme kaupunkia
mydnsi minulle tutkimusluvat toteuttaa haastatteluja. Vastaajien tuli vastata esitieto-osioon ja
kuuteen laatimaani kysymykseen. Kysymykset koostuivat avoimista kysymyksista.
Valitettavasti sain ainoastaan yhden vastauksen, joten niin itse kysely ei toimi osana

tutkimusaineistoani. Viittaan kuitenkin kyselyn vastaukseen pohdinta -luvussa.

Laadullinen tutkimukseni eteni aineistoléhtoisesti ja teorian asema tutkimuksessani oli kuvata
kasiteltavid teemoja. Teorian tarkoituksena on jdsentéd ja systematisoida kerdttyd aineistoa
(Hirsjarvi ym. 2015, 144). Pidin teorian erilldén itse diskurssianalyysista ja palasin pohdinta -
luvussa suhteuttamaan tutkimuksen tulosten yhteyttd teoreettiseen taustaan. Kuten Hirsjarvi
ym. (2015, 259) kirjoittaa, aiempi tutkimustieto on valittava, eriteltdva ja arvioitava
huolellisesti, koska pohdinnassa tuoreen tutkimuksen tuloksia verrataan entiseen tietoon.
Pyrin késittelemédédn opetussuunnitelmaa, kulttuurikasvatussuunnitelmaa seka

musiikkikasvatusta kattavasti tulosten ja teorian kautta pohdinnassa.

Tutkimuskysymykseksi minulla oli muutamia kiinnostavia eri vaihtoehtoja ja paadyin siihen,
ettd tarkat tutkimuskysymykset hioutuvat vuoropuhelussa aineiston kanssa. Tulosten
viimeistelyvaiheessa péétin tarkat tutkimuskysymykseni, joiden ndkdékulmina olivat
paikallisen kulttuuriperinnon ja musiikkikulttuurin vélittyminen tekstien kautta,

musiikinopetusta ohjaavien asiakirjojen diskurssit, niiden painottuminen maakunnissa seka
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kulttuurisen puheen vilittyminen diskursseista. Tuloksia aloin késitelld aluksi yleiselld tasolla.
Samalla my0s teoriaosa tarkentui ja sai lopullisen muotonsa. Yleiselta tasolta siirryin
syvéllisempddn pohdintaan ja aloin tarkastella opetussuunnitelmien ja

kulttuurikasvatussuunnitelmien vilisti keskustelua. Ndin aloin huomata yhteisid diskursseja.

Tarkastelin paikallisia opetussuunnitelmia ja kulttuurikasvatussuunnitelmia suhteessa
valtakunnallisen opetussuunnitelmaan. Paikallisia opetussuunnitelmia keskityin
tarkastelemaan tarkemmin valtakunnallisen opetussuunnitelman laaja-alaisen osaamisen
kokonaisuuden L2 Kulttuurinen osaaminen, vuorovaikutus ja ilmaisu kautta, kuitenkaan viela
siirtyméttd syvempaén diskursiiviseen analyysiin. Kulttuurikasvatussuunnitelmien suhteen
tutkin musiikin oppiaineen tavoitteen 73 innostaa oppilasta tutustumaan musiikilliseen
kulttuuriperintoonsd leikkien, laulaen ja liikkuen sekd nauttimaan musiikin esteettisestd,
kulttuurisesta ja historiallisesta monimuotoisuudesta vilittymistd valtakunnallisen
opetussuunnitelman ndkokulmasta. Niita valintoja perustelen valtakunnallisen

opetussuunnitelman tarjoaman kulttuurisen aspektin suhteen néissd kokonaisuuksissa.

Puhetapojen analysoinnin aloitin opetussuunnitelmien seki kulttuurikasvatussuunnitelmien
ensimmaisen ja toisen vuosiluokan osioista. Mikili kaupungilla oli méadritelty esiopetukselle
oma kokonaisuutensa kulttuurikasvatussuunnitelmassa, nostin sen my®ds esille, jos se linkitty1
musiikin kontekstiin. Kdytdnnossd pyrin 10ytdméén kaiken tekstin, missd puhutaan
musiikkikulttuurista. Vahvaksi diskurssiksi nostin kaikki, jotka ilmenivét vihintdén puolessa

(3) késittelemédssani aineistossa.

Diskurssien hahmottamisen apuna hyddynsin post it -muistilappuja, joista loin seinélle kartan.
Kartan avulla Idhdin kartoittamaan esiin nousevia diskursseja. Hyddynsin eri viarikoodeja
maédritellessdni eroja kaupunkien vililld ja tulkintaa selkeyttddkseni. Kaupungit olin erotellut
maakunnittain, Eteld-Pohjanmaa omalle puolelleen (keltainen) ja Satakunta (oranssi) omalle
puolelleen. Yldkasitteind kiytin kaupunkeja ja alakédsitteind opetussuunnitelmia seké
kulttuurikasvatussuunnitelmia. Kartan muodostuessa, aloin huomata, mitka diskurssit
keskustelevat toistensa kanssa sekd milld diskursseilla on huomattavia eroja ja
samankaltaisuuksia. Kun olin saanut materiaalia ylé- ja alakdsitteisiin, ryhdyin luokittelemaan

niitd eri diskurssikategorioihin.

Kun olin saanut liséttyéd taulukkooni kaupunkien opetussuunnitelma- ja
kulttuurikasvatussuunnitelmaviitteet, aloin huomata yhteisid diskursseja. Loin

opetussuunnitelmille kaksi luokittelukategoriaa, jotka olivat yhteistyo ja klassiset orkesterit.
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Kulttuurikasvatussuunnitelmille 16ysin kolme luokittelukategoriaa: konsertit, soitinesittelyt ja
draama. Kuvioissa 2 ja 3 on esiteltynd opetussuunnitelmatekstien ja
kulttuurikasvatussuunnitelmien diskurssit maakunnittain sekd kaupungeittain. Kuviot

noudattavat samaa kaavaa kuin fyysisesti seindlle luomani post it -muistilappukartta.

Koin timén analyysitavan sekd metodin sopivaksi ja relevantiksi tutkimuksen toteuttamiselle.
Pyrin tuottamaan kulttuurikasvatussuunnitelmien ja opetussuunnitelmien vélilld vuoropuhelua
samalla huomioiden maakuntien mahdolliset erot ja samankaltaisuudet. Késittelin kaupunkeja
niin yksilollisesti kuin my0ds yhdessa toistensa kanssa ja koko aineistoa kokonaisuutena.
Kasittelin maakunnallista ja paikallisia opetussuunnitelmia sekéa
kulttuurikasvatussuunnitelmia yhdessa kokonaisuutena ja erikseen tulokset -osiossa. Mikali
10ysin suuria eroavaisuuksia tai yhtildisyyksid, tarkastelin yksittiisid opetussuunnitelmia
yksityiskohtaisemmin. Tarkastelin aineistoa nimenomaan opetussuunnitelmien nikdkulmasta
samalla tiedostaen, ettd kaikki paikalliset opetussuunnitelmat linkittyvit valtakunnalliseen
opetussuunnitelmaan. Tarkastelin aineistoa lisdksi kulttuurin ja musiikin perspektiivista.
Aineistossa keskityin ensimmaisen ja toisen vuosiluokan paikallisiin opetussuunnitelmiin
sekd kulttuurikasvatussuunnitelmien ndihin vuosiluokkiin linkittyviin kokonaisuuksiin ja
teksteihin. Tutkin liséksi kulttuurikasvatussuunnitelmia esiopetuksen kontekstissa, mikéli

musiikkikulttuuri oli osana esiopetuksen sisdltojé.

Johtopaitokset -luku alkoi hahmottua tulosten loppuvaiheessa. Pohdintaa aloin luonnostella jo
tutkimuksentekoprosessin aikana, kun mieleeni nousi mielenkiintoisia teemoja, joita olisi
mielenkiintoista kisitelld tdssd kontekstissa. Johdantoluvun olin luonnostellut jo tutkimuksen

alkuvaiheessa, mutta se sai lopullisen muotonsa tutkimuksen valmistuttua.
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7 TULOKSET

7.1 Musiikkikulttuuria ja kulttuuriperintoa koskeva puhe aineistossa

Téssé luvussa tutkin kulttuuriperintodn ja musiikkikulttuuriin linkittyvid teemoja ja sisdltoja
valtakunnallisen opetussuunnitelman ja musiikinopetusta ohjaavien asiakirjojen suhteen.
Kasittelin aineistoa tdssd kohtaa yleisemmalld tasolla, mutta 10ysin silti aineistossa
keskustelevia diskursseja. Nama diskurssit olivat yksityiskohtaisia musiikin oppiaineen
sisdltojen kuvauksia paikallisissa opetussuunnitelmissa valtakunnallisen
perusopetussuunnitelman tavoitteen TS innostaa oppilasta tutustumaan musiikilliseen
kulttuuriperintdonsé leikkien, laulaen ja liikkuen sekd nauttimaan musiikin esteettisesta,
kulttuurisesta ja historiallisesta monimuotoisuudesta suhteen (POPS 2014).
Kulttuurikasvatussuunnitelmista yhteistd puhetta oli havaittavissa, mutta suoranaisia

diskursseja en 10ytényt.

7.1.1 Maakuntien musiikkia ja kulttuuriperintéa koskeva puhe paikallisissa

asiakirjoissa

Nékokulmana paikallisiin opetussuunnitelmiin oli valtakunnallisen perusopetussuunnitelman
tavoite T35, jonka olen ylld avannut. Analysoin, miten T5 ilmenee kunkin kaupungin
paikallisessa perusopetussuunnitelmassa siséltojen osalta. Kulttuurikasvatussuunnitelmiin
perehdyin yhden seitsemistd laaja-alaisen osaamisen tavoitteen kautta. Tarkempana
kokonaisuutena késittelyssdni oli Kulttuurinen osaaminen, vuorovaikutus ja ilmaisu (L2).
Kulttuurisen osaamisen, vuorovaikutuksen ja ilmaisun -kokonaisuuden tavoitteena on
kasvattaa oppilaita maailmaan, joka on kielellisesti, uskonnollisesti, katsomuksellisesti seka
kulttuurisesti moninainen. Siind korostuvat kulttuurisesti kestdvé eliméntapa,
monimuotoisessa ymparistossd toimiminen sekd vuorovaikutuksellisten ja itseilmaisullisien
taitojen kehittdiminen. Kulttuuristen merkitysten tunnistaminen sekd oman kulttuuri-
identiteetin rakentaminen kulttuuriperinnén vaalimisen ohella ovat tarkeita .2

kokonaisuudelle. (POPS 2014.)

Nostan tdssé kohtaa esille sen, ettd laaja-alaisen osaamisen tavoitteet eivit vélittyneet
jokaisesta aineistoni kaupungista, joten tuloksissa olen ottanut huomioon ainoastaan ne
kaupungit, joissa laaja-alainen osaaminen oli tulkittavissa. T5:n ja L2:n yhteydet on kuvailtu

alla olevissa maakuntakohtaisissa kappaleissa kaupungeittain.
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Avaan seuraavaksi maakunnallista Etelédpohjalaista opetussuunnitelmaa, joka on kéytossa
aineistoni Eteld-Pohjanmaan maakuntien kaupungeissa. T35 sisdltoalueet on
opetussuunnitelmassa avattu laajasti. Sisdltoalueiksi nostetaan muun muassa laulu, loru, tanssi
ja tarina. Yhtena sisdltdalueena on avattu konserttikasvatus, jossa korostetaan oppiainerajoja
ylittdvad opetusta kuten kuvataidetta, historiaa ja uskontoa. (EPOPS 2015; 2016.) S4 Musiikin

opetuksen ohjelmisto -sisdltdalueessa ohjeistetaan seuraavasti:

”Ohjelmiston suunnittelussa kiinnitetddn huomiota . . . kulttuuriperinnén
vaalimiseen.” (EPOPS 2015)

Kurikan kaupunki linkittdd oman Kulttuuriharppaus -dokumenttinsa laaja-alaisen osaamisen
tavoitteisiin. Se on madéritellyt kullekin vuosiluokalle omat laaja-alaisen osaamisen tavoitteet,
joita vuosiluokalla kisitelldédn. Myos ilmidpohjainen oppiminen, mihin uusi valtakunnallinen
opetussuunnitelma kannustaa, on tuotu opettajien kdyttoon, kun
kulttuurikasvatussuunnitelmasta on 16ydettévissa ilmidpohjaisten viikkojen suunnitteluun

tyokaluja. (KUkks 2018.)

Rauman kaupunki (2016) avaa omassa paikallisessa opetussuunnitelmassaan musiikin
oppiaineen sisdltdjad hyvinkin kattavasti ensimmadiselld ja toisella vuosiluokalla. Y114 olevaan
tavoitteeseen linkittyy vahvasti "Musiikin kuuntelu: ikdkauteen sopivia kuunteluesimerkkeja”
sisdltdalueen kuvaus. Ikdkauteen sopivat kuuntelu esimerkit voivat tarjota hyvin laajan
aineiston, josta tuoda esimerkkejd alkuopetuksen oppilaille. Musiikin oppiaineen
yleistekstissd ensimmadiselle ja toiselle vuosiluokalle mainitaan myds jokaisen koulun
sijainnin mukaan kulttuuriympériston huomioon ottaminen. (Rops 2016.)
Kulttuurikasvatussuunnitelmasta puhuessa, Rauman kaupunki korostaa laaja-alaista oppimista

sekd eheyttavad opetusta (Rkks 2020).

Porin kaupungin (2021) opetussuunnitelmasta on myos 16ydettivissa ko. tavoitteen ympérille
sopivia siséltdjd. Ensimmadisen ja toisen vuosiluokan opetussuunnitelmassa, kuvataan T5:sen

sisaltoaluetta seuraavasti:

”suomalainen juhlaperinne ja juhliin liittyvit laulut ja leikit sekd kansanlaulut, -
lorut ja -tanssit.” (POops 2021)

Porin kulttuurikasvatussuunnitelmassa on myds lyhyt viite laaja-alaiseen osaamiseen:

”Tavoitteena on yhdessd vahvistaa oppilaan sivistyksellistd pohjaa ja laaja-alaista
osaamista.” (Pkks 2013)
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Harjavallan kaupunki (2016) on avannut kattavasti valtakunnallisen perusopetussuunnitelman
tavoitetta TS. Niin ensimmadiselld kuin myds toisella vuosiluokalla, opetuksen sisélldiksi on
avattu erilaiset 4dnimaisemat ja kuunteleminen seké liitkkuminen musiikin mukana.
Molemmille vuosiluokille on kirjattu lisdksi osallistuminen elavan musiikin konserttiin.
Erilaiset 44nimaisemat voidaan melko vapaasti tuoda osaksi kulttuuriperintéd, kun
perehdytddn oman maakunnan tai kaupungin kulttuurihistoriaan. (HAops 2016.) Harjavallan
kaupunki kuvaa kulttuurikasvatussuunnitelmassaan laaja-alaisuutta sanoin lisdulottuvuus ja
toisenlaiset oppimisympdaristot. Sen suunnitelmasta 10ytyy my6s mainintoja eheyttavista

opetuksesta. (Hkks 2020.)
7.1.2 Alueellisten asiakirjojen yhteys valtakunnalliseen opetussuunnitelmaan

Téssé luvussa avaan musiikkikulttuurin ilmentymisté paikallisissa opetussuunnitelmissa seka
kulttuurikasvatussuunnitelmissa. Musiikkikulttuuri vélittyy opetussuunnitelmissa erityisesti
eri paikallisten ja maakunnallisten tahojen tuomisella osaksi opetussuunnitelmaa. EPOPS:in
teksteissd tuodaan vahvasti ilmi rytmimusiikki sekd opetus- ja kehittimistydn monipuolisuus.
Talla tarkoitetaan yhteisty6tahoja, kuten esimerkiksi musiikkiopistoja, joiden kanssa
peruskoulut tekevit vahvasti yhteistyotd, mikd ilmenee myos E-P:n maakunnan kaupunkien

kulttuurikasvatussuunnitelmista.

Kulttuuriperinnon vaalimista on myds korostettu opetussuunnitelmassa. Eteldpohjalaisena
painotuksena opetussuunnitelmassa tuodaan yrittdjaméainen toimintatapa ja osallisuus (EPOPS
2015; 2016). Kauhavan opetussuunnitelmassa puhutaan kulttuuriperinnén siirtdmisesta
sukupolvelta toiselle sekd kulttuurisen identiteetin tukemisesta (KAops 2018). Seindjoen
kaupunki avaa omassa dokumentissaan perusopetuksen ja kulttuuripalvelujen yhteistyon
merkitystd. Sen tavoitteena on johdattaa oppilaat tutustumaan muun muassa omaan

kotiseutuun ja sen historiaan. (Sops 2021.)

”Kaupungin peruskoululaisista halutaan kasvattaa myos henkisesti vireitd ja
aktiivisia kulttuurin kdyttdjid. Perusopetuksen ja kulttuuripalvelujen yhteistyd,
koulujen Kulttuurimatka, johdattaa tutustumaan kulttuurin ja taiteen eri osa-
alueisiin sekd omaan kotiseutuun ja sen historiaan. Tavoitteena on, ettd jokainen
oppilas osallistuu jokaisella vuosiluokalla taide- ja kulttuurialan toimijoiden
ammattimaisesti tuottamaan toimintaan.” (Sops 2021)

Eldvédn musiikin konserttiin osallistuminen on mééritelty niin ensimmadisen kuin myds toisen
vuosiluokan sisdlloiksi Harjavallan kaupungissa (HAops 2016). Rauman kaupungin yleisessi

ensimmadisen ja toisen vuosiluokan tekstissd mainitaan paikallisiin harrastusmahdollisuuksiin
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kannustaminen. Erikseen on mainittu Rauman musiikkiopisto, Rauman poikasoittokunta ja
kuorot. (Rops 2016.) Porin opetussuunnitelmassa tuodaan teksteihin yhteistydmahdollisuudet
Palmgren-konservatorion ja Pori Sinfonietan kanssa (POops 2021). Suoranaisesti paikallinen
tai alueellinen kulttuurieldma ei vélity selkedsti teksteistd, mutta sille tarjotut ja suodut

mahdollisuudet vilittyvét.

Aineistoni E-P:n maakunnan Seindjoen kaupungin alkukasvatuksen osalta,
kulttuurikasvatussuunnitelmassa ei ole suoranaisesti nahtavissa musiikkia, mutta selkedsti
musiikkiin linkittyvid kulttuuripuolia on havaittavissa. Seinédjoki tuo Eskarifestarit eskareille,
jolla kuvataan esiopetusta. Sen toteutustavaksi kuvataan muun muassa konsertti. Seindjoen ja
Kurikan kaupungin toisen vuosiluokan kohdalla pdielementtinid on draama, johon on

yhdistetty teatteriesitykset. (KUkks 2018; Skks 2019.)

2. Luokat. Teatteri: Seindjoen kaupunginteatterin esitys tai vierailuesitys
kouluilla.” (Skks 2019)

Kurikan kaupungin esiopetuksessa kerrotaan lastenkonserteista sekd lasten omista esityksisté

eri paikkoihin ja toisilleen (KUkks 2018).

”Lastenkonsertin jérjestiminen paivikodissa joko kutsumalla esiintyjén
paiviakotiin tai jarjestdméilld matkan lastenkonserttiin yhteistydssé koulujen ja
muiden tahojen kanssa.” (KUkks 2018)

Kauhavan kaupunki on ottanut toiselle vuosiluokalle nimenomaan musiikin, jonka yhteydessa
sen tarkoitus on toteuttaa pienid konsertteja ja soittimiin tutustumista. Toteuttavana
yhteisty6tahona on Hirmadnmaan musiikkiopisto. Se tuo mukaan myds koko kaupunkia
koskevan Musiikki-sadun, joka on tarkoitus jdrjestdd vuosittain Kauhava -teemaisella viikolla.

(KAKkks 2019.)

Satakunnassa taasen jokainen kaupunki on ottanut alkuopetuksen luokille konsertteja ja
soitinesittelyitd. Muun muassa Harjavallan kaupunki on avannut laajemmin eri tahoja, jotka
toteuttaisivat konsertteja kuten Sataopiston ja pelimannit, Satasoittoyhdistyksen,
musiikkiopiston sekéd soittokunnan. Porin kaupunki on tuonut Palmgren Konservatorion ja
Pori Sinfonietan, ja Rauman kaupunki musiikkiopiston osaksi kulttuurikasvatussuunnitelmia.
(Hkks 2020; Pkks 2013; Rkks 2020.) Koska kyseessd on musiikkiin linkittyvit instituutiot, ne

voidaan yhdistdd musiikkikulttuuriin.
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7.1.3 Paikallisten opetussuunnitelmien suhde kulttuurikasvatussuunnitelmiin

Jokainen kaupunki ja kunta, joilla kulttuurikasvatussuunnitelma on kéytossd, hyodyntdi siti
eri tavoin. Kulttuurikasvatussuunnitelman tulisi kuitenkin linkittyd perusopetuksen
opetussuunnitelmaan ja sen tavoitteisiin seka siséltdihin erityisesti taito- ja taideaineiden
osalta. Tutkinkin tutkimuksessani seuraavaksi sité, vélittyyko kulttuurikasvatussuunnitelman
yhteys opetussuunnitelmaan vertailemalla kunkin kaupungin opetussuunnitelmaa ja

kulttuurikasvatussuunnitelmaa rinnakkain.

E-P:n maakunnan oma EPOPS ei suoranaisesti linkitd itsedén kuntien ja kaupunkien omiin
kulttuurikasvatussuunnitelmiin, mutta siitd on néhtévissa paikallisuus ja maakunnan oman
kulttuurin korostaminen. EPOPS nostaa rytmimusiikin osaksi kulttuurista perimédansé. Sen
yksi suuri teema maakunnallisen opetussuunnitelman musiikin oppiaineen sisélldissé on
konserttikasvatus, miké vélittyy hyvinkin vahvasti jokaisesta aineiston eteldpohjalaisesta

kulttuurikasvatussuunnitelmasta. (EPOPS 2015.)

Musiikin oppiaineen kohdalla, musiikista kirjoitetaan seuraavasti:

”Eteld-Pohjanmaa omaa vahvan ja rikkaan musiikillisen kulttuuriperimén. Vahvan
perinteen nykyilmentymid ovat muun muassa rytmimusiikin tapahtumien laaja
kirjo ja opetus- ja kehittdmistydn monipuolisuus.” (EPOPS 2015)

Kurikka korostaa Kulttuuriharppauksessaan jokaisen oppilaan mahdollisuutta tutustua oman
alueensa kulttuuriperintdon ja sen tuomiin erilaisiin mahdollisuuksiin. Koska Kurikan
kaupunki koostuu kolmen kunnan kuntaliitoksesta (Jalasjdrvi, Jurva ja Kurikka), se on
halunnut ottaa huomioon jokaisen oman kulttuurin, joita se on halunnut kunnioittaa

kulttuurikasvatussuunnitelmaa tehdessaén.

”Kulttuurikasvatussuunnitelma on opetussuunnitelmaa tdydentidvé suunnitelma
siitd, kuinka lapsia ja nuoria tutustetaan paikalliseen kulttuuriin ja oman kunnan
kulttuurikohteisiin.” (KUkks 2018)

Ei pidd unohtaa my6skédn sitd, miten laajasti ko. suunnitelmassa avataan laaja-alaisen
oppimisen kokonaisuuksia, eikd pelkdstdan késittelysséni ollutta L2 Kulttuurinen osaaminen,

vuorovaikutus ja ilmaisu -kokonaisuutta (KUkks 2018).

Kauhavan kaupunki taasen on méérittinyt toiselle vuosiluokalle musiikkiopiston
soitinesittelyn seké opiskelija- ja opettajakonsertin. KAops:sta niita ei ole 16ydettavissa,
mutta EPOPS:in puhuessa konserttikasvatuksesta, 10ytyy yhteys KAkks:n ja EPOPS:in
vililla. (EPOPS 2015; KAkks 2019.)
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”Konserttikasvatusta tulee toteuttaa suunnitelmallisesti ja monimuotoisesti
jokaisella luokka-asteella peruskoulun luokilla 1-9... Konsertin (tai ... musikaalin

tai oopperan) vuosittaisessa valinnassa tulee noudattaa monipuolisuutta.” (EPOPS
2015)

KAKkks:ssa (2019) on avattu paikallisen opetussuunnitelman ja kulttuurikasvatussuunnitelman
yhteyttd. Sen mukaan, kulttuurikasvatussuunnitelmaa toteuttamalla, pystytddn maksimoimaan
taidekasvatuksen tavoitteiden toteutuminen alueellisen tasapuolisuuden nimissd. Kauhavan
kaupungilla on tavoitteena, ettd kulttuurikasvatussuunnitelman rooli peruskouluissa kasvaisi

ja mainittaisiin jatkossa opetussuunnitelmaa tdydentéviané suunnitelmana. (KAkks 2019.)

Seindjoen kaupunki on lisinnyt omaan erilliseen opetussuunnitelmaansa, ettd Kulttuurimatka
(joka on Seindjoen kaupungin kulttuurikasvatussuunnitelma), kuuluu opetussuunnitelmaa
toteuttaviin paikallisiin suunnitelmiin ja ohjelmiin. Itse Kulttuurimatkassa ei ole ilmaistu
yhteyttd perusopetussuunnitelmaan, mutta sen omilla verkkosivuilla kerrotaan sen toteuttavan

perusopetuksen paikallista opetussuunnitelmaa. (Louhimo; Skks 2019; Sops 2021.)

”Harjavallan sivistystoimen ajatus on, ettd kulttuurikasvatuksen tulee olla
luonteva osa opetusta. Kulttuurin avulla opetussuunnitelmia voidaan toteuttaa
syvemmin ja rikkaammin.” (Hkks 2020)

Myo6s Harjavallan kaupunki tuo kulttuurikasvatussuunnitelmansa osaksi paikallisen
opetussuunnitelman laatimista ohjaavia periaatteita. Harjavallan kaupunki on asettanut
kulttuurikasvatussuunnitelmalleen tavoitteeksi sen, ettd jokainen oppilas olisi perusopetuksen
paédttyessd tutustunut monipuolisesti harjavaltalaisiin kulttuurikohteisiin seka eri
kulttuurilajeihin. Eri kulttuurilajit on sijoiteltu siten, ettd ne palvelisivat parhaiten juuri sen

vuosiluokan opetussuunnitelman sisiltoja. (HAops 2016; Hkks 2020.)

Porin kaupunki on my®6s kirjannut paikalliseen opetussuunnitelmaansa
kulttuurikasvatussuunnitelmasta. Porin kaupunki kayttdad kulttuurikasvatussuunnitelmasta
nimitystd kulttuuriopetussuunnitelma, joka on viralliselta nimeltdén Porin Kulttuuripolku.

(Pkks 2013; POops 2021.)

”Opetuksessa hyodynnetédén taide- ja kulttuurilaitosten sekd muiden
yhteistydtahojen tarjoamia mahdollisuuksia tekemdlld yhteistyotd Porin
Kulttuuripolussa (Porin kaupungin perusopetuksen kulttuuriopetussuunnitelma
2013) mainittujen kohteiden kanssa (Palmgren konservatorio ja Pori
Sinfonietta).” (POops 2021)

Pori on tuonut kulttuuriopetussuunnitelmaansa hyvin kattavasti perusopetussuunnitelman

siséltdjd. Ensimmaisen vuosiluokan kohdalla, se on nostanut laulamisen ja laululeikit sekd
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tutustumisen suomalaiseen musiikkiin tirkeiksi sisélloiksi, joidenka toteuttamisessa Porin
Kulttuuripolku toimii apuna. Toteutustapana on ilmoitettu esimerkiksi juhlaperinne.
Yhteistyotahoiksi on nostettu Kulttuurikoukku/musiikki, Palmgren-konservatorio sekd Pori
Sinfonietta. Toinen vuosiluokka jatkaa samalla kaavalla, lisdten vield improvisoinnin

sisdltoalueisiin. (Pkks 2013.)

Tastd onkin 16ydettivissa yhteisid diskursseja. Niin Porin kaupungin perusopetussuunnitelma
kuin my6s Porin kulttuuripolku keskustelevat samoin termein. Molemmat puhuvat
laulamisesta seké laululeikeistd sekd suomalaiseen musiikkiin tutustumisesta. Nostan esiin
myds didinkielen seki liikunnan integroinnin kulttuuriopetussuunnitelmassa. Aidinkielen
siséltdalueissa puhutaan runoista, loruista ja saduista, ja liikunta nostaa musiikkiliikunnan
seké tanssin osaksi kulttuuriopetussuunnitelman sisdltoja. Tarkastelemalla niitd kolmea
oppiainetta yhdessé, on mahdollista viedd musiikkikulttuurin opetus todella laaja-alaiselle
tasolle ja késitelld kulttuuria eri ndkokulmista. Kulttuuripolku tuo esiin lisdksi Palmgren-
konservatorion seké Pori Sinfonietan merkityksen kulttuurikasvatukselle. (Pkks 2013; POops

2021.)

Rauman kaupungin perusopetussuunnitelma ei kytke opetussuunnitelmaa selkeisti
kulttuurikasvatussuunnitelman, kun taas kulttuurikasvatussuunnitelmasta ilmenee ndiden

kahden sidos ilmeisemmin.

”Kulttuurikasvatussuunnitelma auttaa uuden OPS2016 tavoitteiden
toteuttamisessa.” (Rkss 2020)

Kulttuurikasvatussuunnitelmassa korostetaan opettajan ja koulun toteuttavan
kulttuurikasvatusta oman painotuksensa mukaan. Koen Rauman korostavan nimenomaan
opettajan roolin merkitystd omassa kulttuurikasvatussuunnitelmassaan. Suunnitelmasta
ilmenee my0s, ettd se on luotu tiydentdmiin koulujen omaan kulttuurikasvatusta, miké on
yksi kulttuurikasvatussuunnitelmien padperiaatteista. Paikallisessa opetussuunnitelmassa
kannustetaan kuitenkin paikallisiin kulttuurisiin harrastusmahdollisuuksiin. (Rkks 2020; Rops

2016.)
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7.2 Yhteiset musiikkia ja kulttuuriperintéa koskevat diskurssit alueellisissa

alkukasvatuksen musiikkia koskevissa asiakirjoissa
7.2.1 Yhteiset diskurssit opetussuunnitelmissa

Viittaan tdssé edelld esittelemééni diskurssikartan analyysiin ja selvitdn, millaisia keskeisid
diskursseja havaitsin paikallisten opetussuunnitelmien viélill4 niin yhdessi kuin maakunnat
erotellen. Perehdyin téssd kappaleessa ensimmaéisen ja toisen vuosiluokan
opetussuunnitelmateksteihin. Mikali luokkia ei ollut teksteissd yksildity, otin kéasittelyyn
lahimmaén alkuopetukseen sopivan kokonaisuuden, kuten tekstit 1-4 vuosiluokille. Suurin osa
aineiston opetussuunnitelmista on suoraan referoitu valtakunnallisen perusopetuksen
opetussuunnitelmasta ja sen tavoitteisiin seka siséltdihin en perehdy tissd kontekstissa. E-
P:std puhun kokonaisuutena maakunnallisen opetussuunnitelman vuoksi. Vaikka Seindjoella
ja Kauhavalla on yksiloidyt paikalliset opetussuunnitelmat, ne eivét kuitenkaan sisalld

oppiainekohtaisia sisdlt6ja. Ndin ollen niitd en tuo osaksi diskurssianalyysia.

Aineistosta havaitsin kaksi diskurssia, jotka selkeésti keskustelivat aineistossa (kuvio 2).

Diskurssit olivat yhteistyo ja klassiset orkesterit. Huomiona esitin kuitenkin, etti 10ytdméani

diskurssit eivit olleet yhté selkedsti havaittavissa kuin kulttuurikasvatussuunnitelmien véliset.

Eteld-Pohjanmaa Rauma Pori Harjavalta

A 4

Opetussuunnitelmatekstit

Musiikkiopisto, Palmgren-
Yhteistyo, klassiset orkesterit, konserttikasvatus Rauman konservatorio, Pori
poikasoittokunta Sinfonietta

Yhteisty6tahot,
sinfoniaorkesterit

Yhteisty6 n=4 Klassiset orkesterit n=4

Kuvio 2. Opetussuunnitelmatekstien diskurssit
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Yhteisty0 vilittyi erityisesti eri yhteistahojen muodossa aineistosta ja varsinkin EPOPS:ssa
mainittiin selkedsti eri yhteistydtahoja. Niitd olivat kuntien kulttuuritoimet, uskonnolliset
yhteisot, Konserttikeskus sekd Taikalamppu-verkoston Louhimo (EPOPS 2015; 2016).
Louhimo on esimerkiksi Seindjoen kaupungin kulttuurikasvatussuunnitelman toteuttanut ja
suunnitellut taho (Skks 2019). Vaikka keskityinkin ainoastaan musiikin kontekstiin, koin
relevantiksi nostaa esiin myds oppiainerajat ylittdvan opetuksen, koska suuri osa nimetyista

yhteistyOtahoista on musiikkikulttuuriin linkittyvia.

”Kaikilla peruskoulun luokka-asteilla 1-9 toteutetaan oppiainerajat ylittdvaa
opetusta... Tehddin yhteisty6td koulun ulkopuolisten tahojen kanssa (esim.
kunnissa toimivat musiikkiopistot, kansalaisopistot, seurakunnat, ... teatterit, ...
yhdistykset, festivaalit, orkesterit, vanhainkodit...).” (EPOPS 2015; 2016)

Porin kaupungin mainitsemat Palmgren-konservatorio ja Pori Sinfonietta tulivat Satakunnan
maakunnan puolelta osaksi diskurssia. Kaupunki oli myds erikseen maininnut ko. tahojen
kanssa toteutettavasta yhteistyosti. Harjavallan kaupunki puhui muista yhteistyGtahoista ja
tarkensi niitd taide- ja kulttuurilaitoksiin. Rauman kaupunki puhui harrastusmahdollisuuksista

Rauman musiikkiopiston kanssa. (HAops 2016; POops 2021; Rops 2016.)

’Paikallisiin harrastusmahdollisuuksiin (esim. Rauman musiikkiopisto, Rauman
poikasoittokunta ja kuorot) kannustaminen.” (Rops 2016)

Mairitin toisen diskurssin sanoin klassiset orkesterit, koska halusin yksinkertaistaa termin
sinfoninen orkesteri ja puheen soittokunnista. EPOPS:ssa puhutaan klassista orkestereista
sekd konserttikasvatuksesta. Konserttikasvatus onkin avattu opetussuunnitelmassa hyvinkin

tarkasti (ks. luku 7.2). (EPOPS 2015; 2016.)

Porin puhuessa Pori Sinfonietasta, pidin sitd puheena klassisesta orkesterista, silld Pori
Sinfonietta on Porin kaupunginorkesteri (Porin kaupunki). Harjavallan kaupunki puhuu juuri
sinfoniaorkestereista ja tarkentaa vield yhteistyon tavoitteita eri soitinryhmien tuntemiseen.
Rauman kaupunki puhuu Rauman Poikasoittokunnasta, minké tdssi kontekstissa linkitdn

klassiset orkesterit -diskurssiin. (HAops 2016; POops 2021; Rops 2016.)

Naita diskursseja voisi ajatella my0s toisiaan tdydentdvind. Klassisten orkestereiden puheessa
tuli ilmi my®s yhteistyon diskurssi ja toisin pdin. Koin ndiden erottamisen kuitenkin

relevantiksi, koska kyseesséd ovat eri kontekstit.



7.2.2 Yhteiset diskurssit kulttuurikasvatussuunnitelmissa

Seindjoki Kauhava Kurikka Rauma Pori Harjavalta

Kulttuurikasvatussuunnitelmatekstit

Konsertti, Sonttlmep Konsertti, Konsertti, Konsertti, Ko‘ns'erttl,
teatteri SCICI) draama soittimet naytelmat soittimet,
Musiikkisatu yt teatteri

Konsertit n=6 Soitinesittely n=3 Draama n=5

Kuvio 3. Kulttuurikasvatussuunnitelmatekstien diskurssit
Tassé luvussa perehdyin erityisesti vuosiluokkakohtaisiin siséltdihin ja tavoitteisiin
kulttuurikasvatussuunnitelmissa. Kulttuurikasvatussuunnitelmien aineistoni kaupungeista
jokainen sisilsi konserteista puhumisen. E-P:n kaupungit toivat esiin seuraavasti konsertit -
diskurssia: Seindjoki puhui Eskareiden -kontekstissa Eskarifestareista, jonka
toteuttamistavaksi médritettiin konsertti seké tyopajat. Kauhava toi mukaan myds konsertit,
madrittden ne vield tarkemmin oppilaiden tai opettajien toimesta jarjestettiaviksi. Tassd
yhteistyossd on myos musiikkiopisto. (KAkks 2019; Skks 2019.)

”Koululla jérjestetddn musiikkiopiston opettajien ja oppilaiden toimesta pienid

konsertteja.” (KAkks 2019)
Kurikan kaupunki toi esiopetukseen kulttuurikasvatussuunnitelmassaan musiikin, joka
avattiin tarkemmin lastenkonserttina, joka olisi mahdollista jérjestdd paivdkodissa tai
yhteisty0ssd muiden tahojen ja koulun kanssa (KUkks 2018).

”Lastenkonsertin jarjestiminen paivikodissa joko kutsumalla esiintyjén

péivikotiin tai jarjestimilld matkan lastenkonserttiin yhteistydsséd koulujen ja
muiden tahojen kanssa.” (KUkks 2018)

43
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Satakunnan kaupungeista Rauma avasi musiikkiopiston konserttia ensimmaéiselle
vuosiluokalle. Téhén he linkittivdt myos musiikkiopistoon tutustumisen. Kuten ylld olen
maininnut, Pori avaa kaikkein kattavimmin kulttuurikasvatussuunnitelmaansa. Ensimmaéisen
vuosiluokan konsertin kerrotaan olevan mukaansatempaava, juonnettu, unohtumaton seké
avartava konserttikokemus, jossa pyritddn tuomaan lapsille konserttikulttuuria seké -etikettia.
Konsertti kuuluu my0s toisen vuosiluokan sisdltoihin. Harjavallan kaupunki on avannut
kattavasti eri tahoja (ks. luku 7.1.2), jotka toteuttaisivat konsertteja alakoulussa ja on
madritellyt vuosiluokat, joille konsertteja toteutettaisiin. Konsertit ja esiintymiset olisivat
koululaiskonserttien ja musiikkituntivierailujen muodossa. (Hkks 2020; Pkks 2013; Rkks
2020.)

Kauhava oli E-P:n kaupungeista ainoa, joka otti huomioon myds soitinesittelyt suoraan
mukaan kulttuurikasvatussuunnitelmiin, jotka se tuo esiin toisen vuosiluokan konsertin

yhteydessd. Suunnitelmassa on tarkennettu tavoitteeksi musiikkiharrastuksen pariin

innostaminen. (KAkks 2019.)

”Sisalto: tokaluokkalaiset tutustuvat erilaisiin soittimiin musiikin ammattilaisten
ohjauksessa...” (KAkks 2019)

Musiikkiopiston konsertin liséksi, Rauma tarkensi musiikkiopistoon tutustumista myos

suoraan soittimiin.

”Musiikkiopiston jarjestiméssd konsertissa oppilaat tutustuvat soittimiin ja
musiikkiopistoon.” (Rkks 2020)

Harjavallan kattavan yhteistahojen hyddyntdmisen sisélld, musiikkiopiston tehtdvini oli
toteuttaa soitinesittelykonsertteja kevaisin esiopetuksesta toiselle vuosiluokalle asti (Hkks

2020; Rkks 2020).

”Soitinesittelykonsertit ja/tai musiikkituntivierailut kevaalla...” (Hkks 2020)

Aineistoni kulttuurikasvatussuunnitelmissa puhutaan niin ndytelmisti kuin draamastakin.
Péaadyin puhumaan draaman diskurssista selkeyden vuoksi. Koska draama on todella avoin
késite, linkitdn sen my0s kuulumaan tutkimukseni kontekstiin, silld usein lapsille suunnatut
ndytelmat pitdvit sisidlldén runsaasti musiikkia ja ovat osaksi luokiteltavissa

musiikkindytelmiksi.

Seindjoki madrittaa toiselle vuosiluokalle kulttuurikasvatussuunnitelman tehtéviksi teatterin,

jonka tapahtumapaikka olisi joko kaupunginteatterissa tai koululla. Téstd minulla on
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omakohtaista kokemusta omalta alakouluajaltani ja tuolloin néytelma sisdlsi runsaasti
musiikkia, kun olimme Seindjoen kaupunginteatterissa katsomassa niytostd. Kurikka nimeéa
toisen vuosiluokan osa-alueeksi draaman ja kulttuurisuunnitelmansa kulttuuriminimiksi
teatteriesityksen. Kaupunki tarkentaa vield, ettd yksi esityksen tavoitteista on ndytelméan
musiikkiin tutustuminen. Kauhavan kaupunki ei ole mééritellyt alkuopetukseen draaman
kontekstia, mutta koko alakouluun on. Vuosittain vietettdvin Kauhava-viikon yhteyteen
kaupunki jarjestdd Musiikkisatu-esityksen, jonka padsevit nikeméén jokaisen Kauhavan

alueen koulun alakoulun oppilaat. (KAkks 2019; KUkks 2018; Skks 2019.)

”Kauhava-viikon yhteydessd (vk 44) jarjestetddn vuosittain Musiikkisatu-esitys,
jonka nékevit kaikki Kauhavan alueen 0—6-luokkien oppilaat. Esitys yhdistelee
musiikkia ja teatteria...” (KAkks 2019)

Porin kaupunki ei suoraan nimeé niytelmin toteuttavaa tahoa, vaan korostaa oppilaiden itse
toteuttamia ndytelmid ja esityksid. Samalla itseilmaisu ja esittiminen nousevat heidin
suunnitelmastaan esiin. Harjavallassa tarkoituksena on jérjestda teatteriesitys joka toinen
kevit. Se nimedd my0s nukketeatteriesitykset esiopetukseen sekd ensimmaiselle

vuosiluokalle. (Hkks 2020; Pkks 2013.)
7.2.3 Diskurssien painotukset ja kulttuurinen puhe

Téaydentdvind tutkimuskysymyksindni tutkimuksessani olivat, ettd miten diskurssit
painottuivat maakuntien valilld sekd millaista kulttuurinen puhe oli havaitsemissani
diskursseissa. Painotuksia aineistosta 10ytyi, mutta koin ne melko heikoiksi, enka tulkitse niitd

absoluuttisen selkeina.

Kulttuurikasvatussuunnitelmassa diskurssit olivat selkeammin havaittavissa. Konsertti -
diskurssi esiintyi jokaisessa aineistoni kaupungin kulttuurikasvatussuunnitelmassa, joten sitd
voidaan pitdi erityisen vahvana diskurssina. Soitinesittelyt ilmenivét kolmessa
kulttuurikasvatussuunnitelmassa, yksi E-P:n maakunnassa ja kaksi Satakunnassa. Voi siis
todeta, ettd tima diskurssi painottui heikosti Satakunnan maakunnassa. Draama 16ytyi
teksteistd viidessd, kaikissa muissa paitsi Raumalla. Heikosti tdmé diskurssi painottuu siis E-

P:n maakunnassa. Tétd diskurssia voi pitdé siis kokonaisuudessaan melko vahvana.

Kuten edelld mainitsin, paikallisista opetussuunnitelmista diskurssit vélittyivit heikommin
kuin kulttuurikasvatussuunnitelmista. Téta perustelen silld, ettd suoraan luetusta tekstisté ei

kaikkea pystynyt sitomaan diskurssiksi vaan diskurssien havainnoimiseen joutui kayttimééan
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enemman tulkintaa. Niin klassiset orkesterit kuin myos yhteisty6 -diskurssi olivat
havaittavissa samoista opetussuunnitelmista eli yhteensé neljisté, eli kdytdnnossa kaikista
aineistoni opetussuunnitelmista, kun ottaa huomioon maakunnallisen opetussuunnitelman.
Satakunnan tapauksessa, Porin ja Harjavallan opetussuunnitelmista diskurssit ovat
16ydettavissd ensimmadisen ja toisen vuosiluokan teksteistd. Huomiona nostan Rauman

opetussuunnitelman, silld sen diskurssit 10ytyivét musiikin oppiaineen yleistekstista.

Eteld-Pohjanmaan yhteydessé en kédytd sanaa kaupunki vaan sanaa opetussuunnitelma, silla
Eteld-Pohjanmaan maakunnan opetussuunnitelmista kumpikin diskurssi 16yty1
maakunnallisesta opetussuunnitelmasta. Néin diskurssit koskevat jokaista aineiston Etela-

Pohjanmaan alueen kaupunkia.

Rauman opetussuunnitelman diskurssit otan vield erikseen késittelyyn. Rauman
opetussuunnitelma puhuu paikallisen kulttuuriympériston huomioon ottamisesta ensimmaéisen
ja toisen vuosiluokan yleistekstissd. Sen alla on kuitenkin teksti, joka sopii luokittelemiini
diskursseihin tissa kontekstissa, mutta on samalla ristiriidassa dokumenttiin ndhden. Tekstissd
kerrotaan paikallisiin harrastusmahdollisuuksiin kannustamisesta ja erikseen on mainittu
Rauman Poikasoittokunta sekd Rauman musiikkiopisto. Kyseessi oleva teksti on kuitenkin
”ohjaus, eriyttdminen ja tuki musiikissa vuosiluokilla 3—6 (Rops 2016) otsikon alla.
Ristiriitaisen tésté tekee kirjoitettu teksti ”vuosiluokilla 3—6”. Voiko olettaa, ettd tdméa
opetussuunnitelmateksti kuuluu 1-2 vuosiluokkien opetussuunnitelmiin, koska se on samassa
dokumentissa ja tdten olettaa, ettd kyseessd on opetussuunnitelman laatijoilta tapahtunut
kirjoitusvirhe. Vai kuuluuko ko. opetussuunnitelman maaritelma 3—6 vuosiluokkien
opetussuunnitelmaan. Silmadilin l&pi 3—6 vuosiluokkien opetussuunnitelmaa ja siind oli

kéytetty ainoastaan termid ”3—6 vuosiluokat.” (Rops 2016.)

Tulosten lopuksi avaan luomani diskurssianalyysin viitekehyksen yhteytté tuloksiin. Selvitin,
miten kulttuurinen puhe (ks. kuvio 1) vilittyi aineistosta. Koska kyse on musiikin
kontekstista, tartun téssd kappaleessa nimenomaan kulttuuria muodostaviin ja muovaaviin

tahoihin musiikkikulttuurissa.

Michael Foucault ndki diskurssin osana yhteisesti sovittua kdsitystd yhteiskunnan luonteesta
ja piti diskursseja yhteiskuntariippuvaisina (Remes 2006, 302). Kun puhutaan
yhteiskuntariippuvuudesta tassé kontekstissa, yldkésitteend voidaan pitdd Suomen valtiota.
Suomen yhteiskunnasta puhuessa, puhe siirtyy seuraavaksi valtakunnalliseen

opetussuunnitelmaan. Seuraavaksi siirryttdisiin alemmas metatasoille, jotka ovat maakunta ja
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kaupunki. Paikallisia opetussuunnitelmia voisi siis pitdd metatasoina. Paikallisista
opetussuunnitelmista mielenkiintoisen tekee tdssd se, kun kyseesséd on valtiota pienemmaén
yhteison, ts. yhteiskunnan, diskurssit. Kulttuurisessa puheessa voidaankin siis nihda juuri

pienen yhteiskunnan yhteiskuntariippuvuutta.

Koska paikalliset opetussuunnitelmat eivit omanneet yhtd vahvoja diskursseja kuin
kulttuurikasvatussuunnitelmat, kulttuurisen puheen vilittyminen ei ollut yhtd vahvaa.
Yhteistyon diskurssi muotoutuu ilmaistujen tahojen kautta. Mikéli jokin kaupunki oli avannut
yhteisty6ta tarkemmin, tarkempi muotoilu muuntaa kulttuuria. Mutta koska kussakin tekstissa
puhutaan yleiselld tasolla eri instituutioista, kulttuurista puhetta on hankalampi
yksityiskohtaisesti avata ja puhua kulttuurisen puheen laadusta. Téssa yhteydessd voidaan
puhua juuri ympéristoltd lainaamisessa. Silla kunkin kaupungin opetussuunnitelmat pitévit

sisdllddn samankaltaisia tahoja.

Klassiset orkesterit -diskurssi niin muuntaa kuin myds muodostaa kulttuuria, silld kunkin
kaupungin orkesterikattaus on erilainen ja kukin orkesteri omaa omat erityispiirteensa.
Sinfoniaorkesterin ja soittokunnan ero tulee ilmi suoraan siitd, millainen kokoonpano on
kyseessd. Esimerkiksi Harjavallan mainitessa soitinryhmét, soitinryhmét muuntavat ja samalla
tarkentavat kulttuuria. Konserttikasvatuksen tarkka maarittely EPOPS:ssa muuntaa sekd

muodostaa kulttuuria.

Kulttuurinen puhe tulee esiin jokaisessa aineistoni kaupungin
kulttuurikasvatussuunnitelmassa omalla tavallaan. Ennen kaikkea, se taho mikad on mainittu,
muodostaa ldsné olevaa kulttuuria. Néitd tahoja ovat erityisesti soittokunnat, orkesterit sekd
musiikkiopistot, mitd aineistossani on viljelty laajasti. Esimerkiksi, Porin kaupunki korostaa
Palmgren konservatorion sekd Pori Sinfonietan roolia, mitkd muodostavat kulttuurisen puheen
Porin sisdlloissd. Rauman kaupungin musiikkiperinnettd korostaa Rauman poikasoittokunta
sekd Rauman musiikkiopisto. Kauhavan, Kurikan ja Porin kaupunkien
kulttuurikasvatussuunnitelmissa lasten omat esitykset ovat yhtend osa-alueena ja nima taas

muodostavat sekd muuntavat kulttuuria yhtdaikaisesti.

Draamalla pystytddn niin ikddn niin muodostamaan kuin myds muuntamaan kulttuuria. Kyse
on siitd, esitetddnko esimerkiksi jokin perinteikds ndytelmi perinteisessd vai modernisoidussa
muodossa. Myds silld on vaikusta, onko esittdvdné tahona esimerkiksi kaupunginteatteri vai
lasten omat ndytelmaét. Lasten omat itse tehdyt ndytelmit muodostavat sekd muuntavat

kulttuuria.
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8 JOHTOPAATOKSET

Tamin tutkimuksen tavoitteena oli tutkia, miten Eteld-Pohjanmaan ja Satakunnan kaupunkien
paikallisten opetussuunnitelmien ja kulttuurikasvatussuunnitelmien vilinen puhe
musiikkikulttuurista ja kulttuuriperinnosti tuli nakyvéksi paikallisissa ja alueellisissa
asiakirjoissa. Sosiaalisesta todellisuudesta puhuttaessa (Pynnonen 2013) timén tutkimuksen
tulosten ja aineiston ympdrilld, koen pystyneeni muodostamaan tille tutkimukselle ominaisen
sosiaalisen todellisuuden. Tutkimuksen viitekehyksen ymparille muodostettu todellisuus
edesauttoi tulosten tulkintaa. Sosiaalisella todellisuudella tdssd kontekstissa tarkoitan
asiakirjojen kautta muodostettua musiikkikulttuurista aspektia ja kulttuuriperinnollista

viitekehysta.

Tutkimuksessa ilmeni, ettd mitd kattavammin kaupungit ja kunnat olivat avanneet
kulttuurikasvatussuunnitelmansa tekstissé, sitd todenndkdisemmin ja helpommin ne olivat
kytkettédvissd opetussuunnitelmiin. Porin kaupunkia voisikin pitdd malliesimerkkina
paikallisen opetussuunnitelman seka kulttuurikasvatussuunnitelman avaamisesta ja
hyodyntdmisestd keskendén. Kummassakin dokumentissa on selkeésti havaittavissa
keskustelua ja samalla ne ovat suhteellisen helppoja linkittd yhteen toistensa kanssa.
Kulttuurikasvatussuunnitelman yhteys vilittyi opetussuunnitelmaan erityisesti
yhteistyOtahojen kautta. Kéytdnndssa kaikki kaupungit nimesivit yhteistyotahoja tai ainakin

instituutioita, joita hyddyntévit kulttuurikasvatussuunnitelman toteuttamisessa.

Selvitin tutkimuksessa, ettd miten paikallista kulttuuriperint6d ja musiikkikulttuuria koskeva
puhe tuli ndkyviksi tekstien kautta. Yhteistd kaikille kaupungeille oli konserttikulttuurin
tuominen osaksi opetusta. Juuri eldmysten tuottaminen musiikissa erityisesti alkuopetuksen
kontekstissa onkin tirkedd. Kaupunkien paikallinen ja alueellinen kulttuuri korostui erityisesti
opetussuunnitelmien paikallisten sisdltojen kautta. Tutkimuksen kaupungit omasivat lisdksi
hyvin vankan soittokunta- ja orkesterikulttuurin sekd ennen kaikkea rikkaan
musiikkikulttuurin. Ndma vélittyivdt suoraan kulttuurikasvatussuunnitelmista seké vélillisesti
my0s opetussuunnitelmista. Voi siis todeta, ettd kulttuuriperintd tulee ainakin osaksi esille
teksteistd. Ei1 voida kuitenkaan olettaa, ettd kaikki musiikkiin liittyvét tahot olisi mainittu
opetussuunnitelma- tai kulttuurikasvatussuunnitelmateksteissé, kun puhutaan

yhteistydmahdollisuuksista ja -tahoista.
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Selvitin tutkimuksessa, millaisia ovat paikallisten ja alueellisten opetussuunnitelmien seka
kulttuurikasvatussuunnitelmien keskeiset musiikkia koskevat diskurssit. Yleisemmain tason
diskursseja, mitd paikallisista ja maakunnallisista perusopetussuunnitelmista oli havaittavissa,
16ytyi muutamia. Ennen kaikkea, erilaisen musiikin kuuntelu ja kuunteluohjelmistot olivat
selkeitd diskursseja. Myos lorut ja liike olivat vahvoja diskursseja. Loruista ja tarinoista
puhuttiin loruina, loruiluna, tarinoina, d4anikerrontana, laululeikkeiné, kansanlauluina, puheena
ja lauluna. Liike vélittyi tanssin, musiikin mukana liikkumisen seké laululeikkien kautta.
Syvemmain diskurssianalyysin kautta 16ytdmani kaksi luokittelukategoriaa paikallisille
opetussuunnitelmille olivat yhteistyo ja klassiset orkesterit. Kulttuurikasvatussuunnitelmille

luokittelukategoriat olivat konsertit, soitinesittelyt ja draama.

Diskurssien painottuminen tietyssd maakunnassa ei ollut vahvasti tulkittavissa. Molempia
maakuntia yhdessé tarkasteltaessa kuitenkin esimerkiksi draaman ja konserttien diskurssia voi
pitdd vahvana. Koska kulttuurikasvatussuunnitelmat ovat nimenomaan paikallisen kulttuurin
ympdrille rakennettuja asiakirjoja, niiden vahvemmat diskurssit olivat ennustettavissa.
Mielenkiintoista oli kuitenkin se, ettd paikallisten opetussuunnitelmien diskurssit eivét olleet

niin vahvasti tulkittavissa.

Kulttuurinen puhe ilmeni ennen kaikkea eri tahojen kautta, silld eri tahot muodostavat
ldsndolevaa kulttuuria. Néitd tahoja olivat erityisesti soittokunnat, orkesterit sekd
musiikkiopistot. Yhteistyon diskurssi muotoutuu ilmaistujen tahojen kautta ja klassiset
orkesterit -diskurssi niin muuntaa kuin my6s muodostaa kulttuuria. Draama niin ik&én
muodostaa kuin myds muuntamaa kulttuuria ja sithen vaikuttaa, onko esittdvédni tahona lapset

vai esimerkiksi jokin teatteriproduktio.
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9 POHDINTA

Kertooko laajempi ja yksityiskohtaisempi kulttuurikasvatussuunnitelma alueen kulttuurin
tarkeydestid? Se kertoo mielesténi alueen kulttuuriperinndn vaalimisesta ja sen korostamisesta.
Kukin kaupunki nostaa itselleen ja alueelleen merkityksellisid kulttuurisia instituutioita seka
teemoja. Henkilokohtaisesti on todella hienoa ndihdé, miten paljon kaupungit korostavat
kulttuurin merkitysti peruskouluissa omassa kasvatuksessaan sekd pedagogiikassaan.
Kulttuuriperintokasvatuksella onkin mielestini vankka jalansija osana peruskoulua ja

opetussuunnitelmia, ja sitd tuleekin vaalia.

EPOPS:sta esiin noussutta rytmimusiikkia (EPOPS 2015; 2016) kun pohditaan tarkemmin, E-
P:n alueella on vahva pelimannikulttuuri, mikd edesauttaa varmasti rytmi- ja kansanmusiikin
tuomista ldhemmaéksi oppilaiden eldmismaailmaa. EPOPS ei suoraan avaa E-P:n kulttuurista
moninaisuutta, koska itse dokumentti kattaa 17 kuntaa, joilla jokaisella on omat paikalliset

erityispiirteensa.

Paikallisen kulttuurin rooli osana peruskoulua on osa yleissivistystd, mika tuo samalla myds
yhteenkuuluvuuden tunnetta oppilaille. Lisdksi kulttuurikompetenssin vahvistuminen
(Kulttuurikasvatussuunnitelma.fi 2016; Kulttuurivoltti -hankeraportti 2016) korostuu. Itse
eteldpohjalaisena, olen todella ylped omista sukujuuristani ja siitd kasvatuksesta, minka

peruskoulussa sain, omia paikallisia perinteitd vaalien. Kuten kyselyaineistostani kdy ilmi:

”On tirkedd, ettd ihminen tietdé perusasioita niin oman kotiseutunsa, Suomen ja

toisaalta Euroopan tai koko maailman taiteesta ja kulttuurista. Tiedolla on

itseisarvo ja se auttaa esimerkiksi ymmartdmaén historiaa ja nykyisyyttd sekd

kehityskulkuja niiden vélilld. Toisaalta sivistys... auttaa esimerkiksi

oppimisessa.” (Musiikinopettaja, Kurikka)
Voidaanko siis olettaa, ettd mikéli opetussuunnitelmassa ei ole mainintaa
kulttuurikasvatussuunnitelmasta, sité ei ole kdytetty sen valmistelussa? Tai mikéli
kulttuurikasvatussuunnitelmassa ei ole mainintaa yhteydesti opetussuunnitelmaan, voiko
kulttuurikasvatussuunnitelmaa pitéd validina, vaikka sen esimerkiksi kaupungin tai kunnan
sivistystoimi olisi luonut? Koska kaikki opetus perustuu perusopetuslakiin ja -asetukseen seka
valtakunnalliseen perusopetussuunnitelmaan (POPS 2014), voi mielestdni todeta, ettd
kulttuurikasvatussuunnitelmat linkittyvét siihen, vaikka itse suunnitelmassa ei olisi mainintaa
opetussuunnitelmasta. Kuten tutkimuksesta ilmeni, mitd kattavammin kaupungit ja kunnat

avasivat kulttuurikasvatussuunnitelmiaan teksteissdén, sitd helpommin ne olivat kytkettivissa

opetussuunnitelmiin. Esimerkiksi Porin kaupungin kattavassa
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kulttuurikasvatussuunnitelmassa oli lukuisia viittauksia opetussuunnitelmaan erityisesti
tavoitteiden ja sisdltojen suhteen. Perusteluna pystyn kadyttiméan myds tahoja, jotka ovat
olleet luomassa kulttuurikasvatussuunnitelmia, silld ne ovat auktoriteetin asemassa omissa
instituutioissaan. Kulttuurikasvatussuunnitelmia voisikin luonnehtia monialaisten
oppimiskokonaisuuksien tukidokumentiksi. Ja vertailuna toiseen suuntaan, laaja-alaisten
oppimiskokonaisuuksien tulisi tukea ja tulla ilmi kulttuurikasvatussuunnitelmista, kun

perusopetuksen yksi pddtavoitteista on laaja-alaisen osaamisen saavuttaminen.

”Paikallisen kulttuurin opettamisen vaatimus yleisemmin nousee
opetussuunnitelman perusteista ja tulee esiin niin yksittdisten oppiaineiden kuin
esimerkiksi monialaisten oppimiskokonaisuuksien opetuksen
opetussuunnitelmissa.” (Musiikinopettaja, Kurikka)

Pitd4 my0s ottaa huomioon se, ettd kaikki tutkimukseen valitut kaupungit ovat eri vaiheessa
kulttuurikasvatussuunnitelman toteuttamisessa ja laadinnassa. Osassa kaupungeista sen
hyoddyntdminen on kirjattu selkeésti paikalliseen opetussuunnitelmaan, kun osassa taas se on
mahdollisesti seuraavana askeleena tulevaisuudessa. Koen, ettd aineistoni oli tissd mielessd
varsin hyvin titd ndkokantaa avaava, kun osa oli kirjattuna ja osa taas ei. Koen, etté sain

kattavasti kédsiteltyd aihetta ja tuloksia.

Y114 mainitsemallani kulttuurikasvatussuunnitelmien eri vaiheessa olemisella on mielesténi
suora yhteys resursseihin, kun puhutaan kulttuurikasvatussuunnitelmien toteuttamisesta.
Jokainen kulttuurikasvatussuunnitelmien tdytantdonpanemista avannut kaupunki kertoi
omaavansa oman kulttuurikasvatusbudjettinsa. Esimerkiksi Rauman kaupunki kehottaa
ohjeistuksessaan suoraan laskuttamaan kulttuurikasvatussuunnitelmabudjetista. Téllaisen
kisityksen saa myos Harjavallan kaupungin kulttuurikasvatussuunnitelmasta. Tdma kuulostaa
mielestini siltd, ettd on itsestddnselvyys, ettd kulttuurikasvatussuunnitelmaan mairitellyt asiat
pystytddn toteuttamaan. Kun taas Kauhavan kaupunki korostaa
kulttuurikasvatussuunnitelmabudjettia, mutta sen tdysimédirédiseen toteuttamiseen vaadittaisin
enemman médrirahoja. Jokainen kaupunki kuitenkin toteuttaa talouspolitiitkkansa omalla
yksilolliselld tavallaan ja kasvatukseen kohdistetut varat ovat suoraan sidoksissa kaupungin

taloudelliseen tilanteeseen.

Setdldn ym. Lastenkulttuurin Laatukésikirjassa (Setdld ym. 2016) mainitaan lisdinimike
kulttuuriyhdysopettaja. Tuota nimikettd ei kuitenkaan tule ilmi yhdestékaan aineistoni
kulttuurikasvatussuunnitelmasta. En pida tétd kuitenkaan mitenkdén negatiivisena asiana, silld

raamit ja olosuhteet kunkin kulttuurikasvatussuunnitelman toteuttamiselle ovat enemmaén kuin
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mahdolliset. Kuitenkin, mikéli kaupungit nimedisivat kuhunkin alueensa kouluun oman
kulttuuriyhdysopettajan, kokisin kulttuurikasvatussuunnitelmien saavan enemmén arvoa ja
mahdollisuuksia niiden toteuttamiselle, erityisesti niissd kunnissa, missé resurssit eivét
valttdmattd ole suunnitelman taysimaardiselle toteuttamiselle vaaditulla tasolla. Ndin
kulttuurilaitosten ja koulun vélinen yhteisty0 yksinkertaistuisi, eikd

kulttuurikasvatussuunnitelman noudattaminen kuormittaisi koulun kaikkia opettajia.

Kulttuurikompetenssin yhteyttd luomaani diskurssianalyyttiseen teoriaan kulttuuriseen
puheeseen on myos mielenkiintoista pohtia. Koska kulttuurisessa puheessa puhutaan
kokonaisvaltaisesta ja yleisen tason muuntautumisesta ja muodostumisesta,
kulttuurikompetenssi keskittyy yksilon kykyyn muuttaa ja omaksua kulttuuria
(Kulttuurikasvatussuunnitelma.fi 2016; Kulttuurivoltti -hankeraportti 2016). Tamén avulla
voisi padstd yksityis- ja henkilokohtaisemmalle tasolle puhuttaessa kulttuurisesta puheesta ja
pohtia, miten itse yksilét muovaavat tai muuntavat kulttuuria. Koska
kulttuurikasvatussuunnitelman yksi tavoitteista on vahvistaa lasten ja nuorten
kulttuurikompetenssia (Kulttuurivoltti -hankeraportti 2016), olisi mielenkiintoista tutkia ja
etsid niyttod siitd, miten kulttuurinen puhe voisi edesauttaa kulttuurin muodostumista ja
muuntumista yhdessé kulttuurikompetenssin kanssa. Tdméa mahdollistaisi
kulttuurikompetenssin kisitteen ja kulttuurisen puheen teorian hyddyntdmisen

tutkimusndkokulmana entistd syvempédn analyysiin.

Kun puhutaan curriculum- ja Lehrplan-ajattelun yhdistdmisesté, koen sen vélittyvin myds
paikallisten opetussuunnitelmien kontekstissa. Koska yhdistdminen vilittyy asettamalla
laajoja kasvatustavoitteita ja toisaalta asettamalla yksityiskohtaisia standardeja
oppimissuorituksille (Annevirta & Salminen 2014), mielesténi juuri yksityiskohtaiset
standardit kuvaavat paikallista opetussuunnitelmaa. Tésté voisi kielid juuri paikalliselle

taholle mydnnetty oikeus pédtettiviin asioihin.

Vaikka en pystynyt hyddyntdméén kyselyaineistoa osana tutkimusta, koen silti tutkimuksen
avanneen hieman opetussuunnitelmaprosessia musiikkikasvatuksen kontekstissa.
Opetussuunnitelman perusteiden tarjotessa opetuksen jérjestdjille vapautta tehdi paikallisia
suunnitelmallisia ratkaisuja (Rissanen & Vitikka 2019), koen niiden vélittyneen teksteista.
Toki on tiedostettava se, ettd valtaosa paikallisista opetussuunnitelmateksteistd on suoraan
kopioituja valtakunnallisesta opetussuunnitelmasta. Kdytdnndssi opetuksen jarjestava taho

avaa valtakunnallisen opetussuunnitelman siséllot ja tavoitteet omin sanoin ja méérittelee ndin
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paikallisen opetussuunnitelmansa omat teemat. Tdmi on mielesténi paikallisen
opetussuunnitelman ja opetussuunnitelmaprosessin hienous. Jokainen on omalla tavallaan
erilainen, mutta samalla ne ovat sidottavissa yhteen niilld raameilla, mitkéd opetushallitus on

niille luonut.

Koska opetussuunnitelmassa tulee musiikin osalta huomioida monia eri asioita, kuten
oppilaiden tarpeet, musiikkiperinnon siirtdiminen ja kansalliset muutokset (Marjanen 2011)
sekd vuorovaikutteiset musiikilliset kokemukset (Ruokonen 2016), niiden vélittymiselld niin
paikallisista opetussuunnitelmista kuin my0s kulttuurikasvatussuunnitelmista on suuri
merkitys. Mielestdni ndma vilittyivét aineistosta melko selkedsti. Erityisesti musiikkiperinnén
siirtiminen eteenpdin ja vuorovaikutteiset musiikilliset kokemukset olivat tulosten keskiossa
mité tulee paikallisten opetussuunnitelmien paikallisiin teksteihin ja

kulttuurikasvatussuunnitelmiin.
9.1 Tutkimuksen luotettavuuden arviointi

Aineistonkeruukyselyn vastausta kdytin ainoastaan tdmén tutkimuksen tekemiseen. Vastausta
sdilytin tutkimuksen ajan salasanasuojatussa palvelussa. Késittelin vastausta
luottamuksellisesti ja vastaajan henkilollisyys tuli ainoastaan minun tietooni. Vastauksen
hévitin tutkimuksen valmistuttua. Tutkimuksessa vastaaja esiintyi anonyymisti. Vastaajaa
kuvasin tutkimuksessa tyopaikkakuntansa nimelld sekd hdnen suostumuksellaan
toimenkuvansa nimikkeelld. Kuten edelld mainitsin, kysely ei toimi osana aineistoani, mutta
koska viittasin vastaukseen pohdinnassa, koin tdiman nostamisen relevantiksi tutkimuksen

eettisyyden kontekstissa.

Paikallisia opetussuunnitelmia ja maakunnallista opetussuunnitelmaa l&hestyin objektiivisesti.
Mabhdollisia Eteld-Pohjanmaan ja Satakunnan maakuntien kulttuurillisia eroja kisittelin
neutraalilla otteella. Tdssd yhteydessd nostan esiin my0s tutkimuksen ulkoiset sitoumukset.
Niillé tarkoitetaan tutkijan kulttuurista ja tieteellistd taustaa sekd sitd, minkélaisessa
symbolisessa ja fyysisessd ympéristossa tutkija tydskentelee. Tassd tutkimuksessa timéa
tarkoitti sitd, ettd koska tutkimus kasitteli itselleni ldheistd kontekstia kuten maakuntaa,
kaupunkia ja oppiainetta, vaarana oli tutkimuksen katseleminen subjektiivisesti. (Ilmonen
2007.) Niinpd pyrin pitiméén tutkimuksessa objektiivisen nikdkulman ja tarkastelemaan eri
kaupunkeja ja niiden opetussuunnitelmia ja kulttuurikasvatussuunnitelmia neutraalisti.
Kaupungeista kdytin omia nimid, silld paikalliset opetussuunnitelmat seka

kulttuurikasvatussuunnitelmat ovat julkisia asiakirjoja ja julkisesti saatavissa internetista.
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Tutkimuksen luotettavuutta perustelen silld, ettd olen pyrkinyt mahdollisimman tarkkaan
tutkimuksen toteutuksen selostukseen tutkimuksen kaikissa vaiheissa. Olen perustellut
valintani ja kohdellut tutkimusaineistoani neutraalisti ja objektiivisesti. Itse analyysissa
luokittelin tuloksia parhaaksi katsomallani tavalla ja perustelin valintani johtopadtokset- ja

pohdinta -luvuissa.

Tutkimuksen luotettavuuteen vaikutti, miten tarkasti kaupungit olivat avanneet omia
paikallisia siséltdjadn omissa paikallisissa opetussuunnitelmissaan. Toki tdimén tutkimuksen
tarkoituksena olikin selvittdd nimenomaan kirjoitetun tekstin vilistd vuoropuhelua, mutta
tdma on silti tirkedd ottaa huomioon tarkasteltaessa tutkimuksen tulosten luotettavuutta.
Vaikka tutkimuksessa perehdyttiin ja tutkittiin ainoastaan alkuopetuksen kontekstia, uskon
tdimén tutkimuksen avanneen kulttuurikasvatussuunnitelmien roolia koko peruskoulun

kentélld myds kokonaisuutena.

Diskurssianalyysi tutkimusmenetelma toi tutkimukselle luotettavuutta. Tutkimuksen aineistoa
pystyttiin tarkastelemaan kriittisesti ja yksityiskohtaisesti. Puhe oli nédin selkedmmin
havaittavissa. Mikali tutkimus toteutettaisiin laadullisen siséllonanalyysin menetelmailld, sen

avulla voisi olla mahdollista tutkia kontekstia ainoastaan yleisemmalla tasolla.

Diskurssien painottumista Eteld-Pohjanmaan ja Satakunnan vililla oli mielenkiintoista tutkia.
Tutkimuksen luotettavuuteen viitaten nostan tissé esiin sen, ettd aineiston ollessa melko pieni,
diskurssien painottumista ei voida yleistdd. Pienid eroja oli havaittavissa, mutta ne eivit olleet
kuitenkaan merkitsevid. Pitdd ottaa huomioon my®ds se, ettd kulttuurikasvatussuunnitelmat
olivat laadultaan todella erilaisia. Osassa oli avattu jokainen tavoite ja sisdlto laajasti, kun taas
osa kaupungeista oli kirjoittanut hyvin yleisesti mahdollisista toteutettavista teemoista.
Luomani kuvio kulttuurisesta puheesta voisi toimia myds jonkin toisen ja erilaisen
tutkimuksen yhteydessi. Sen hyddyntdminen tissd tutkimuksessa antaa raamit
mahdollisuuksille, miten sitd voisi hyddyntdd tulevaisuudessa. Laajemmassa tutkimuksessa
siitd voisi saada enemman irti ja padstd entistd syvemmalle tutkimuksen kontekstissa ja
analyysissa. Koen kuitenkin néyttdneeni tilld tutkimuksella sen tarjoamat mahdollisuudet

osana diskurssianalyysin toteuttamista.

Tutkimuksen luotettavuudesta puhuessa nostan esiin myds tutkimuksen osa-aineistoksi
toteuttamani sdhkdpostikyselyn. Mikéli kysely olisi toteutunut haluamassani mittakaavassa ja
siten, ettd olisin pystynyt hyddyntdméén kyselyn tuloksia osana aineistoa, olisi tutkimus

voinut saada enemman luotettavuutta tasta ndkokulmasta.
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9.2 Mahdollisia tutkimuskohteita tulevaisuudessa

Tatd tutkimusta voisi tulevaisuudessa hyodyntédé paikallisen ja alueellisen opetussuunnitelman
kehittamistyossd. My0s valtakunnallisen opetussuunnitelman kehitystydssd koen tdméan
tutkimuksen tarjoavan mahdollisesti uutta perspektiivid musiikkikasvatukseen seka
opetussuunnitelmaty6hon. Erityisesti opetussuunnitelman ja kulttuurikasvatussuunnitelmien
vilisen yhteyteen ja toteuttamiseen timéa tutkimus voisi tuoda lisdarvoa.
Kulttuurikasvatussuunnitelmien ollessa melko tuore ilmio kasvatustieteelliselld kentalld, tima
tutkimus tuo niiden kehittdmiseen uutta nakdkulmaa alkukasvatuksen musiikin osalta sekd

kulttuurisen kentéin hyddyntdmisen nédkokulmasta.

Tutkimuksen tukena toteutin sahkopostikyselyn tutkimuksen kaupunkien
opetussuunnitelmatyoryhmissé toimineille henkildille. Vastausten vihyyden vuoksi en
pystynyt hyddyntdméén kyselyd osana tutkimusaineistoani. Niinpa jatkotutkimusehdotuksena
tdménkaltainen tutkimus olisi hienoa toteuttaa tavalla, jolla olin sen suunnitellut. Kyselyn
vastausten oli tarkoitus toimia tukena aineistolle ja avata mahdollisia sisdllollisid ratkaisuja
niin kaupungeittain kuin myds maakunnittain. Néin paikallinen kulttuuri ja diskurssit olisivat
saattaneet vilittyd entistd selkeimmin. My0s musiikin oppiaineen merkityksellisyydelle olisi
voinut saada enemmén painoarvoa tdssd kontekstissa kuin myos

kulttuurikasvatussuunnitelmien hyddyntamiselle.

Tamén tutkimuksen perusteella voisi olla mielenkiintoista toteuttaa tutkimus myds pienten
kuntien osalta. Toisivatko pienemmaét kunnat vahvemmin omaa kulttuuriaan esiin verrattuna
suurempiin kaupunkeihin? Toki tdssdkin kohtaa puhuttaisiin mahdollisesti
resurssikysymyksisti ja osa kuntien kulttuuritoiminnoista tulisi toteuttaa todennikoisesti

suuremmissa ldhikunnissa.

Toisaalta voisi olla mielenkiintoista tutkia suurempana otantana esimerkiksi yhtd kokonaista
maakuntaa. Tdmin voisi tuoda tietoa siitd, miten tirkednad paikallista kulttuuria pidetddn
ympéri maakuntaa ja pystyttdisiin mahdollisesti tarttumaan epékohtiin, mikali jossain
kaupungeissa ilmenisi vajaavaisuutta paikallisuuden opettamisessa. Tutkimusta voisi laajentaa
mahdollisesti jopa valtakunnalliseksi ja ottaa késittelyyn kaikki Suomen maakunnat. My0s
nykypéiviand madritellyt hyvinvointialueet voisivat olla yksi rajauksen keino tutkimuksen

toteutukselle.
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My0s normaalikoulujen perusopetussuunnitelmien tarkastelu tastd kulttuurin ja
kulttuurikasvatussuunnitelmien nikdkulmasta voisi olla hedelméllistd. Tutkimus olisi
mahdollisesti hyvinkin helppo toteuttaa, mikéli noudatettaisiin tdméan tutkimuksen periaatteita
ja menetelmid, koska normaalikouluja Suomessa ei ole kuin vain jokaisella

opettajankoulutuslaitos kaupungilla.

Yksi aspekti, mitd tulevaisuudessa voisi pohtia tutkittavan on opettajien oma nakemys ja
kokemus kulttuurikasvatussuunnitelmista. Taémé tutkimus perustui kirjoitetun tekstin
tulkitsemiseen ja voisikin olla hedelmallistd toteuttaa esimerkiksi haastattelu- tai
kenttétutkimus opettajille, jossa ndkokulmana olisi kulttuurikasvatussuunnitelman
kéyttaminen tyokaluna. My®ds eri kulttuuritahojen yhteisty6ti koululaitoksen kanssa voisi
nostaa tutkittavaksi teemaksi. Miten esimerkiksi musiikkiopistot tai kaupunginteatterit

kokevat yhteistyon koulujen kanssa kulttuurikasvatussuunnitelman hyddyntdmisen ohella.

Kulttuurikasvatussuunnitelma on sen verran uusi dokumentti ja ilmid kasvatustieteelliselld
kentéll4, ettd se ei valttdmatta ole vield tavoittanut kaikkia potentiaalisia tahoja ja kaupunkeja.
Sen kaytto saattaa olla vield melko véhiistd suuressa osassa Suomea, koska perehdytystd sen
kayttoon ei valttdmatta ole kyetty jarjestimédn. Tama on vain oma oletukseni, mutta uskon,
ettd kulttuurikasvatussuunnitelma 16ytda oman arvonsa ja paikkansa suomalaisessa
koulukulttuurissa vield valtakunnallisesti ja sen koko potentiaali osana kouluarkea ja

opetussuunnitelmia saadaan kaytintoon.
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