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Maahanmuutto on lisddntynyt Suomessa jo pidemmaén aikaa. Se niakyy varhaiskasvatuksessa ja
esiopetuksessa kielten ja kulttuurien moninaisuutena. Tdmén pro gradu -tutkimuksen tehtavéna oli
selvittdd, milld tavoin varhaiskasvatuksen ja esiopetuksen opettajat toteuttavat pedagogiikkaa lasten ja
perheiden moninaiset kulttuurit huomioiden sekd miten opettajat kuvailevat yhteistyota
maahanmuuttajataustaisten huoltajien kanssa. Liséksi varhaiskasvatuksen tai esiopetuksen opettajat
kertoivat, millaista tdydennyskoulutusta tarvitaan kulttuurisen moninaisuuden huomioon ottavan
pedagogiikan toteuttamiseksi ja kehittdmiseksi. Tutkimuksen teoriapohjan luovat kulttuurisen
moninaisuuden, monikulttuurisuuden késitteiden, opetussuunnitelmien seké kasvatusyhteistydn
tarkastelu. Tarkoituksena on tarjota kéyttokelpoisia keinoja monikulttuuritaustaisten lasten
varhaiskasvatuksen ja esiopetuksen toteuttamiseen huomioiden yhteistyd huoltajien kanssa.

Pro gradu -tutkielmamme tutkimusmenetelmaéksi valitsimme laadullisen tapaustutkimuksen.
Tutkimustehtivissé oltiin kiinnostuneita tutkimukseen osallistuneiden ndkemyksisti ja heididn
tietdmyksistdén. Tutkimusaineisto keréttiin teemahaastattelemalla yhteensd kuutta varhaiskasvatuksen
ja esiopetuksen opettajaa. Tutkimusaineisto analysoitiin aineistoldhtoiselld sisdllonanalyysilla.

Tulokset osoittivat yksikkokohtaista vaihtelua siind, miten monikulttuurisuusasiat otettiin huomioon
varhaiskasvatuksessa ja esiopetuksessa. Haastattelut toivat esille yksilollisid eroja haastateltavien
valilld kulttuurisen moninaisuuden osaamiseen liittyen. Paljon kokemusta maahanmuuttajataustaisten
lasten kanssa tyOskentelystd omaavien opettajien mukaan moninaisuus huomioidaan hyvin. Tulosten
mukaan huoltajien kanssa toimiva yhteistyo voi edistdé lapsen hyvié kasvu-, kehitys- ja
oppimisedellytyksid. Tuloksissa nousi esiin my0s lisdkoulutuksen tarve, jotta kulttuurinen
moninaisuus voidaan ottaa huomioon pedagogiikan toteuttamisessa ja toiminnan kehittdmisessa.
Tarkeitd 14htokohtia on saada lapsi arvostamaan ainutlaatuisuuttaan, tukea tdmén kulttuurista ja
kielellistd identiteettid sekd opettaa ihmisten yhdenvertaisuutta.
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1 JOHDANTO

Suomalaisen varhaiskasvatuksen arjessa on yha enemmaén kielten, kulttuurien ja uskontojen
moninaisuutta, mitkd tuovat ymparistoon rikkautta ja samalla saattavat vaikuttaa monin tavoin
eri asioihin. Halusimme selvittdd monikulttuurisuuden huomioimista kdytinnon tason
toiminnoissa, peilaten toteutuksia sekd varhaiskasvatussuunnitelman ettd esiopetuksen
opetussuunnitelman perusteiden laaja-alaisen osaamisen alueisiin. Varhaiskasvatuksen ja
esiopetuksen opettajat tarvitsevat tietoa, tukea ja tydvalineitd monikulttuurisessa ympéristossa
toimimiseen ja tutkimuksemme saattaa antaa lukijoillemme vinkkejé ja apuja arjen

ratkaisuihin lasten parissa tyoskentelyyn.

Monikulttuurisuuden késite voidaan ymmaértdad monin eri tavoin ja nykyéén kaytetadnkin
usein kdsitettd kulttuurinen moninaisuus. Jokaisella perheelld on oma kulttuurinsa ja
perheiden tavat ovat erilaisia, vaikka valtakulttuuri olisikin kaikille sama. Joillakin perheilld
on tarkat rutiinit ja aikataulut, kun taas toisilla perheilld eldimé voi olla hyvinkin vapaata ja
epasddannollista. Tassd tutkimuksessa olemme rajanneet monikulttuurisuuden tarkoittamaan
maahanmuuttajataustaisten erilaisia kulttuureja ja katsomuksia. Suomessa saamelais- tai
romanikulttuuritkin eroavat valtakulttuurista, mutta mielenkiintomme tissa tutkimuksessa

liittyy juuri ulkomailta Suomeen muuttaneiden erilaisiin kulttuureihin.

Syitd maahanmuutolle voi olla useita ja siitd johtuen perheiden tilanteet ovat myds erilaisia,
etvitkd kaikki maahanmuuttajat ole néin ollen verrattavissa toisiinsa. Jos vertaa perheiti, jotka
ovat muuttaneet Suomeen pakolaisina tai tyGperdisten syiden takia, on selvii, ettd 1dhtokohdat
voivat olla erilaiset. Tyon takia Suomeen muuttaneilla voi olla hyvinkin korkea koulutustausta
ja kielitaitoa, kun taas pakolaisilla taustalla voi olla kouluttamattomuutta ja heikot

taloudelliset olosuhteet. Koulutuksen arvostuskin voi vaihdella eri kulttuureissa.

Varhaiskasvatuksessa ja esiopetuksessa on tarkoitus huomioida suomalaisen
kulttuuriperinnon liséksi kaikki yhteisoon kuuluvien kulttuurit, kielet ja katsomukset, mika
luonnollisesti edellyttdd, ettd henkiloston tulee olla tietoinen yhteison monimuotoisuudesta.
Samalla vaaditaan kyky4 tarkastella asioita monesta eri ndkdkulmasta ja taitoa asettua toisen
asemaan. Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (Opetushallitus 2018) ja
Esiopetussuunnitelman opetussuunnitelman perusteissa (Opetushallitus 2014) ndma

osaamistavoitteet tulevat esille erityisesti “Kulttuurinen osaaminen, vuorovaikutus ja ilmaisu”



-laaja-alaisen osaamisen alueen tavoitteissa ja ndmi seikat innostivat tutkimaan

varhaiskasvatuksen ja esiopetuksen kidytdnndn toteutusta moninaisiin kulttuureihin liittyen.

Varhaiskasvatus ndhdddn yhi useammin osana elinikdistd oppimista ja Karila, Kosonen ja
Jarvenkallas (2017, 11) puhuvat ensimmadisestd askeleesta virallista oppimisen polkua.
Lapsilla on oltava oikeus laadukkaaseen varhaiskasvatukseen, miké osaltaan sivistda ja
rikastaa eldmad. Varhaiskasvatukseen osallistuvien lasten inhimillinen pddoma lisdd myos
yhteiskunnan inhimillistd pddomaa. Ajatus perustuu siihen, ettd lasten inhimillisen pddoman
rakentuminen auttaa heitd myohemmin eteneméén opintopoluilla ja tyéeldmaissé, jolloin
yhteiskunnan kehitys edistyy my0s tuottaen seka taloudellista etua ettd yhteiskunnan vakautta.
Karila, Kosonen ja Jarvenkallas (2017, 11) tuovat esiin myds nikemyksen, jonka mukaan
varhaiskasvatus voi ehkéisti syrjdytymisté ja tuottaa koulutuksellista tasa-arvoa. Toisaalta on
ndyttdd siitd, ettd huonolaatuinen varhaiskasvatus saattaa olla negatiivisessa yhteydessa lasten

kehitykseen (Karila, Kosonen & Jarvenkallas 2017, 11, 13).

Laadukkaaseen varhaiskasvatukseen ja ndin ollen lasten eldmén rikastumiseen kuuluvat myds
monipuoliset vertaissuhteet, jotka lisddvit lasten hyvinvointia. Sosiaaliset ja
sosioemotionaaliset taidot vaikuttavat positiivisesti lapsen eldménlaatuun. Laadukkaan
varhaiskasvatuksen positiivisista vaikutuksista hyotyvit eniten heikommista oloista tulevat

lapset, vaikka hyodyn saa kaikki lapset (Karila, Kosonen & Jarvenkallas 2017, 12—13.)

Mielestimme on perusteltua sanoa, ettd jos lapsi saa hyvit eviit varhaiskasvatuksesta, se
helpottaa lapsen tulevaisuutta esimerkiksi koulussa ja tydeldmassékin. On tutkittu, ettd
syrjdytyminen ja koulutuksen keskeyttiminen ovat usein kytkoksisséd huoltajien alhaiseen
koulutustasoon, sosioekonomiseen asemaan tai nuoren oppimisvaikeuksiin. Huoltajien
asenteet ja arvostukset koulutusta kohtaan voivat siirtyd nuoreen. Perheissd, joissa arvostetaan
koulunkayntid heikosti, nuori ei saa tarvitsemaansa tukea ja ohjausta oppimisen poluilla.
(Nurmi 2011, 28-30.) My6s Koskelan, Reisin ja Sinkkosen (2016) artikkelissa yhtena
koulutuksellisen syrjdytymisen taustatekijdnd nostetaan esiin huoltajien matala koulutustaso,
johon voi yhdistya heikko sosioekonominen asema, vdhédinen koulutusorientaatio seké -
motivaatio. Kun perhe ja huoltajat voivat hyvin, on siitd apua oppilaan kasvuun ja
kehitykseen, mutta tilanteen ollessa pdinvastainen, voi perhe olla myds haasteiden syyna.

(Koskela, Reis & Sinkkonen 2016, 12.)

Laadukkaan varhaiskasvatuksen pitdisi toimia yhdessi lapsen ensisijaisten kasvattajien,

huoltajien, kanssa hyvinvoinnin ja oppimisen tukemiseksi. Kotikasvatusta ja ammattilaisten



toteuttamaa varhaiskasvatusta tarkastellaan toisilleen vastakkaisista nakokulmista, vaikka
molemmat voitaisiin ndhda lapsen eldménpiirid ja hyvinvointia rikastuttavina asioina. (Karila,
Kosonen & Jarvenkallas 2017, 14.) Tavoitteet viittaavat lapsen kokonaisvaltaisen

hyvinvoinnin edistimiseen yhteistydssd sekd lapsen ettd lapsen huoltajan kanssa.

Tamain tutkimuksen tarkoituksena on selvittdd, milld tavoin varhaiskasvatuksen ja
esiopetuksen opettaja toteuttaa pedagogiikkaa moninaiset kulttuurit huomioiden. Lisdksi
aiheeseen liittyy ldheisesti yhteistyd maahanmuuttajataustaisten lasten huoltajien kanssa.
Namaé osa-alueet vaativat my0s erityisosaamista ja sitd varten kisittelimme haastatteluissa

varhaiskasvatuksen ja esiopetuksen opettajien lisdkoulutuksen tarvetta.

Tutkimus on toteutettu haastattelemalla kuutta eri varhaiskasvatuksen opettajaa, joilla on
kokemusta maahanmuuttajataustaisten lasten ja heidin huoltajiensa kanssa toimimisesta.
Haastatteluista kavi ilmi tarkeitd tekijoitd, joilla eri kulttuureita voidaan ottaa tydskentelyssi
huomioon ja néin ollen edesauttaa lapsia huoltajineen sopeutumaan yhteiskuntaamme. Aihetta
on tarked tutkia kaikkien yll4 olevien seikkojen vuoksi ja eritoten tasa-arvon toteutumisen
nikokulmasta. Tutkimuksen tavoitteena on auttaa lisiiméadn monipuolisempia ja toimivampia

toimintatapoja seké varhaiskasvatukseen ettd esiopetukseen.



2 VARHAISKASVATUKSEN JA ESIOPETUKSEN TEHTAVAT JA
YLEISET TAVOITTEET

Lapsen huoltajilla on ensisijainen vastuu lapsen kasvatuksesta ja varhaiskasvatuksen tehtévi
on antaa tukea ja tdydentédé kotien kasvatustyotd (Opetushallitus 2018, 7). Huoltajien kanssa
tehtdava yhteistyo tukee lapsen tasapainoista kehitysta ja hyvinvointia (Varhaiskasvatuslaki

540/2018, 3§).

Jokaisella alle kouluikéiselld lapsella on oikeus osallistua varhaiskasvatukseen ja siithen voi
osallistua paivikodissa, perhepdivdhoidossa, erilaisessa leikki- ja kerhotoiminnassa
(Varhaiskasvatuslaki 540/2018, 1§), mutta myos esiopetuksessa ja vastaavissa instituutioissa
(Opetushallitus 2018, 15). Kunnalla on velvollisuus jérjestda esiopetusta oppivelvollisuuden
alkamista edeltdvani vuonna ja myos lapsille, joilla on pidennetty oppivelvollisuus tai jotka
aloittavat perusopetuksen vuotta myohemmin kuin on sdddetty (Perusopetuslaki
21.8.1998/628, 4§). Julkinen palvelu tulee olla kaikille saatavilla, se perustuu ihmisoikeuteen
(Opetushallitus 2018, 15). Varhaiskasvatusta sédtelee ja ohjaa varhaiskasvatuslaki sekd
varhaiskasvatussuunnitelman perusteet, kun taas esiopetuksesta sdddetdén ja ohjataan
perusopetuslaissa ja esiopetuksen opetussuunnitelmien perusteissa (Opetushallitus 2018, 7;

Opetushallitus 2014, 8).
2.1 Varhaiskasvatuksen merkitys

Suomessa varhaiskasvatuksella on merkittdva rooli lasten kasvun ja oppimisen polulla ja
varhaiskasvatus onkin yksi suomalaisen koulujirjestelmén osista. Silld on itsendinen merkitys
lapsen elaméssé ja se on muutakin kuin kouluun valmentavaa toimintaa. (Opetushallitus 2018,
7, 15.) Suomalaisessa varhaiskasvatuksessa hoito, kasvatus ja opetus mééritellddn
varhaiskasvatuksen yleisimmiksi elementeiksi. Nama elementit ovat luonteeltaan
vuorovaikutteisia ja varhaiskasvatuksen toiminnassa ne ikédén kuin sulautuvat toisiinsa.

(Onnismaa 2010, 21.)

Varhaiskasvatuslaissa (540/2018 3§) on asetettu varhaiskasvatukselle monipuoliset tavoitteet,
kuten edistdd lapsen ikd- ja kehitystason mukaista kokonaisvaltaista kasvua, kehitysti ja
hyvinvointia. Tavoitteina on koulutuksellisen tasa-arvon toteutumisen edistiminen, kaikille
lapsille yhdenvertaisten mahdollisuuksien tarjoaminen, yhdenvertaisuuden edistiminen,
valmiuksien antaminen ymmarti4 ja kunnioittaa kunkin kielellisté, kulttuurista, uskonnollista

ja katsomuksellista taustaa yleisen kulttuuriperinteen liséksi. (Varhaiskasvatuslaki 540/2018,
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3§.) Yhdenvertaisuuslaki on yleislaki, minké tarkoituksena on edistdd yhdenvertaisuutta ja
ehkdistd syrjintdd, mika tarkoittaa myds ennakoivia toimenpiteitd, jotta kaikilla lapsilla on

yhtildiset oikeudet (Heinonen ym. 2016, 171).

Varhaiskasvatuksella pyritdédn varmistamaan, ettd varhaiskasvatusymparisté on turvallinen ja
oppimista edistdva ja ndin pyritddn edesauttamaan lapsen elinikdistd oppimista
(Varhaiskasvatuslaki 540/2018, 3§). Kasvatuksessa huomioidaan kulloinkin vallitsevan
kulttuurin perusolettamuksia ja tdmi yhteiskunnallisten 1dhtokohtien huomioon ottaminen
kuuluu toimintaympériston osaamisen ulottuvuuksiin (Karila, Kosonen & Jarvenkallas 2017,

71).
2.2 Esiopetuksen merkitys

Varhaiskasvatuksen tavoin, esiopetuskin on tavoitteellista toimintaa, jonka tarkedni
tavoitteena on saada lapsi arvostamaan omaa ainutlaatuisuuttaan sekéd ihmisten
yhdenvertaisuutta. Tehtdvéna on luoda lapselle hyvét oppimis-, kasvu- ja kehitysedellytykset.
Lapsen tuen tarpeiden havaitsemisessa ja tuen antamisessa esiopetuksen rooli on merkittava.
Puuttumalla vaikeuksiin ajoissa, niiden jatkumista on helpompi ehkéisti. Varhaiskasvatus,
esiopetus ja perusopetus muodostavat johdonmukaisen kokonaisuuden, tavoitteenaan luoda

pohja elinikiiselle oppimiselle. (Opetushallitus 2014, 12.)
2.3 Lasten yksilolliset suunnitelmat

Varhaiskasvatukseen osallistuvalle lapselle laaditaan henkil6kohtainen
varhaiskasvatussuunnitelma, joka perustuu lapsen etuihin ja tarpeisiin. Jos lapsi tarvitsee
yksilollistd tukea, on se huomioitava henkil6kohtaista varhaiskasvatussuunnitelmaa
laadittaessa. Lapselle tulee jirjestdd asianmukaista tukea, tarvittaessa moniammatillisessa
yhteistyOssé. (Opetushallitus 2018, 9—10.) My®ds esiopetuksessa lapselle tehddén yksilolliset
suunnitelmat, jotka laaditaan lapsen tarpeiden, esiopetuksen opetussuunnitelman ja

esiopetusyksikon paikallisen opetussuunnitelman pohjalta (Opetushallitus 2014, 9).

Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteiden (2014, 30) mukaan lasten on tarkoitus
osallistua oppimiskokonaisuuksien suunnitteluun opettajan ohjauksessa ja jokaisella lapsella
tulee olla mahdollisuus oppia ja tydskennelld omaan tahtiinsa kehittden samalla taitojaan
vuorovaikutuksessa toisten lasten, opettajan ja muun henkildston kanssa monipuolisissa

oppimisympdristdissd. Kukin lapsi tarvitsee sopivia oppimisen haasteita ja opetuksessa pitdé
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ottaa huomioon lasten erilaiset tuen tarpeet ja riittdvéa tukea annetaan heti tarpeen ilmetessa.

(Opetushallitus 2014, 30.)

Varhaiskasvatussuunnitelmista tulee 16ytya terveydelliset ja opetukselliset tavoitteet.
Varhaiskasvatuksen keskidssd on lapsi ja toiminnassa arvostetaan fyysistd, psyykkista,
tiedollista, sosiaalista ja tunne-eldmain kehitystd, jotka luovat pohjaa elinikdiselle oppimiselle.
Kasvatuksen ja opetuksen on pohjattava eurooppalaisiin arvoihin: demokratiaan, tasa-
arvoisiin mahdollisuuksiin sekd diskriminaation ja vikivallan vastustamiseen.
Varhaiskasvatuksella on merkittdva rooli monikulttuuristen lasten kotoutumisessa, kielen

oppimisessa ja oppimismotivaation heréttdjdné. (Heinonen ym. 2016, 26-27.)

Kansallinen koulutuksen arviointikeskus (Karvi) toteutti vuosina 2017-2019
arviointihankkeen, jossa tarkasteltiin varhaiskasvatuksen laatua arjessa, 1ahinni
varhaiskasvatussuunnitelmien toteutumisien osalta. Arviointiin osallistui 91 kuntaa, 581
paivdkodin johtajaa, 911 perhepiivéhoitajaa, 1772 varhaiskasvatuksen opettajaa ja 2069
lastenhoitajaa. Tulokset osoittavat, ettd varhaiskasvatussuunnitelman perusteet (2016, 2018)
ohjaavat toteutettavaa pedagogiikkaa laissa médriteltyjen tavoitteiden mukaisesti ja tarjoavat
hyvit suuntaviivat laadukkaan varhaiskasvatuksen toteuttamiselle. Tosin suunnitelma ei
kaikilta osin vield toteudu. Henkilosto kokee vasun perusteisiin perehtyneisyydessé olevan
puutteita. Paikallisen vasun konkretisointia kaivataan liséd, koska perusteiden tulkinnassa on
litkaa vastuuta sen tulkitsemisessa. Henkiloston tulee olla mukana konkretisoinnissa (Repo

ym. 2020, 2, 13, 22).

Karvin tutkimukseen vastanneet kokevat 91 %:sti, ettd ryhmén lapsilla ja aikuisilla on
turvallinen olo ja ryhmaéssd on vahva yhteenkuuluvuuden tunne sekd myonteinen ilmapiiri. 79
% henkilostostd havainnoi lasten leikkid suunnitelmallisesti ja hieman vihemmén osallistuu
aktiivisesti lasten leikkiin. Henkildstostd 86 % laajentaa aktiivisesti kaikkien lasten
mahdollisuutta osallistua erilaisiin leikkeihin. Varhaiskasvatuksessa on varmistettava, etta
jokainen lapsi saa olla osana yhteisid leikkejé ja kaikille mahdollistetaan kaveri- ja
ystidvyyssuhteita. Jokaisen lapsen yhteistyo- ja vuorovaikutustaitoja tulee pyrkid edistimiin
varhaiskasvatuksessa. Liséksi tulee pyrkid turvaamaan lapsiryhmien pysyvyys. Aikuisen

vastuulla on aina saattaa lapsi osaksi yhteisod. (Repo ym. 2020, 11, 16, 24.)

Tutkimuksen mukaan kuvataidekasvatus ja osin myds musiikkikasvatus ovat vain
satunnaisesti toteutettu varhaiskasvatuksen péivittdisessd arjessa. Henkiloston mukaan

monipuolista ilmaisutaitoa, kuten draamaa, kuvataidetta, tanssia ja teatteria, harjoitetaan
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kuukausittain tai harvemmin. Vastaukset osoittivat, ettd pedagogiikan toteuttamisessa
sisélloissd on puutteita erityisesti alle 3-vuotiaiden ryhmissé. Jokaiseen
varhaiskasvatuspéivéén tulisi kuulua monipuolista vuorovaikutusta tukevaa toimintaa, kuten
loruttelua ja kirjojen lukemista, mutta vain puolet henkilostosta kertoo ryhméssé olevan kirjan
lukua, loruttelua, riimittelyé, dénteill4 ja tavuilla leikittelyd paivittdin. Tulokset osoittavat, ettd
henkildsto tarvitsee tukea kielellisesti rikkaan ympériston luomiseen alle 3-vuotiaiden lasten
ryhmadssd, mutta myos kaikille lapsille pitda tarjota rikasta kieliympéristod ja samalla suomi
toisena kielend -taitojen vahvistamista. Kielellistd kehitysta pitdd tukea aina, jos lapsen

kielellinen kehitys ei etene odotetusti. (Repo ym. 2020, 14-16.)

Vastausten perusteella kaikki lapset eivit paédse osallisiksi monipuoliseen pedagogiseen
toimintaan, koska lapsilla on vaihtelevat tarpeet, tuen tarpeet, kielen kehityksen haasteet ja
lasten ikd. Monimuotoinen lapsiryhma tuo haasteita vasun mukaisen toiminnan
toteuttamisessa. Lisdksi 40 % vastaajista kokee henkiloston vaihtuvuuden haittaavan
varhaiskasvatuksen paivittdisti toimintaa. Varhaiskasvatukselle on taattava riittavit resurssit
toteuttaa toimintaa yhdenvertaisesti ja tasata laatuerojen vaihtelua. Pedagogisen toiminnan
jarjestdmiseen kuuluviin resursseihin lukeutuvat niin aikuisten riittdvyys kuin
henkildstorakennekin, mutta my6s muun muassa taloudelliset resurssit, fyysiset tilat ja

materiaalit. (Repo ym. 2020, 18-19.)
2.4 Laaja-alainen osaaminen varhaiskasvatuksessa ja esiopetuksessa

Varhaiskasvatuksessa on tarkoitus toteuttaa suunnitelmallista ja tavoitteellista toimintaa
hoidon, kasvatuksen ja opetuksen kokonaisuuden osalta, jossa painotetaan erityisesti
pedagogiikkaa (Varhaiskasvatuslaki 540/2018, 2§). Varhaiskasvatuksen pedagogisen
toiminnan toteutusta kuvaa kokonaisvaltaisuus, miké edistda lasten oppimisen ja hyvinvoinnin
lisdksi heidén laaja-alaista osaamistaan. Laaja-alaiseen osaamiseen kuuluvat seuraavat viisi
osa-aluetta: ajattelu ja oppiminen; kulttuurinen osaaminen, vuorovaikutus ja ilmaisu; itsesta
huolehtiminen ja arjen taidot; monilukutaito ja tieto- ja viestintdteknologinen osaaminen;
osallistuminen ja vaikuttaminen. (Opetushallitus 2018, 36.) Nama samat laaja-alaisen
osaamisen alueet ovat myds esiopetuksen opetussuunnitelman perusteissa ja ne tukevat
elinikdisen oppimisen polkua ja antavat pohjaa kestévin eliméintavan omaksumiselle.
Esiopetuksessa keskitytddn kestdvin eldméntavan sosiaalisiin ja kulttuurisiin ndkdkulmiin.

(Opetushallitus 2014, 16—18).
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Laaja-alainen osaaminen tarkoittaa Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (2014, 16)
tietojen, taitojen, arvojen, asenteiden ja tahdon kokonaisuutta. Osaaminen nikyy muun
muassa siind, ettd lapsi kykenee kdyttimaan tietoja ja taitoja tilanteen vaatimalla tavalla.
Laaja-alaisen osaamisen kehittymiseen vaikuttaa vahvasti se, miten esiopetuksessa
tyoskennellddn, millaisiksi oppimisympéristdt muokataan ja miten lasten oppimista ja
hyvinvointia tuetaan. Laaja-alaisuuden kehitys alkaa varhaislapsuudessa edistiden henkilon
kasvua yksilond ja yhteisonsé jdsenend, miké jatkuu ldpi eldmén. Osaamisen tarve korostuu
ympérdivin maailman muuttuessa. Kansalaisena toimiminen edellyttdé laaja-alaista ja

tietosisdltojen rajojen ylittdvad osaamista. (Opetushallitus 2014, 16.)



14

3 KULTTUURINEN MONINAISUUS

Kulttuuri ei ole koskaan neutraalia tai poissaolevaa. Ihmiskunta luo ja muokkaa jatkuvasti
kulttuurisia normeja ja mielleyhtymié. Jokainen ihminen syntyy johonkin kulttuuriin ja
kulttuurinen konteksti vaikuttaa elimiddmme. Kulttuurinen neutraalisuus on mahdotonta,
koska jokaisen yhteiskunnallisen normin kehittyminen tulee véistamatta erioikeuttamaan
joitakin kasityksid muista. Kulttuurinen moninaisuus voidaan ndhdd myos yhtend tarkedna
vapauden ehtona ja sen rakenneosana. Jos ihminen ei pysty ndkeméén oman kulttuurinsa yli,
hin ndkee oman kulttuurinsa ainoana luonnollisena ja itsestdédn selvdni tapana ymmartii ja
jarjestdd ihmiseldmad. Talloin muiden kulttuurien ymmaértdminen on vaikeaa. Parhaimmillaan
kulttuurinen moninaisuus voi aloittaa vuoropuhelun, joka hyddyttii kaikkia. Erilaiset tavat
voivat herittdd uusia ideoita, joita ei ehki olisi voinut luoda yksistidén, esimerkiksi

kirjallisuudessa ja musiikissa. (Mishra & Kumar 2014, 63.)
3.1 Kulttuurinen moninaisuus Suomessa

Suomessa eldd syntyperéltdén ja kulttuuritaustaltaan erilaisia thmisid (Véestoliitto 2021).
Suomen asukkaista on ulkomaalaistaustaisia vajaat kahdeksan prosenttia. Vuonna 2019
Suomeen muutti noin 33 000 henkil64, joista 74 % oli ulkomaan kansalaisia ja Suomesta
muutti runsaat 17 000 henkil6d, joista 42 % oli ulkomaan kansalaisia. (Suomen virallinen
tilasto 2021.) Ensimmaéisen polven maahanmuuttajaksi kutsutaan henkildd, joka on muuttanut
toiseen valtioon ja toisen polven maahanmuuttaja on henkild, jonka toinen tai molemmat

huoltajat ovat syntyneet toisessa valtiossa kuin henkil6 on itse syntynyt (Vaestoliitto 2021).

Kuvasta 1 ilmenee ulkomaalaistaustaisten kasvava mééard Suomessa vuosina 1990-2020.
Ulkomaalaistaustaisia oli Suomessa vuonna 1990 vajaat 50 000 henkil64 ja vuonna 2020
melkein 450 000 henkildd. Ulkomaalaistaustaisia oli vuonna 2008 yli 200 000, joten mééra on

kasvanut siitd eteenpdin nopeammin kuin aiemmin.
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Kuva 1. Ulkomaalaistaustaisten maara Suomessa vuosina 1990-2020. (Suomen virallinen tilasto
2021).

3.2 Kulttuurisen moninaisuuden kasitteita

Henkilon muuttaessa valtiosta toiseen hénestd voidaan kéyttda nimitystd siirtolainen,
maahanmuuttaja tai emigrantti. Muuton syitd voi olla monenlaiset tekijit, mutta usein se
ndhdédn haluna tavoitella parempaa eldaméd. Tyd, perhesiteet, opiskelu tai seikkailunhalu

voivat saada ihmiset muuttamaan, mutta useat siirtolaiset pakenevat kotimaassaan richuvaa
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sotaa, vainoa tai ymparistotuhoja. (Paavola & Talib 2010, 19.) Muuttoliike yli rajojen ja myos

eldminen monessa maassa samaan aikaan yleistyy (Véestoliitto 2021).

Turvapaikanhakija tavoittelee vieraasta valtiosta suojelua ja oleskeluoikeutta. Henkilon
saadessa valtiolta turvapaikan hénelld on pakolaisasema. Pakolaiseksi luokitellaan henkild,
jolla on todellinen syy pelété joutuvansa rotunsa, uskontonsa tai kansallisuutensa vuoksi
vainotuksi. (Halme & Vataja 2011, 8.) Muuttoliikettd on oltava ihmiskunnan kehityksen
kannalta, vaikka maahanmuuttajien usein heikompi asema kantavdestoon verrattuna saattaa
aiheuttaa ennakkoluuloja ja -asenteita (Soderling 2013, 17, 21). Eriarvoistuminen ja
syrjdytyminen aiheuttaa huolta niin kantavadeston kuin maahanmuuttajataustaisten perheissi

(Paavola & Talib 2010, 25).

Suomessa monikulttuurisuuden on pitk&én nihty olevan seurausta ulkomaalaisten
maahanmuutosta Suomeen ja siksi katsotaan, ettd Suomi on muuttunut monikulttuuriseksi
vasta vuosien 1990-2000 taitteessa. Suomessa on kuitenkin ollut hyvin pitkédan erilaisia

vihemmistokulttuureja, kuten romaneja, saamelaisia ja venildisid. (Kallioniemi 2005, 11.)
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Aiemmin monikulttuurisuudesta ei kuitenkaan olla juurikaan puhuttu, vaan on ajateltu, ettd
Suomessa syntyneet eivit ole erilaisia tai monikulttuurisia, ikdén kuin suomalaista kulttuuria
el olisi ollenkaan. Muut kulttuurit on ndhty eksoottisina, mutta suomalainen kulttuuri on ollut

itsestddn selvdd ja normaalia kaikille suomalaisille. (Paavola & Pesonen 2021, 1-2.)

Monikulttuurisessa yhteiskunnassa yksityiset ja julkiset toimijat edustavat erilaista
kulttuurista ja etnisti monimuotoisuutta. Ndissé tulee esiin omanlaisia piirteitd, esimerkiksi eri
uskontojen harjoittaminen, eri kielien puhuminen ja erilaisten perinteiden ja tapojen
noudattaminen. Yhteison jdsenid on syntynyt eri maissa ja heiddn taustansa on muualla.

Kasitykset siitd, millainen on hyva eldmad, voivat poiketa toisistaan. (Saukkonen 2013, 115.)
3.3 Kulttuurisesti moninaiset lapset ja perheet

Ihmiset kuuluvat tiettyyn kulttuuriin, kukaan ei voi eld kulttuurin ulkopuolella. Tdma ei
tarkoita, ettd pitdd eldd tietyssd kulttuurissa, mutta kulttuurit ovat olennaisia ihmisten
elamaélle. (Malik 2016, 24-25.) Monikulttuurisuuskasvatuksesta puhuttaessa voidaan kayttia
nykyisin nimed moninaisuuskasvatus, vaikka moninaisuuden kisitetté ei ole mééritelty
varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa yksiselitteisesti. Moninaisuus yhdistetdan
katsomukseen, kulttuuriin, kieleen tai perheisiin. Se voidaan ndhdi ihmisen ominaisuuksien
summana - olemme kaikki moninaisia. Tavoitteena on moninaisuuden ymmartdminen.
Paavolan ja Pesosen (2021, 4) mukaan yhtd ominaisuutta ei pitéisi korostaa ja tarkastella lasta

vain sen mukaisesti, kuten maahanmuuttajataustaisuutta.

Kulttuurinen moninaisuus ndhddin Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (2018)
voimavarana ja niinpd omaa suomalaista kulttuuriperintéd kuin my0ds ympaérilld olevaa
monimuotoisuutta tulisi arvostaa ja hyodyntdd varhaiskasvatuksen toiminnassa. Oma kieli,
kulttuuri ja uskonto on jokaisen lapsen oikeus. Kulttuurista kestavéa kehitystd on mahdollista
luoda rakentavalla tavalla, kun erilaisista toiminta- ja ajattelutavoista keskustellaan yhdessa.
(Opetushallitus 2018, 31.) Perheiden kotoutumisen ja syrjaytymisen ehkdisyn kannalta
varhaiskasvatuksella on tirked merkitys perheille, koska sitd kautta perheilld on mahdollisuus

tutustua suomalaiseen yhteiskuntaan (Sosiaali- ja terveysministerié 2007, 15).

Varhaiskasvatus on osa yhteiskuntaa, joka on kulttuurisesti muuntuva ja monimuotoinen,
kuten se tuli esiin my0s varhaiskasvatuksen tehtivien ja yleisten tavoitteiden osiossa.
Kulttuurinen moninaisuus tulee ndhdd voimavarana ja yhteisdssa on tunnistettava, etta

jokaisella on perusoikeus omaan kieleen, kulttuuriin ja katsomukseen. Varhaiskasvatuksessa
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arvostetaan ja hyodynnetdin suomalaista kulttuuriperint6d ja kansalliskielid, mutta samalla
huomioidaan muut yhteisdssé ja ympéristdssd olevat monimuotoiset kulttuurit, kielet ja

katsomukset. (Opetushallitus 2018, 31.)

Esiopetuksessa yhti lailla otetaan huomioon lapsen kielelliset ja kulttuuriset taustat.
Esiopetuksessa tavoitteena on tukea lapsen kulttuurista ja kielellistd identiteettid ja sen kasvua
ja opettaa lapsia arvostamaan ja kunnioittamaan erilaisia kielié ja kulttuureja. Suomessa
opetuskieli on perusopetuslain mukaisesti suomi tai ruotsi. Muita kielid on mahdollista
kayttdd opetuskielend, kunhan varmistetaan, ettd opetussuunnitelman mukaiset tavoitteet eivit
vaarannu. Arvostamalla erilaisia kielid tuetaan monikielisten ja vieraskielisten lasten

kielitaitoa ja samalla itsetunnon ja identiteetin kehittymisté. (Opetushallitus 2014, 39.)

Monikulttuurisuuskasvatus on tarkoitettu kaikille lapsille, ei vain maahanmuuttajille tai
valtakulttuurin omaaville lapsille. Opetussuunnitelmaa on mahdollista rikastuttaa erilaisten
kulttuuristen elementtien avulla. Tulevaisuuden yhteiskunnassa vaaditaan taitoja toimia
globaalissa maailmassa ja siksi nditd kansalaistaitoja opettelevat niin

maahanmuuttajataustaiset kuin syntyperéltddn suomalaiset lapset. (Halme & Vataja 2011, 43.)

Kuuselan ym. (2008, 20; 133) tutkimuksen mukaan maahanmuuttajataustaisten lasten
koulusuoriutuminen on keskisuorituksia tutkittaessa heikompaa suomenkielisiin oppilaisiin
verrattuna. Aineistossa oli mukana myds maahanmuuttajalapsia, jotka suoriutuivat tehtavisti
erittdin hyvin. Maahanmuuttajalapsilla on pddosin myonteinen asenne opiskelua kohtaan,
mika ndyttiytyy heiddn voimavaranaan. Maahanmuuttajataustaisia lapsia voidaan auttaa
kotoutumaan uuteen kotimaahan ja yhteiskuntaan tarjoamalla perusopetukseen valmistavaa
opetusta, mika tukee tasapainoista kehitystd ja antaa valmiuksia siirtyd kaikille oikeuttavaan

perusopetukseen. (Kuusela ym. 2008, 20; 133.)
3.3.1 Monikielisyyden merkitys

Globalisoituneessa maailmassa kaksikielisyys ja monikielisyys ovat tirkedd padomaa. Jotkut
lapset tutustuvat erilaisiin kieliin vain varhaiskasvatuksessa tai koulussa, kun taas jotkut lapset
kasvavat kaksikielisessd tai monikielisessd ympéristossd. Suomi on perustuslain mukaan
kaksikielinen maa. Enemmisto, noin 90 prosenttia viestdstd on rekisterdity suomenkieliseksi
ja noin viisi prosenttia ruotsinkieliseksi. Loput véestostd puhuu muita kielid. (Garvis, Harju-

Luukkainen & Flynn 2018, 2,7.)
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Kieli nihdén tirkedini osana ihmisen identiteettidi ja niistd didinkieli tirkeimpéni. Aidinkieli
voidaan méidritelld usealla eri tavalla. Usein se on médritelty jirjestyskriteerin mukaisesti
kieleksi, jonka lapsi oppii ensimmadisend. Tdssd ndyttdytyy myds identiteettikriteerin vaikutus,
jolloin puhutaan kielestd, josta henkil6 pitdd eniten, johon voi samaistaa itsensd, ja jonka
puhujien joukkoon hédn kokee kuuluvansa - yhteinen kieli huoltajan ja lapsen valilla.
Taitokriteerin mukaan madritelty didinkieli on se, jota henkild parhaiten osaa. Maérakriteerin
mukaisesti madriteltynd didinkieli on kieli, jonka kdyttd on yleisintd. (Hytonen, Laurell,
Mannila, Marttila & Rautio 2002, 31; Opetushallitus 2016, 3.) Lapsella voi olla myos
useampia didinkielid (Opetushallitus 2016, 4).

Aidinkieli toimii ihmisen ajattelun ja tunteiden kieleni ja se on avain térkeimpiin sosiaalisiin
suhteisiin. Kieli toimii voimavarana seka kielen kayttijille ettd ympardiville yhteiskunnalle.
Sen avulla voidaan siirtdd kulttuurin perinteitd, tapoja ja uskomuksia. (Hytonen ym. 2002,
31.) Varhaiskasvatuksessa on huomioitava lapsen oman kielen merkitys ja tuotava

monikielisyys nidkyvéksi (Opetushallitus 2018, 31).

Kaikki didinkielet ovat arvokkaita ja suojelun arvoisia. Oman kielen ja kulttuurin arvostus
vaikuttaa toisen kielen oppimisen tirkeyteen ja oman didinkielen hallinta ennustaa muiden
kielten oppimista niin kuin se tukee oppilasta my0s muiden aineiden opiskelussa. Sanastojen
ja kasitteiden omaksuminen ensin omalla didinkielelld helpottaa vieraan kielen oppimisessa.
(Kivijarvi 2011, 253; Opetushallitus 2016, 4.) Kahta kieltd voi oppia simultaanisti eli
samanaikaisesti tai suksessiivisesti eli perdkkéin. Alkuvaiheessa lapsi voi sekoittaa kielid,
mika on luonnollista. (Halme & Vataja 2011, 14.) Uuden kielen oppiminen tulee osaksi

henkilon monikielistd kompetenssiaan (Opetushallitus 2016, 4).

Maahanmuuttajaperheiden huoltajille on hyvi tuoda esiin lapsen kielenkehityksen tukemisen
olennaisuus ja antaa keinoja kotona toteutettaviin toimiin, koska oman didinkielen ja
kulttuurin ylldpitdmisen vastuu on ensisijaisesti huoltajilla. (Kivijarvi 2011, 253.) Kotikielen
ylldpitdmisen tirkeyden ymmartdmiseen tarvitaan varhaiskasvattajien tukea (Kuusisto 2010,
70; Sosiaali- ja terveysministerié 2007, 16). Lasten kehitystd voidaan tukea kulttuurisesti
moninaisessa maailmassa monikielisyyden esille tuomisella. Lasten parissa toimivien
aikuisten tulee kiinnittdd huomiota omaan puhetapaan ja tiedostaa tarjoavansa lapsille
kielellisid malleja, miké rohkaisee lapsia monipuoliseen kielen kdyttoon. (Opetushallitus
2018, 31.) Koulussa yksikielisyyden suosiminen ja oman, ensisijaisen kielen tukemattomuus

voi johtaa huonompiin oppimistuloksiin ja se voi vaikuttaa negatiivisesti myds lapsen ja
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hénen huoltajiensa tai muiden sukulaisten, kuten isovanhempien vilisiin suhteisiin. (Garvis,

Harju-Luukkainen & Flynn 2018, 2.)

Yhteisen kielen puuttumisen vuoksi maahanmuuttajaperheiden ja muiden lasten parissa
toimivien vélilld yhteistyon sujuvuus ja toimivien toimintatapojen 16ytdminen saattaa edetd
hitaasti. Vaarinymmarryksiltd voidaan vélttyd kayttamalla tulkkia. Kuusiston (2010)
tutkimuksessa tuli esiin, ettd varhaiskasvatuskeskusteluja olisi kdytavé tulkkien tukemana
useamman kerran vuodessa eri kieltd puhuvien perheiden kanssa. Tulkin kéyttd kuuluu
perusturvaan ja ihmisoikeuksiin, mutta perheelld on myos oikeus kieltdytya tulkin palveluista.
Tulkki ei saa olla 1dhisukulainen tai 1dheinen ystdvi, eikd my0dskdén lapsi. (Kuusisto 2010, 69;
Halme & Vataja 2011, 75, 86—87.) Lapsi oppii uuden kielen usein nopeammin kuin
huoltajansa. Lapsen toimiminen tulkkina vairistiisi hinen asemaansa ja lapsi voisi joutua

asioiden pariin, mitkd eivit vield kuulu hinen hoidettavakseen. (Rity 2002, 150.)

On tirkeda, ettd varhaiskasvatuksessa ja esiopetuksessa kehitetién jatkuvasti kielitietoisia
toimintatapoja ja tuetaan suomen kielen oppimista. Yksi tydvéline tihén tarpeeseen on
Kielitietoisen pedagogiikan kehittdminen varhaiskasvatuksessa eli KieliPeda-tyovéline, joka
tukee kielitietoista varhaiskasvatusta. Sen avulla voidaan arvioida ja kehittda
oppimisympdristdjd nimenomaan kielitietoisuuden ndkokulmasta. Lisdksi sen avulla voidaan
tarkastella monikielisen lapsen kielimaailmaa yhteistydssd huoltajien kanssa ja myds seurata

suomen kielen edistymisté. (Harju-Luukkainen, Gyekye, Thurin, Kekki & Tyrer 2020, 3.)
3.3.2 Moninaiset katsomukset varhaiskasvatuksessa ja esiopetuksessa

Perinteisesti perheelld on ollut suuri rooli uskonnon ylldpitdmisessé ja sen perinteiden
jatkumisessa sukupolvelta toiselle. Huoltajien uskonnollisuudella on vaikutusta lasten
uskonnollisuuteen. Etenkin Euroopassa kotien uskonnollinen kasvatus on vihenemassa.
Vaikka huoltajat kokevat uskonnon térkeéksi, he eivit onnistu siirtdimain sen merkitysta
jélkikasvulleen. Voidaan puhua yhteiskunnallisesta sekularisaatiosta, maallistumisesta, jossa
maailmaa tulkitaan ei-uskonnollisesti samalla kun uskonnon ja kirkon merkitys vihenee.
(Tervo-Niemeld 2020, 443; Suomen evankelisluterilainen kirkko 2021.) Samanaikaisesti
kuitenkin Suomessakin uskontojen ja katsomusten moninaisuus lisddntyy ja ne ovat ldsnd

my0s pienten lasten arjessa (Pellikka 2020, 157).

Perheissi ei vilttimaétti endd niin paljon esimerkiksi taustoiteta sitd, miksi padsidista tai joulua

vietetddn, se jad entistd enemmaén yhteiskunnallisen kasvatuksen eli kdytdnnossa



20

varhaiskasvatuksen ja koulun harteille. Varhaiskasvatuksessa lapsi voi huomata, ettei omien
huoltajien maailmankatsomus ole ainoa mahdollinen. Koska lapset kohtaavat erilaisia
katsomuksia, he tarvitsevat niistd myos tietoa, jotta heiddn ymmarryksensa erilaisia tapoja

kohtaan kasvaisi. (Kuusisto 2021, 42; Pellikka 2020, 157.)

Kulttuurien, uskontojen ja katsomusten moninaisuus voi haastaa varhaiskasvatuksessa.
Suomessa uskonnolliset asiat ovat usein olleet yksityisasioita ja niistd keskusteleminen voi
olla hankalaa. Media esittdd uskontoon ja katsomuksiin liittyvia aiheita usein epdasiallisesti,
tarkoituksenaan herdttdd voimakkaita mielipiteitd. Varhaiskasvatuksessa saatetaankin nihda
vain ne haasteet, rajoitteet ja muutokset, joita erilaiset uskonnot ja katsomukset tuovat
pdivittdiseen arkeen. Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa ja esiopetuksen
opetussuunnitelman perusteissa ndihin haasteisiin on vastattu niin, ettd kunnioitusta ja avointa
suhtautumista erilaisiin perheisiin, perinteisiin ja katsomuksiin on painotettu aiempaa
enemman. Késite katsomuskasvatus on suhteellisen uusi varhaiskasvatuksen suunnitelman

perusteissa, johon se on pdivitetty vasta vuonna 2016. (Pellikka 2020, 157.)

Kuusiston (2010, 7) raportissa kerrotaan, ettd monikulttuurinen ympaéristo tuo rikkautta
varhaiskasvatukseen, mutta moninaisuus vaatii erilaisia toimintatapoja ja tukimuotoja, jotka
edellyttavit resursseja. Varhaiskasvatuksen ja esiopetuksen opettajalla on olennainen rooli
monikulttuuristen perheiden kanssa tydskentelyssé, kuten haasteissa tukeminen ja
hyvinvoinnin edistiminen, miki on kuormittavaa (Paavola & Talib 2010, 25).
Kuormittavuutta lisdd esimerkiksi huoltajien kanssa tehtévin yhteistyon haastavuus yhteisen
kielen puuttumisen vuoksi, ja vaikka tulkkia kdytettdisiin, haastetta voi lisdté se, ettd kaikki
huoltajat eivit halua kertoa asioiden oikeaa laitaa kasvojen menetyksen pelossa. Yhteistyon
rakentuminen vaatii aikaa ja védrinkésitykset voivat lisddntyd. Huoltajat saattavat myos esittia
erilaisiin arjen kéytédnteisiin liittyvié erityistoivomuksia, kuten hygieniaan liittyvid ohjeita ja
varsinkin isoissa lapsiryhmissid ndmé koetaan lisdtyond. Erilaisten taustojen huomioiminen

vaatii lisddntynyttd suunnitteluty6td. (Kuusisto 2010, 8, 27, 29-30.)

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden (2018, 31) mukaan, jokaisella lapsella on
perusoikeus omaan uskontoon ja katsomukseen. Katsomuksellista monimuotoisuutta tulisi
arvostaa ja hyodyntdd varhaiskasvatuksessa ja se vaatii henkilokunnalta tietoa erilaisista
kulttuureista ja katsomuksista, ottamalla ne huomioon, mutta myds osaamista asettua toisen
asemaan ja ymmarrysté tarkastella asioita monesta eri ndkdkulmasta. (Sosiaali- ja

terveysministerio 2007, 15; Opetushallitus 2018, 31.) Eri kulttuureista tulevien perheiden
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tarpeisiin vastaaminen on siis tirkedd, mutta vaatii resursseja, kuten pedagogisesti osaavaa

henkilokuntaa, aikaa, materiaaleja ja toimintatiloja (Kuusisto 2010, 9).

My®és esiopetuksen opetussuunnitelman perusteiden (2014, 17) mukaan lasten ymmaérrysta
yhteiskunnan monimuotoisuudesta tulee vahvistaa. Lasten kulttuurista osaamista ja
vuorovaikutustaitojen kehittymisti tukee se, kun 1dhiyhteison tapoihin, uskontoihin ja
katsomuksiin tutustutaan yhdessd muiden mind ja meidin yhteisémme -kokonaisuuden
tavoitteiden kanssa. Lasten vuorovaikutustaidot kehittyvit myods omien tunnetaitojen, arjen
eettisten valintojen pohdinnan ja rakentavan kéyttdytymisen harjoittelun kautta. Yhteistyo
huoltajien kanssa kuunnellen heidin taustojaan, katsomuksiaan ja arvojaan, auttaa opetuksen
toteuttamisessa. Opetuksen tydtapoina mainitaan eldytymisen mahdollistavat menetelmat ja
keskustelut. Opetuksessa kannattaa hyodyntédd myds perinteisié lauluja, kertomuksia,

perinneleikkejd sekd juhlapyhid. (Opetushallitus 2014, 34.)

Varhaiskasvatuksessa katsomuskasvatus on yleissivistdvéa ja tavoitteena on edistda
ymmarrysté ja keskindistd kunnioitusta erilaisia katsomuksia kohtaan ja tukea lasten oman
katsomuksellisen ja kulttuurisen identiteetin kehittymistd. Varhaiskasvatus on sitoutumatonta
niin katsomuksellisesti, uskonnollisesti kuin puoluepoliittisestikin. Katsomuksia tulisi siis
tarkastella tasavertaisina arvottamatta niitd mihinkdén jirjestykseen eiké lasta saa ohjata
tiettyyn katsomukseen eikéd lapseen saa katsomuksellisesti vaikuttaa. (Opetushallitus 2018a,
1.) My0s uskonnottomuutta voidaan tarkastella muiden katsomusten rinnalla (Opetushallitus

2018, 44).

Tutustuminen erilaisiin katsomuksiin tapahtuu esimerkiksi vuodenkiertoon liittyvien juhlien
myoté, erilaisissa tapahtumissa seké paivittdisissa tilanteissa. Lasten ihmettelylle, pohdinnalle
ja kysymyksille on hyvé antaa tilaa. (Opetushallitus 2018, 44—45.) Varhaiskasvatuksessa
jarjestetyissd juhlissa tai tapahtumissa voi olla uskonnollisia piirteitd, jos jarjestdjd niin
paéttad. Huoltajille tulee tilldin ilmoittaa juhlien sisédllosté ja sopia huoltajan kanssa
jarjestelyistd, jos lapsi ei saa osallistua. Lasta ei mydskddn voida velvoittaa osallistumaan
uskonnollisiin tilaisuuksiin, kuten uskonnollisiin aamunavauksiin, vaikka kyseessi olisikin

lapsen oma uskonto. (Opetushallitus 2018a, 2-3.)

Perusopetuslain 21.8.1998/628 13§ mukaan esiopetuksen oppilaille tulee jirjestdd uskonnon
opetusta oppilaiden enemmiston mukaan ja oppilaan tulee osallistua opetukseen. Oppilaille,
jotka eivét osallistu uskonnon opetukseen, tulee jérjestdd elaménkatsomustiedon opetusta,

mikali osallistujia on vihintddn kolme. (Perusopetuslaki 21.8.1998/628 13§.)
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Esiopetus on eheytettyéd opetusta, johon kuuluu yhteistd katsomuskasvatusta, mutta
lahtokohtana on kuitenkin yhteiset tavoitteet, jotka on asetettu opetukselle seké lasten
kiinnostusten kohteet. Esiopetuksessa siis tutustutaan niihin katsomuksiin ja uskontoihin, joita
lapsiryhmaéssa on ldsnd. Esiopetuksen juhlat ja erilaiset tilaisuudet ovat osa esiopetuksen
toimintaa ja oppilaan tulee niihin osallistua. Kuten varhaiskasvatuksessa, joskus esiopetuksen
juhlat tai aamunavaukset voivat siséltdd uskontoon viittaavia elementtejd. Huoltajille tulee
tiedottaa tapahtumista ja niiden sisdlldista ja tarvittaessa sopia lapsen yksilollisista
jarjestelyisté tai jos huoltaja ei halua lapsensa osallistuvan toimintaan, sovitaan
vaihtoehtoisesta toiminnasta. Mikéli lapsen tulee poistua tilaisuudesta hetkeksi aikaa, se tulee
tehda hienotunteisesti ja mahdollisimman huomaamattomasti. Kotoutumisen kannalta on
kuitenkin tdrkedd, etté eri kieli- ja kulttuuriryhmié edustavilla oppilailla on opetuksen ja

juhlien kautta mahdollisuus tutustua suomalaiseen kulttuuriin. (Opetushallitus 2018b, 5.)

3.4 Aiempia tutkimuksia varhaiskasvatuksen kulttuurisesta moninaisuudesta

eri maissa

Lisddntyneen maahanmuuton johdosta Pohjoismaissa (Suomi, Ruotsi, Norja, Tanska ja
Islanti) on tapahtumassa demografisia eli viestotieteellisid muutoksia, jossa “vanhat”
moninaisuudet ovat korvautumassa “uusilla”. Eldménlaatua ja lasten koulutuksellisia
saavutuksia vertailtaessa kansainvélisesti, Pohjoismaat ovat usein saaneet korkeita pisteita,
erityisesti demokratiaan ja yhdenvertaisuuteen keskittyessi. Pohjoismaissa yhtenevéisyyksid
varhaiskasvatuksessa ovat jaetut arvot ja pedagogiikka liittyen sithen, miten lasta tuetaan
demokraattisuuteen, aktiivisuuteen, itsendisyyteen ja reflektiivisyyteen. Suuri osa paivistd on
varattu niin sisélld kuin ulkonakin tapahtuvaan leikkiin. Myds monimuotoisuutta halutaan

vaalia pohjoismaisessa varhaiskasvatuksessa. (Kuusisto & Garvis 2020, 279.)

Varhaiskasvatus on térkedssa roolissa, kun pyritdén helpottamaan monikulttuuristen perheiden
sosiaalista osallisuutta ja osallistumista seké edistiméén vuoropuhelua eri kulttuuritaustan
omaavien perheiden, opettajien ja hoitajien vililld (Kultti & Pramling Samuelsson 2016, 88).
Varhaiskasvatus on usein ensimmaiinen sosiaalinen areena, jossa maahanmuuttajataustaiset
perheet ja lapset voivat tuoda esiin omia arvojaan ja kulttuurisia tapojaan (Kuusisto & Garvis
2020, 279). Viirinymmaérryksid voi aiheutua, kun kulttuuriset erot kohtaavat. Ristiriitoja
saattaa tulla esiin, kun kyseessd on opettajan ja huoltajan rooleista, koulutuksen tavoitteista,
vuorovaikutuksen tyyleistd ja kdyttdytymisen odotuksista vuorovaikutuksessa. (Cheatham &

Jimenez-Silva 2012, 177.)
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Maahanmuuttajahuoltajilla on usein odotuksia erilaisista opetusmenetelmisti ja -tyyleista,
lahinnd akateemisesta opetuksesta. Chanin (2011, 65—-66) mukaan monikulttuuriset ryhmét
pitavit koulutusta merkityksellisend ja keinona tulevaisuuden menestykseen, paédsten hyvééin
asemaan yhteiskunnassa. Monikulttuuristen lasten huoltajat ovat usein huolissaan lastensa
menestyksesté tulevaisuudessa. Lastikan ja Lipposen (2016, 76) tutkimuksessa
monikulttuuristen lasten huoltajat arvostavat akateemista opetussuunnitelmaa ja
arvovaltaisempaa pedagogiaa verrattuna opettajiin. Chanin (2011, 66) aineistossa ilmenee
samankaltaisia tuloksia ja monikulttuuriset huoltajat toivovatkin koulumuotoista, akateemista,

opetusta.

Cheathamin ja Jimenez-Silvan (2012, 177) tutkimuksen mukaan latinalaistaustaiset huoltajat
pitavit tarkednd sosioemotionaalisen kompetenssin kehitysté ja odottavat lapsen akateemisen
kompetenssin kehittdmisen olevan koulun ensisijaisena tehtdvind. Hengin (2014)
tutkimuksessa kévi ilmi, ettd kiinalaiset huoltajat arvostavat opettajia, ja pitdvit akateemista
koulutusta arvokkaana. Heille on tiarkedd tiukempi kuri, eika leikille anneta kovin suurta arvoa
opetuksessa. (Heng 2014, 120, 122.) Myd6s Chanin (2011, 66) tutkimuksessa leikin merkitys

varhaiskasvatuksessa on heikolla tasolla.

Matthews ja Ewen (2006) esittdvit artikkelissaan, ettd maahanmuuttajaperheiden lapset
osallistuvat vihanlaisesti varhaiskasvatukseen, vaikka molemmat huoltajat tekisivét osa-
aikaisesti toitd. Lapset ovat usein silti huoltajillaan tai isovanhempiensa kanssa. Suurin osa
alle kolmevuotiaista lapsista ei ole varhaiskasvatuksen palveluiden piirissd ollenkaan. I[lman
kansalaisuutta olevat maahanmuuttajat voivat olla haluttomia vaatimaan julkisia palveluita,
koska heilld saattaa olla pelkoa karkotuksesta tai palveluiden kdyton vaikutuksesta

kansalaisuuden saamiseen. (Matthews & Ewen 2006, 6, 15.)
3.5 Kulttuuriseen moninaisuuteen suhtautuminen varhaiskasvatuksessa

The Developmental Model of Intercultural Sensitivity (DMIS) eli interkulttuurisen
vuorovaikutuksen kehittymisen malli on Milton J. Bennettin 1986 kehittdmé grounded teoria,
joka kuvaa sitéd, miten kulttuurisensitiivisyys voi kehittyd ihmisissd. Kuvassa 2 esitetddn

DMIS-malli, joka jakautuu kuuteen eri vaiheeseen.
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Minimointi,
vahattely

Hyvaksyminen Adaptaatio Integraatio

Kieltdminen Puolustaminen

Kuva 2. Interkulttuurisen sensitiivisyyden kehittyminen (Bennett & Bennett, 2004), suom. Ruokonen
(2022, 323).

Mallin kolme ensimmaisti vaihetta ovat etnosentrisid, joka tarkoittaa sité, ettd oma kulttuuri
on oikeanlainen ja se koetaan muita kulttuureita paremmaksi. Ensimmaéinen vaihe on
kieltdminen. Tdsséd vaiheessa oma kulttuuri on ainoa oikea. Toisiin kulttuureihin ja niista
tulleisiin ithmisiin voidaan suhtautua vihamielisesti tai muut kulttuurit ei kiinnosta, jotta nithin
voisi tutustua. Puolustelu-vaiheessa oma kulttuuri on ainoa hyvé, ja muita kulttuureita
viahatellaan. Toiset kulttuurit ndhdéén hyvin stereotyyppisesti ja asenteet muita kohtaan voivat
olla syrjivid. Viahattely-vaiheessa kulttuurisia eroja vahatellddn. Oman kulttuurin elementit
koetaan universaaleiksi, joten vaikka muissa kulttuureissa olisi hyvéksyttdvid pinnallisia
eroja, niin sisimmaéltddn toiset kulttuurit ovat samanlaisia kuin omakin kulttuuri. (Bennett

2017, 1, 3—4; Bennett & Bennett 2004, 152.)

DMIS-mallin kolme viimeistd vaihetta ovat etnorelatiivisia, jolloin muihin kulttuureihin
suhtaudutaan myonteisemmin. Mallin neljds vaihe on hyvéksyminen. Tdssd vaiheessa
kulttuureista ja kulttuurisista eroista ollaan kiinnostuneita ja ymmarretéén erilaiset arvot ja
hyvéksytddn ne. Kulttuuristen erojen hyviksyminen ei tarkoita yhteisymmarrysti ja
kulttuuriset erot voidaan arvioida negatiivisesti, mutta ei kuitenkaan samalla tavalla kuin
etnosentrisyydessi. Siirtyminen Sopeutuminen-vaiheeseen tapahtuu, kun tulee tarve ajatella
tai toimia oman kulttuurikontekstin ulkopuolella. Usein timé tarve ilmenee silloin, kun

tyoskennellddn monikulttuurisessa tiimissd. Muut kulttuurit saavat hyvéksyttdvdan muodon.
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Téssd vaiheessa on merkityksellisté se, ettd kdytds kumpuaa siité, ettd se tuntuu oikealta eiké
siitd, ettd niin kuuluu tehdd. Mallin viimeinen vaihe on integroituminen. Téssd vaiheessa eri
kulttuuristen elementtien yhdisteleminen on luontevaa ja ihminen kokee olevansa
monikulttuurinen maailmankatsomukseltaan. (Bennett 2017, 4-5; Bennett & Bennett 2004,
156—-158.) Omaa kulttuurista sensitiivisyyttd on mahdollista kehittd4. Se vaatii omien

ajatusten ja toiminnan reflektointia, jolloin timd malli voi olla apuna.

Varhaiskasvatuksessa ja esiopetuksessa esimerkiksi perheiden ekonominen, kulttuurinen ja
kielellinen pddoma saattaa vaikuttaa vuorovaikutukseen huoltajien kanssa. Hengin (2014)
tutkimuksen mukaan varhaiskasvatuksen henkilokunta oli aloitteellisempi ottamaan yhteytta,
ja he keskustelivat useammin ja positiivisemmin huoltajien kanssa, jotka olivat korkeammasta
tuloluokasta ja tottuneempia keskiluokkalaiseen amerikkalaiseen kulttuuriin. (Heng 2014,

117-118.)

Sosiokulttuuriset erot saattavat aiheuttaa erimielisyyksid, esimerkiksi ruokailutavat tai
perheiden suuri merkitys. Huoltajien toiveet saattavat niyttiytyd outoina, mikali
varhaiskasvattaja ei ota selvéa kulttuurisista eroista. (Cheatham & Jimenez-Silva 2012, 177;
Heng 2014, 119.) Kultin ja Pramling Samuelssonin (2016) tutkimuksessa oli tuotu esiin
esikoulun ja kodin vilisen yhteistyon merkitystd. Tutkimuksessa korostettiin opettajien
vastuuta esitelld esikoulu hyvin, keskustella huoltajien kanssa, antaa heille mahdollisuuden
osallistua ja vaikuttaa pedagogisen toiminnan suunnitteluun ja arviointiin. (Kultti & Pramling

Samuelsson 2016, 71.)
3.6 Osallisuus kulttuurisesti moninaisessa varhaiskasvatuksessa

Varhaiskasvatuksessa osallisuus mielletdan lasten kuulluksi tulemisena, mahdollisuuksina
tehda valintoja seki osallistumisena paédtoksentekoon ja suunnitteluun. Osallisuuden
edistdiminen varhaiskasvatuksessa on tdrkedd. Osallisuus tulisi ymmartdd myds yhteis6on
kuulumisena, jolloin vahvistamalla osallisuutta voidaan samalla ehkéista lasten yksindisyytta.

(Nivala 2021, 34, 39.)

Jotta lapsi voi kokea kuuluvansa omaan varhaiskasvatusryhméénsa, tarvitaan sithen lapsen
omaa halua liittyd ryhméén, mutta ryhméssé olevien muiden lasten tulee hyvéksyé lapsi
jasenekseen. Ryhméin kuulumisen 1dhtokohtana on lasten viélisten vuorovaikutussuhteiden
laatu. Varhaiskasvatusryhmén aikuisten rooli on merkityksellinen vuorovaikutussuhteiden

syntymiselle. Aikuinen voi edistdd mydnteistd ja molemmin puolin hyviksyvaa
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vuorovaikutusta lasten vililld. Ryhméén kuulumisen liséksi lapsella tulee olla mahdollisuus
osallistua varhaiskasvatuksen toimintaan hianelle mielekkiéllé tavalla. Varhaiskasvatuksen
ammattilaisten tulee mahdollistaa se, ettd lapset pddsevit vaikuttamaan toiminnan
suunnitteluun ja arviointiin. Yhteis66n kuuluminen ja osallistuminen sen toimintaan tukevat
yhteis60n kuulumisen tunteen kehittymistd ja voivat ehkdistd lapsen yksindisyyttd. (Nivala

2021, 53-54.)

Matthewsin ja Ewenin (2006, 17) tutkimuksen mukaan huoltajille tulisi antaa enemmaén
ohjausta ja tietoa varhaiskasvatuksen palveluista sekd osallistaa heitd lastensa
varhaiskasvatukseen puutteellisesta kielitaidosta huolimatta. Chanin (2011, 68) tutkimuksessa
koetaan, ettd osallistavassa opetussuunnitelmassa ja monikulttuurisuuden opettamisessa
voidaan ottaa maahanmuuttajahuoltajat mukaan, esimerkiksi osallistaen huoltajia kertomaan
kulttuuristaan, juhlapyhistddn ja valmistamaan lasten kanssa perinteisid ruokia. (Chan 2011,
68.) Hengin (2014, 116) tutkimuksessa tuodaan myos esiin erilaisia tapoja tukea huoltajien
osallistumista lapsensa varhaiskasvatukseen, esimerkiksi kutsumalla heitd paivékotiin
seuraamaan lastensa tydskentelyd joka kuukausi ja heille tarjotaan tydpajoja huoltajuuden

tukemiseen, kuten positiivisesta kurista ja ravinnosta. (Heng 2014, 116.)

Kuusiston (2010) tutkimuksessa kerrotaan osallisuutta lisddviksi tekijaksi huoltajien
erityistaitojen hyddyntdmistd, mikéli varhaiskasvatuksessa ollaan tietoisia huoltajien
taustoista. Huoltajat ovat esimerkiksi ohjanneet toimintahetkié lapsille, kuten rumpupajoja.
Henkilokunta pitdd yhteistyotd mieluisana ja innostaa suunnittelemaan toimintoja lisaa.

(Kuusisto 2010, 57-58.)
3.7 Opettajien valmius ja lisakoulutustarve

Karvin tutkimuksen vastaajien mukaan tdydennyskoulutukset tukevat henkildston
ammatillista osaamista ja kehittymistd olennaisesti. Koulutuksella voi uudistaa omaa
ajattelua, vahvistaa suunnitelmallisuuden merkitysti, kehittdd oman tyon reflektointia ja antaa
uusia merkityksid tydlle. Vasuihin liittyvét tdydennyskoulutukset tarjoavat konkreettisia
tyokaluja, kiytdnnon esimerkkeja ja vinkkejd niiden toteuttamiseen. Henkilostd kokee, ettd
koko ty6tiimin tai yksikon osallistuminen koulutuksiin on hedelmaéllisinté, kun tietoa voidaan

reflektoida valittdmasti ryhmaén tai yksikon kaytantoihin. (Repo ym. 2020, 20.)

Lastikan ja Lipposen (2016) tutkimuksessa tulee esiin, ettd opettajilla oli vdhén tai ei

ollenkaan koulutusta maahanmuuttajaperheiden kanssa tyoskentelemisestd. Tutkimus osoittaa
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opettajilla olevan asenteissa, uskomuksissa ja kokemuksissa suurta vaihtelua ja sen, ettd
opettajien asenteilla on vaikutusta. Opettajien olisikin tarpeen pohtia omaa paradigmaansa eli
ajattelutapaansa yhteisty0ssd maahanmuuttajaperheiden kanssa. (Lastikka & Lipponen 2016,
76.) Chanin (2011) tutkimus tuo esiin, ettd ajattelutavoilla ja asenteilla voi olla haitallisia
vaikutuksia, jos esimerkiksi opettaja pitdd tietyn maan lapsia yhteni erottamattomana
ryhméné, samanlaisine oppimistarpeineen (essentialismi). Néin ollen ajattelutapa voi estdi
huomioimasta lapsen yksilollisid vaikeuksia ja haasteita oppimisympéristossdan. (Chan 2011,

68-69.)

Tutkimuksista kdy ilmi, ettd varhaiskasvatuksen henkildsto tarvitsee lisdkoulutusta
maahanmuuttajaperheiden kanssa tehtiavaén yhteistyohon. Koulutustarvetta ilmenee myds
erityisesti vieraisiin kieliin, kulttuureihin ja uskontoihin liittyen. Pohjoismainen uskonnollinen
kulttuuri on hyvin sekulaarista eli uskonnosta irrottautunutta ja eri uskontojen ja niihin
liittyvien tapojen vililld voi olla hyvinkin suuria kontrasteja keskenédédn. Lasten uuden kielen
kielitaidon tukeminen on yleisesti toimivaa. Kuusiston (2010) tutkimuksessa ilmenee
monikulttuurisuuteen liittyvaa materiaalia olevan saatavilla, mutta niihin perehtymiseen ei ole
aikaa tai viitselidisyyttd ja henkilokunnan mielestd asiat sisdistdd paremmin kurssimuotoisesti
ne lapikdyden. (Kuusisto 2010, 66—67; Lastikka & Lipponen 2016, 83; Kuusisto & Garvis
2020, 279.)
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4 PERHEEN JA VARHAISKASVATUKSEN SEKA ESIOPETUKSEN
KASVATUSYHTEISTYO

Huoltajien on térkeda osallistua aktiivisesti kaikkiin lastensa eldimén osa-alueisiin, miké
hyodyttdd kutakin osapuolta (Banks & McGee Banks 2007, 446). Néin ollen yhteistyolla
lasten perheiden kanssa sekid varhaiskasvatuksessa ettd esiopetuksessa on merkitysta.
Yhteistyon tavoitteena on sitouttaa henkil9sto ja huoltajat edistiméén lasten turvallista ja
tervettd kasvua, kehitysti ja oppimista. Jotta huoltajien kanssa pddstadn vuorovaikutteiseen
yhteisty0hon, edellyttdd se varhaiskasvatuksen henkildstoltd aktiivisuutta ja aloitteellisuutta.
Kasvatustyohon liittyvistd tavoitteista, vastuista ja arvoista on syytd keskustella huoltajien ja
henkiloston kesken. Yhteistyotd tehdessd huomioidaan perheiden moninaisuus, huoltajuuteen
liittyvat kysymykset ja lasten yksilolliset tarpeet. Tarvittaessa on kaytettava tulkkia, jotta

varmistetaan molemminpuolinen ymmarrys. (Opetushallitus 2018, 34.)
4.1 Yhteistyon luottamuksen rakentaminen

Yhteistyon muodot ja tehtdvét lapsen varhaiskasvatuksen ja esiopetuksen aikana voivat
vaihdella. Pohjan yhteisty6lle luo péivittdisten tapahtumien ja kokemusten jakaminen
huoltajien kanssa ja keskustelut, joissa lapsen oppimista ja kehitystd kuvataan mydnteisesti.
Erityisesti siirtymivaiheissa, kuten varhaiskasvatuksen aloituksessa, paivikodin vaihdoissa ja
esiopetukseen tai kouluun siirryttidessd, yhteistyon merkitys korostuu. Kun ilmapiiri
henkil6ston ja huoltajien vélilld on luottamuksellinen ja avoin, mahdollistaa se yhteistyon
haastavammissakin tilanteissa. Jarjestimalld yhteistd toimintaa voidaan tukea huoltajien
keskindistd verkostoitumista ja yhteistyotd vahvistaen samalla yhteisollisyyttd. (Opetushallitus

2018, 34.)

Varhaiskasvatuksen henkilokunnan tehtdvédné on tukea perheiden arkieldmai ja huolehtia
siitd, ettd huoltajat ovat yhteistydssd mukana tdysivaltaisina jdsenind (Halme & Vataja 2011,
71) ja tasavertaisina vuorovaikutuskumppaneina (Kaskela & Kekkonen 2006, 11).
Kasvatussuhteen rakentuminen alkaa heti ensimmdisestd tyontekijén ja huoltajan tapaamisesta
ja se kehittyy ja syvenee ajan kuluessa. Keskindistd kumppanuutta ja luotettavuutta
rakennetaan spiraalimaisesti etenevissd keskustelunaloitteissa. Mitd enemmaén luotettavuus
kasvaa, sitd syvemmiksi ja laajemmiksi keskustelujen aiheet muodostuvat. Tyontekijét ja
huoltajat muodostavat tiimin, jossa kaikki otetaan tdysivaltaisesti huomioon. (Kekkonen 2012,

58-59.)
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Yhteistyd muodostaa kasvatuskumppanuuden perheen ja piivédkodin vilille, miké tarkoittaa
paiviakodin henkilokunnan ja huoltajien toimimista ja sitoutumista lapsen kasvun, kehityksen
ja oppimisen tukemiseksi (Kaskela & Kekkonen 2006, 11). Kasvatuskumppanuudessa kodin
ja pdivikodin on tarkoitus olla ldhella toinen toistaan. Laissa on asetettu paivahoidon
tehtidviksi tukea kotien kasvatustyotd, mika tarkoittaa huoltajien ja varhaiskasvatuksen
henkil6ston yhteistyotd puhuen, neuvotellen ja sopien asioista jakaen tietoja, taitoja,
ndkemyksid, osaamista ja ymmarrysté lapsen parhaaksi. (Kaskela & Kekkonen 2006, 20-21.)
Eri kulttuureita kohdatessa tulee etsid menetelmid, joilla varmistetaan tasavertaisuuden

toteutuminen ja huoltajien osallisuuden mahdollistaminen (Halme & Vataja 2011, 71).

Yhteisty6hon tarvitaan riittdvda luottamusta, mika auttaa tavanomaisissa
kasvatuskeskusteluissa, mutta myos mahdollisissa ristiriitatilanteissa. (Kaskela & Kekkonen
2006, 20-21.) Yhteistydssd avoimuus ja rehellisyys ovat tirkeitd piirteitd, mutta myos
empaattisuus eli kyky asettua toisen asemaan ja tunteisiin ja reflektiivisyys eli ymmarrys siité,
ettd huoltajan kéyttdytyminen ei vilttdmatta johdu tyontekijastéd johtuvista syistd vaan hidnen

omista uskomuksistaan ja pyrkimyksistién. (Kekkonen 2012, 58-59.)

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden (Opetushallitus 2018) mukaan hyvét edellytykset
yhteisty6lle luodaan, kun suhtaudutaan avoimesti, kunnioittavasti ja ammatillisesti
monimuotoisiin perheisiin ja erilaisiin kulttuureihin, kieliin, perinteisiin, kasvatusndkemyksiin
sekd uskontoihin ja katsomuksiin. On tirkedi, ettd tuetaan lasten perhesuhteita ja
perheidentiteettid, jotta jokainen lapsi voisi kokea oman perheensé arvokkaaksi.
(Opetushallitus 2018, 21.) Perheen ja varhaiskasvattajien kasvatukselliset ndkemykset eivit
aina kuitenkaan kohtaa ja se vaatii varhaiskasvattajilta silloin ymmarrysté siitd, mihin

perheiden erilaiset ndkemykset pohjautuvat.

Huoltajien kohtaamiset ja heiddn kanssaan kdydyt keskustelut ovat tarkeitd. Kun asioista
keskustellaan, neuvotellaan ja mahdollisuuksien mukaan joustetaan puolin ja toisin, voivat
niin perheiden huoltajat kuin varhaiskasvatuksen henkilokunta kokea tulleensa kuulluksi.
Yhteistyotd voi syventdd, kun varhaiskasvattaja tietdd lapsesta ja hanen koko perheesti

kulttuuritaustoineen enemmén. (Halme & Vataja 2011, 76-77.)
4.2 Yhteistyon rakentuminen eri tutkimusten mukaan

Kuusiston (2010) tutkimuksen mukaan padvastuu luottamuksen luomisessa yhteistyossé on

henkilostolla ja paivakotikulttuurilla. Luottamuksen rakentamisessa olennaista on huoltajan
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yksildllinen kohtaaminen lasta tuodessaan ja hakiessaan, kuten tervehtiminen ja avoimuus
sekd vastaanottavaisuus esitetyille kysymyksille ja ihmettelyille. (Kuusisto 2010, 66.) Chanin
(2011) tutkimuksessa koetaan tirkeédksi opettajien ja huoltajien vélisten suhteiden
epahierarkkisuus ja huoltajien arvojen sekd kdytiantdjen kunnioittaminen
kasvatuskumppanuuden muodostamisessa ja perheiden osallistamisessa. Osallistamisessa on
hyva kayttaa kulttuurisesti asianmukaisia viestintitapoja. (Chan 2011, 70.) Cheatham ja
Jimenez-Silva (2012) kirjoittavat myos, ettd keskustelun huoltajan ja opettajan vélilla tulisi
olla toisiaan kunnioittavaa ja luotettavaa, jotta huoltaja voisi uskoa opettajan ajattelevan

hénen lapsensa parasta. (Cheatham & Jimenez-Silva 2012, 180).

Kultin ja Pramling Samuelssonin (2016) tutkimuksessa nousee tiarkeéksi tekijéksi
varhaiskasvatushenkil9ston ja huoltajien vélisen suhteen luominen. Esikoulun kédytanteiden
kertominen huoltajille vahvistaa suhdetta, mikd korostuu huoltajien kanssa, joiden
ensimmadiset lapset ovat aloittamassa esikoulua. Tieto voi olla ajateltuna olevan
kulttuurisidonnaisuuteen liittyvad, kuten ulkoiluun siésti riippumatta ja sddn mukaiseen
pukeutumiseen, mutta myds kasvatukseen liittyvét asiat. (Kultti & Pramling Samuelsson

2016, 86.)

Lastikan ja Lipposen (2016) tutkimuksen mukaan huoltajat kokevat henkilokunnan
toimittavan tietoja aina tarvittaessa ja he arvostavat péivittdistd vuorovaikutusta, mika antaa
tietoa lapsen paivikodissa vietetystd ajasta. Huoltajat kokevat henkiloston kuuntelevaksi ja
avoimeksi, heille on helppo puhua ja he ovat vastaanottavaisia erilaisille mielipiteille.
(Lastikka & Lipponen 2016, 84—86.) Cheathamin ja Jimenez-Silvan (2012) tutkimuksesta kay
ilmi, ettd huoltajan on oltava ajan tasalla ja hinelle tulee avata seikat, jotka opettaja nékee

olevan lapselle parhaaksi (Cheatham & Jimenez-Silva 2012, 180).

Chanin (2011) tutkimuksen mukaan kriittinen monikulttuurinen koulutus auttaa
varhaiskasvatuksen opettajia késittelemdén monimuotoisuutta ja eroihin liittyvid kysymyksid
oikeudenmukaisella tavalla, mihin liittyy kulttuurisesti asianmukaisten viestintdtapojen ja
perheiden osallistumisen edistdiminen. (Chan 2011, 70-71.) Lastikan ja Lipposen (2016)
tutkimuksessa suurin osa huoltajista suhtautuu vuorovaikutukseen ja kommunikointiin
myoOnteisesti. Joitakin mainintoja on niukasta tiedonsaannista liittyen lasten oppimiseen ja
kehittymiseen seka lasten vilisiin konfliktitilanteisiin. Jotkut huoltajat toivovat saavansa
tarkempia tietoja lapsensa akateemisesta edistymisestd, mika on yleensi

maahanmuuttajahuoltajalle tirkedd. Huoltajat ovat huolissaan siité, ettd lapsia eroteltaisiin
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muista lapsista uskontonsa vuoksi, lisdksi he puhuvat integraatiosta, segregaatiosta ja yhteisen

kulttuurin tarpeesta. (Lastikka & Lipponen 2016, 81-83.)

Kuusiston (2010) tutkimuksessa ndhddén tulkkia tarvitsevien huoltajien kanssa toteutettavan
yhteistyOn parantamisen ratkaisuksi varhaiskasvatuskeskustelujen lisidminen useampaan
kertaan vuodessa. Huoltajille tulisi avata varhaiskasvatuskdytintdjé, tutustua huoltajien
kulttuuriin ja taustaan, kuunnella heidén toiveitaan, odotuksiaan ja tutustua myos heidén

kasvatuskdyténtoihinsa. (Kuusisto 2010, 69-70.)

Cheathamin ja Jimenez-Silvan (2012) tutkimus nostaa vuorovaikutustyylit esille. Kulttuuriset
erot voivat johtaa vadrinymmarryksiin. Vuorovaikutuksen tulee olla toista kunnioittavaa ja
positiivista. Maahanmuuttajahuoltajalle on selvitettdva, miksi toimitaan tietylla tavalla ja
ylipdédtddn ymmarrettdvd, mitd puhutaan. (Cheatham & Jimenez-Silva 2012, 177-178, 180.)
Hengin (2014) tutkimuksessa nédhddin vuorovaikutuksen olevan yksisuuntaista, jolloin
opettajan tyyli on kidskyttdminen ilman kyselemisié tai ehdottamisia. Liséksi osallisuutta ei
tueta aktiivisesti. Opettajan vuorovaikutusasenteeseen vaikuttaa perheen ekonominen,
kulttuurinen ja kielellinen pddoma. (Heng 2014, 116—118.) Kultin ja Pramling Samuelssonin

(2016, 86) tutkimus osoittaa, ettd huoltajilta odotetaan tietoja, vaikka ei ole yhteista kielta.



5 TUTKIMUSTEHTAVA JA TUTKIMUSKYSYMYKSET

Maahanmuuttajataustaisen lasten mééra varhaiskasvatuksessa on viime vuosina kasvanut ja
erilaisten kulttuurien kirjo on laaja. Lasten osallistumisella pdivdhoitoon on monia etuja
heidin tulevaisuuttaan ajatellen, kun he oppivat kielté ja sopeutuvat paikalliseen kulttuuriin.
Namaé tekijét auttavat heitd kotoutumaan. Yhteisen kielen puute aiheuttaa haasteita etenkin
huoltajien kanssa tyoskenneltidessd. Suomessa kidytdnnot voivat olla erilaiset kuin perheiden
omassa kulttuurissa. Kulttuurin mukaan tavat ja késitykset voivat erota suuresti toisistaan.
Mielenkiintomme aihetta kohtaan herési, kun aloimme miettid, miten varhaiskasvatuksen

opettajina voisimme edesauttaa yhteistyotd maahanmuuttajaperheiden huoltajien kanssa.

Tutkimuksemme tavoitteena on lisdti opettajien ammatillista osaamista moninaisten
kulttuurien huomioimisesta kdytdnnon tydssd. Tarkoituksena on peilata télta osin
varhaiskasvatussuunnitelman perusteita ja esiopetussuunnitelman opetussuunnitelman
perusteita opettajien varhaiskasvatuksen pedagogisiin toteutusmuotoihin. Haluamme 16ytaa
kayttokelpoisia keinoja monikulttuuritaustaisten lasten monipuolisen varhaiskasvatuksen

toteuttamiseen.

1. Milla tavoin varhaiskasvatuksessa ja esiopetuksessa toimivat opettajat toteuttavat

pedagogiikkaa lasten ja perheiden moninaiset kulttuurit huomioiden?
2. Miten opettajat kuvailevat yhteisty6td maahanmuuttajataustaisten huoltajien kanssa?

3. Millaista lisdkoulutusta varhaiskasvatuksen tai esiopetuksen opettajat kertovat
tarvitsevansa kulttuurisen moninaisuuden huomioon ottavan pedagogiikan

toteuttamiseen ja kehittdmiseen liittyen?

32
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6 TUTKIMUKSEN TOTEUTUS

Tassd luvussa esittelemme ja kuvaamme tutkimuksemme toteuttamista ja etenemista.
Tarkastelemme ensiksi tutkimusasetelmaa metodologiseen teoriataustaan viitaten, jonka

jalkeen kuvaamme aineiston hankintaa. Sen jélkeen esittelemme tutkimuksen analyysin.
6.1 Tutkimusasetelma

Pro gradu -tutkielmamme tutkimusmenetelméksi valitsimme kvalitatiivisen eli laadullisen
tutkimusotteen. Pyrkimyksend oli tuoda esiin odottamattomia seikkoja tarkoituksenmukaisista
kohteista niin kuin Hirsjarvi, Remes ja Sajavaara (2018, 164) kertovat laadullisen
tutkimuksen muutamiksi tyypillisiksi piirteiksi. Laadullisella tutkimusotteella tarkoitetaan
tdssd yhteydessd Juhilan (2021) esittimien ominaispiirteiden omaavia tekijoité, joita ovat
muun muassa se, ettd ihmisten toimintaa tutkitaan sielld, missd se normaalieliméssa tapahtuu.
Puhutaan luonnollisesta aineistosta, miké tarkoittaa sitd, ettd kiytetdédn aineistoja, jotka ovat
muodostuneet ilman, ettd tutkija on vaikuttanut niiden syntymiseen. Aineistot ovat syntyneet
thmisten arjen toiminnoista. (Juhila 2021.) Laadullisessa tutkimuksessa ollaan kiinnostuneita

tutkimukseen osallistuneiden ndkemyksisté ja heiddn tietimyksestién (Flick 2007, 2).

Tutkimusstrategiana meilld oli laadullinen tapaustutkimus. Tarkoituksena oli tutkia
syvillisesti ilmiokokonaisuutta tapaustutkimuksen mukaisesti (Vuori 2020). Tutkimus
keskittyl monikulttuuristen lasten parissa toimimiseen ja heiddn huomioimiseensa
varhaiskasvatuksen ja esiopetuksen ympéristdssd. Pyrimme saamaan rajatusta aiheesta
yksityiskohtaista ja intensiivistd tietoa, sen toiminnan dynamiikasta, prosesseista ja sisdisisté
toimintatavoista (Hirsjarvi, Remes & Sajavaara 2018, 134; Vuori 2020). Tapaustutkimuksen
kayttdiminen tutkimuksessa lisdi tietoa ja ymmaérrystd tutkittavasta asiasta. Kasvatuksellisessa
ja opetuksellisessa tutkimuksessa tapaustutkimuksen kdyttdminen voi luoda tiedon ja
ymmarryksen lisdksi hyvid opetusmenetelmia tai keinoja, joita voi hyodyntdd opetuksessa ja

vastaan tulevissa tilanteissa. (Mills, Durepos & Wiebe 2010, 100.)

Tapaustutkimukselle on tyypillistd, ettd aineistonkeruumenetelména kiytetddn haastatteluja,
joten on perusteltua, ettd toteutimme tutkimuksen keruun tutkimushaastatteluin, joilla saimme
Hirsjarven, Remeksen ja Sajavaaran (2018, 207) mukaan keréttyé tietoa systemaattisesti.
Tarkoitus oli pyrkid saamaan mahdollisimman luotettavia ja pétevié tietoja. (Soininen &
Merisuo-Storm 2009, 98; Hirsjirvi, Remes & Sajavaara 2018, 208.) Toteutimme haastattelut

niin, ettd haastateltavat saivat vastata etukdteen laadittuihin kysymyksiin omin sanoin ja niin
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laajasti kuin oli tarve. Haastattelut nauhoitettiin tarkkaa analysointia varten. Hyvérisen,
Suonisen ja Vuoren (2020) mukaisesti kyse oli puolistrukturoidusta haastattelusta, kun
kysymykset laadittiin ennakkoon, mutta niiden esitystapa voitiin esittdd eri muodoissa ja
myoOs vastaamisen tyyli oli vapaa. Toisaalta asiantuntijahaastattelun tapaan halusimme
selvittdd faktoja siitd, miten on toimittu ja toimitaan, joten tarvittaessa esitimme tarkentavia

kysymyksié.

Tutkimuksen tuloksilla oli tarkoitus tuoda esiin konkreettisia keinoja tehda varhaiskasvattajan
tyotd menestyksekkadsti monikulttuurisista taustoista tulevien lasten parissa. (Heikkinen
2015, 204, 209) Tuloksia ei pyritéd yleistimédédn, mutta tarkoilla ja havainnollistavilla
kuvauksilla kohteista saatiin mahdollisuuksia oppia lisd4 ja siirtdé tietoja muihinkin vastaaviin
ryhmiin, joten tutkimuksella saataisiin laajempaa sosiokulttuurista merkitysta niin kuin Vuori

(2020) avaa tapaustutkimuksen tarkoitusta.

Tutkimuksen kohteena olivat varhaiskasvatuksen ja esiopetuksen opettajat. Perehdyimme
tutkittavaa asiaa koskevaan kirjallisuuteen ja kuten Vuori (2020) kuvaa, kirjallisuus auttoi
meitd tutkimusasetelman rajaamisessa ja tarkentamisessa. Haastateltavien valintakriteerit

olivat selkeit ja ne esitelldan seuraavan otsikon alla.
6.2 Tutkimuksen kohdejoukko ja aineiston hankinta

Meidin piti Alastalon, Akermanin ja Vaittisen (2017, 216) mukaisesti marittii
tutkimuksemme kannalta olennainen asiantuntijuus, tunnistaa oman tutkimusaiheen kannalta
keskeiset asiantuntijatahot, jotta meiddn oli mahdollista saada haastateltaviksi henkiloita,
joilla on erityista tietoa tutkittavasta asiasta. Tarkoituksena oli, ettd osallistujilla on alan
kokemusta jo pidemmalti ajalta, jolloin toimintakédytinndt ovat vakiintuneet ja ehkd myds
jalostuneet muille alan osaajille hyddynnettiviksi. Alastalo, Akerman ja Vaittinen (2017, 215)
puhuvat tilloin asiantuntijuudesta, kun henkil6lld on tietystd aihealueesta sellaista tietoa ja
taitoa, joita maallikolla ei ole. Asiantuntijuus on heiddn mukaansa pikemminkin sitd, mita

thmiset tekevit, eikd niinkdén yksilon pysyvdd ominaisuutta tai pelkkaa tietovarastoa.

Aineiston kerdédmisen toteutimme haastattelemalla kuutta varhaiskasvatuksen tai esiopetuksen
opettajaa. Teemahaastattelurunko on liitteend 1. Haastateltavien valinnan kriteerini oli, ettd
heiddn opettamaansa lapsiryhméén kuului kulttuurisesti monitaustaisia lapsia. Painotimme,
ettd haastatteluun osallistujat olisivat yliopistokoulutuksen saaneita varhaiskasvatuksen

opettajia, jolloin tieddmme tutkijoina haastateltavien koulutustaustan ja oletetun alan
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minimiosaamisprofiilin, johon voimme saatua aineistoa peilata. Edelld olevien kriteerien
myo0td padddyimme ratkaisuun, ettd opettajilla tulisi olla véhintdasin kolmen vuoden kokemus
kulttuurisesti monitaustaisten lasten opettamisesta, jotta haastateltavilla on asemansa ja
tehtidviensd myoti karttunut erityistd tietoa ja taitoa tiltd saralta (Alastalo, Akerman &

Vaittinen 2017, 216).

Etsimme haastateltavia Facebookin varhaiskasvatuksen opettajille suunnatusta some-ryhmésti
(Varhaiskasvatuksen opettajat -ryhmé). Néin pyrimme 16ytdméén kokemusta omaavat ja
motivoituneet osallistujat. Koska Facebook-ryhméén voi periaatteessa liittyd kuka tahansa,
tulisi meidén ennen haastateltavien valintaa kysyé heidén koulutustaustastaan ja

tyokokemuksestaan.

Esitimme Facebookin Varhaiskasvatuksen opettajat -ryhmissé haastattelurekrytoinnin (Liite
2) toukokuun 18. pdivé, jonka erdpdivddn 30.6.2021 emme saaneet yhtdén vastausta.
Péivitimme ilmoitusta elokuun lopussa ja uusi viimeinen vastauspéiva oli 15.9.2021. Saimme
télloin saamelaislasten opettajalta viestid halukkuudesta osallistua tutkimukseemme, mutta
padtimme pitdd rajauksen tiukkana ja jattdd mielenkiintoinen osa-alue pois kisittelystimme.
Rajasimme tutkimuksemme késittelemééan monikulttuurisuuden tarkoittamaan
maahanmuuttajataustaisten erilaisia kulttuureja ja katsomuksia. Saamelais- tai
romanikulttuurit eroavat valtakulttuurista, mutta mielenkiintomme téssd tutkimuksessa liittyy

juuri ulkomailta Suomeen muuttaneiden erilaisiin kulttuureihin.

Saamelaislasten opettajalla olisi taatusti ollut arvokkaita kokemuksia kielipesdryhmistd sekd
saamelaisten ettd suomalaisten lasten osalta. Opettaja kertoi, ettd saamelainen varhaiskasvatus
on paljon muutakin kuin varhaiskasvatusta saameksi. Kielipesié sitoo valtakunnallinen
varhaiskasvatussuunnitelma niin kuin muutakin varhaiskasvatusta, jotka sovitetaan
saamelaiseen kulttuuriin. Kielipesissa elvytetddn vihemmistokieltd ja -kulttuuria, mika
tarkoittaa myos sitd, ettd niissé tasapainotellaan kulttuurien vililld niin johdon, tyontekijoiden,
lasten kuin huoltajien tasolla koko ajan. Kokemukset olisi tuoneet monitasoisuutta

tutkimukseemme, mutta ndimme uhkana aiheen laajenevan liikaa.

Koska kiinnostusta tai haastateltavia Facebookin kautta ei 16ytynyt, laitoimme sdahkopostia
muutaman isomman kaupungin varhaiskasvatuspiéllikolle. Saimme joitakin vastauksia
kaupunkien varhaiskasvatusten hallinnoista, joissa pyydettiin toimittamaan tutkimuslupa, jos
haluamme léhted heidén kauttaan toteuttamaan haastatteluja. Yhdestd kaupungista saimme

nimen ja yhteystiedot sopivalle haastateltavalle. Tiedustelimme kaupungin tutkimuslupa-asiaa
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ja saimme vastauksen, ettd tdssd yksittdisessd haastattelussa ei tutkimuslupaa tarvitse hakea.
Olimme haastateltavaan yhteydessé sdhkopostitse, jolloin osoittautui, ettei hanelld ollut
juurikaan kokemusta erilaisten kulttuurien huomioonottamisesta toiminnassa. Hanella oli
kuitenkin tiedossa toinen henkild, joka olisi sopivampi haastatteluun. Saimme hénen

yhteystietonsa ja sovimme haastatteluajan.

Pro gradu -tutkielmaseminaarilaisten ja muiden alaa tuntevien kollegojen kontaktien kautta
16ysimme lisdd tutkimuksen kohderyhméén sopivien potentiaalisten haastateltavien
yhteystietoja, ja aineiston madrille asettamamme tavoitteet alkoivat tdyttyd. Tdmén

laadullisen tapaustutkimuksen haastateltavien miiriksi muodostui kuusi opettajaa.

Lihetimme haastateltaville sdhkdpostitse viestin informaatiokirjeesté, joka on liitteend (Liite
3). Viestissi oli tarkemmat tiedot tutkimuksestamme seké haastattelukysymykset (Liite 1),
jotta haastateltavat saivat tutustua niihin jo etukdteen. Kun saimme hyviksynnin

haastattelulle, lahetimme vield suostumislomakkeen (Liite 4) ja tietosuojailmoituksen.

Pro gradu -tutkimuksen toteuttamisen aikana maailmalla vallitsi Covid19-pandemia ja tdmén
takia padtimme toteuttaa haastattelut etdyhteyden vilitykselld, Zoom-palvelussa. Ndin
pystyimme varmistamaan kaikkien turvallisuuden ja etdhaastattelu mahdollisti ldhestymisen
haastateltaviin muualtakin Suomesta kuin vain meidén ldhialueiltamme, koska matkustusta ei
tarvittu. Haastattelut sujuivat ilman teknisid ongelmia ja saimme samalla nauhoitettua
haastattelut. Nauhoitetut haastattelut tallensimme tietoturvallisesti Turun Yliopiston Seafile-
pilvitallennuspalveluun. Haastattelut ajoittuivat sopivasti, koska saimme haastattelut
toteutettua tasaisin véliajoin - kaksi kullakin haastatteluviikolla. Haastattelut toteutettiin

lokakuussa 2021.

Alastalo, Akerman ja Vaittinen (2017, 218) sanovat, ettii tutkimuksen kohteena ollessa rutiinit
tai arkiset kdytdnnot, haastattelujen liséksi ja tueksi voi olla hyddyllistd tehdd myds
havainnointia, koska etenkdén rutinoituneen asiantuntijatiedon tai automatisoituneiden
kayttdytymismallien analysoimisessa (uudelleenrakentamisessa = rekonstruoimisessa)
haastattelumenetelmat eivit yksin riitd. Tavoitteena oli tuottaa uutta tietoa hyodyntdmalla
asiantuntijoiden erityistietimysti (Alastalo, Akerman & Vaittinen 2017, 219). Olisikin ollut
mielenkiintoista pdéstd seuraamaan toimintaa lapsiryhmiin, mutta paétimme toteuttaa

aineiston keruun ainoastaan haastattelujen avulla.
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Usein asiantuntijahaastattelu on puolistrukturoidun teemahaastattelun muunnelma ja tutkijalla
on hyvi olla mahdollisimman selked nikemys tutkimuksensa tavoitteista ja pohjatyon
merkitys korostuu. Pohjaty6td on esimerkiksi se, etté tutkija osaa jo haastattelusta sopiessaan
esittdd itsensd asiantuntijana ja perustella tutkimuksensa merkittdvyyden haastateltavalle
innostavalla tavalla. Keskeisten toimijoiden joukkoa voi olla vaikea 10ytdd haastateltavaksi.
Vaaditaan esimerkiksi organisaation vastuuhenkil6ltd tutkimuslupa, kaupungeilta yhteystiedot
ja tutkimusluvat, mitka eivét valttdmattd ole helppoa 16ytéda ja luvat tayttda. (Alastalo,

Akerman & Vaittinen 2017, 221-222.)

Haastatteluun valmistautuminen vaatii usein paljon ty6té, koska on kaytéva erilaisia
dokumentteja ldpi, muun muassa lakitekstejé ja tutkimuksia, jotta tutkittavan ilmion
hahmottaminen onnistuu (Alastalo, Akerman & Vaittinen 2017, 223). Alastalon, Akermanin
ja Vaittisen (2017, 229) mukaan haastateltavia voi pyytda jilkikdteen antamaan tarkennuksia
tai korjauksia vastauksiinsa, mutta meiddn haastateltavat itse ehdottivat tarpeen mukaisesti
tarkentavansa sisdltod, mikédli meiltd olisi jddnyt jotain epédselvéksi. Ja moni haastateltava
pohti, oliko vastannut ollenkaan meididn kysymyksiimme. Haastatteluiden aikana esitimme
tarvittaessa tismentivii kysymyksii, joita Alastalo, Akerman ja Vaittinen (2017, 229) pitivit

yhtend osana haastattelijan asiantuntemusta.

Haastateltaville on hyvé kuvailla tutkimusta lyhyesti ja yksinkertaisesti. Haastateltaville
annettavat tiedot tutkimuksesta ja itse haastattelusta kannattaa kertoa selkeisti ja
yksiselitteisesti. Informoiminen ja suostumuksen pyytdminen perustuvat tietosuojasaadoksiin
aina, kun haastatteluista kerdtdan henkilGtietoja. (Ranta & Kuula-Luumi 2017, 415, 417-419.)
Niin mekin toimimme, vaikka emme kerénneet henkilotietoja. Lisdksi haastattelutallenteiden

tietoturvallinen kisittely suunniteltiin ja informoitiin my0s haastateltaville.

Haastattelumme toteutettiin anonymisoituina eli tunnisteettomana, koska haastateltavien
tunnusomaiset piirteet ilmenevét samanlaisina useammalla henkil6lld. Anonymisoinneista
kdytimme muuttamista ja poistamista. Kédytimme pseudonimié haastateltavien nimien tilalle,
kuten H1, H2 ja koodasimme esimerkiksi lapsiryhmien nimié kirjainyhdistelmin, kuten XXX,
YYY. Nédin varmistimme sen, ettd asioiden yhdistdminen tiettyyn lapsiryhmién tai verkostoon
on mahdotonta. Haastatteluaineistoista ddni- ja videotallenteet hivitettiin, jolloin jéljelle jéi
vain litteraatit. Haastateltavien ty0skentelypaikat kategorisoitiin niin, ettd tdsmaéllistd

paikkakuntaa ei voida tunnistaa. (Ranta & Kuula-Luumi 2017, 415, 417-419.)
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Haastatteluaineiston analyysi aloitettiin litteroinnista eli haastattelutallenteet muutettiin
teksteiksi. Tutkimuskysymys ja analyysitapa médrittivit litteroinnin tarkkuuden (Ruusuvuori
& Nikander 2017, 427). Meidén tarkoituksemme oli tehda sisédllonanalyysia varten
keskittyvaai litterointia, mikd on nopeampaan kuin esimerkiksi diskurssianalyyttinen litterointi
(Ruusuvuori & Nikander 2017, 435). Haastattelun litterointi on olennainen vaihe myos
aineiston analyysin kannalta, jolloin tutustuu omaan aineistoon ja samalla saa etdisyytta itse
haastattelutilanteeseen (Ruusuvuori & Nikander 2017, 437). Litterointitarkkuutta on
mietittdva tarkasti ja haastattelujen purkutapaa valitessa on tiedostettava tyOmaaré ja
tutkimuksen aikataulu (Ruusuvuori & Nikander 2017, 439). Kaikki aineistot on litteroitava
johdonmukaisesti ja mahdollisimman tarkoituksenmukaisesti. Aineistojen alusta tulee 10ytya

haastatteluiden perustiedot, myos erillisestd tiedostosta. (Ranta & Kuula-Luumi 2017, 425.)
6.3 Aineiston analyysi

Hirsjéarvi, Remes ja Sajavaara (2018, 221) toteavat kerédtyn aineiston analyysin, tulkinnan ja
johtopéétdsten teon olevan tutkimuksen ydin, johon on tdhdatty tutkimuksen alusta ldhtien.
Pédtelmien tekeminen mahdollistuu usein vasta esitdiden jilkeen. Ensimmaiinen vaihe
aineiston jdrjestimisessé on tietojen tarkistus. Toisessa vaiheessa tdydennetién tietoja
haastateltavilta, mikéli jotain tietoja on jddnyt tismentdmaittd. Kolmannessa vaiheessa
aineistot jarjestetddn tietojen tallennusta ja analyyseja varten. (Hirsjarvi, Remes & Sajavaara

2018, 222.)

Aineisto kerittiin siis haastatteluilla, joista muodostui laaja tekstimateriaali. Haastattelujen
jalkeen keskustelimme ja kirjasimme my®ds joitain asioita ylos kuten, miten haastattelut
sujuivat, mitd ajatuksia haastattelujen yhteydesséd syntyi ja minkélaisia havaintoja teimme.
Niistd havainnoista oli apua, kun aineistoon ldhdettiin tutustumaan tarkemmin. (Ruusuvuori,
Nikander & Hyvérinen 2010, 13.) Haastattelujen kestot vaihtelivat 40 minuutista 70
minuuttiin ja ne tuottivat 38 A4-sivua litteroitua tekstid fontilla Calibri ja rivivélillad 1.
Numeroimme haastattelut 1-6 ja viittaamme niihin tarvittaessa HI-H6. Kerdsimme

haastatteluaineistoista kestot ja mairét alla olevaan taulukkoon (Taulukko 1).
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Taulukko 1. Haastatteluaineiston laajuus.

Haastattelu Haastattelun kesto Litteroitu teksti
Haastattelu 1 70 min 7 sivua
Haastattelu 2 40 min 5 sivua
Haastattelu 3 45 min 6 sivua
Haastattelu 4 44 min 5 sivua
Haastattelu 5 43 min 7 sivua
Haastattelu 6 40 min 8 sivua

Haastattelujen litteroinnin toteutimme itse. Koko aineisto litteroitiin sanatarkasti niin kuin
Hirsjirvi, Remes ja Sajavaara (2018, 222) ohjeistavat. Kirjoitimme puhutun kielen
mahdollisimman tarkasti, mutta jaitimme kuitenkin litteroinnista pois tauot, huokaukset,
naurahdukset ja osan ns. tilkesanoista, jotka ovat ajatuksen kannalta merkityksettomid sanoja,
kuten “niinku” ja “tota”. Ndmai ovat tutkimuksemme kannalta tarpeettomia. Litterointi oli
odotetusti tyolds, mutta ne tehtiin heti haastattelujen jélkeisilld viikoilla, noin kaksi
haastattelua viikossa. Pyrimme aloittamaan aineiston keruun, sen késittelyn ja alustavan
analyysin ldhes samanaikaisesti Giintherin, Hasanen ja Juhilan (2020) ja Ruusuvuoren,
Nikanderin ja Hyvérisen (2010, 9,11) ohjeistusten mukaisesti. Sisdllytimme analyysiin
Ruusuvuoren, Nikanderin ja Hyvérisen (2010, 10—12) mukaisesti kolme vaihetta, jotka ovat

aineiston luokittelu ja jérjestely, analysointi ja tulkinta.

Aineiston kisittelytapa oli aineistoldhtdinen sisidllonanalyysi. Aineistoldhtdinen laadullinen
sisdllonanalyysi voidaan karkeasti jakaa kolmeen vaiheeseen, joita ovat aineiston redusointi
eli pelkistaminen, aineiston klusterointi eli ryhmittely ja abstrahointi eli teoreettisten
kisitteiden luominen. Tutkimustehtivé ja aineiston laatu médrittavét analyysiyksikon, joka

voi olla esimerkiksi yksittdinen sana tai ajatuskokonaisuus. (Tuomi & Sarajdrvi 2018, 91.)

Pelkistdmisessi eli redusoinnissa aineistosta karsitaan pois epdolennainen aineisto. Tama voi
tapahtua esimerkiksi erivérisid kynid kdyttdmailla, jolloin samaa asiaa kuvaavat ilmaisut
alleviivataan samanvdrisilli kynilld. (Tuomi & Sarajirvi 2018, 92.) Tutkimuksen kannalta
keskeisten kisitteiden, tutkimusongelman ja ldhtokohtien méairittelemiseksi, aineisto
luokiteltiin varikoodien mukaan omiin aihealueisiin, jolloin aineisto kéytiin lapi
kokonaisuudessaan ja ndin l0ysimme tiettyja toistuvia pddteemoja, joista taulukko 2 toimii

esimerkkind. Pyrimme vilttiméain muodostamasta ennakko-odotuksia, vaikka odotimme
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saavamme tietoon hyvid kidytannon toimintamalleja ja keinoja. Pitdd minimoida riskit, ettd jaa
havaitsematta jotakin sellaista, joka kyseenalaistaa meidin paatelmdmme. (Ruusuvuori,

Nikander & Hyvérinen 2010, 16, 18-19, 21.)

Taulukko 2. Kategorioiden muodostamisen esimerkki.

limaus Pelkistys Alakategoria Paakategoria

Mé& muistan yhden Tervehdykset Lapsen oma aidinkieli
eskarivuoden me aina
tervehdittiin arabiaks:
“Marhaba” ni aina tervehdittiin,
et se oli niin ku meién
tervehdys... meil oli tosi paljon Kielen merkitys
arabiankielen puhujii. (H5)

Niin ihan arjen tasolla, niin se | kielen Suomen kielen
on niinku jatkuvaa asioiden mallintaminen | opetteleminen
nimedmisté, toistetaan ihan
loputtomasti, sanoitetaan
kaikkea, mallitetaan sité kieltd
lapselle. (H1)

Pelkistamisen jélkeen aineisto klusteroidaan, jotta saadaan luotua pohja tutkimuksen
perusrakenteelle. Pelkistetyt ilmaukset ryhmitellddn alaluokiksi ja alaluokkia yhdistelemalld
muodostetaan yldluokkia ja padluokkia. Lopuksi abstrahoinnilla pyritddn 10ytdméén
tutkimuksen kannalta olennainen tieto ja luodaan teoreettiset késitteet. Kun kisitteita
yhdistelldén, saadaan vastauksia tutkimustehtdviin. Etukiteen ei voi méadritelld mitd ja minka
tasoisia luokkia aineistosta on mahdollista muodostaa, vaan se selvidd, kun analyysi etenee.
(Tuomi & Sarajarvi 2018, 94.) Jarjestelimme ja analysoimme aineistoa alla olevan kuvan 3

mukaisesti ja pdddyimme johtopédtoksiin, joita avaamme kappaleessa 7.




Haastattelujen litterointi sanatarkasti

1

Teoriaan lisdaperehtyminen haastattelujen
sisaltojen perusteella

Aineiston luokittelua ja niiden listaaminen
varikoodeilla

2

Varikoodeilla aiheiden tunnistaminen tekstista
yliviivaten

Aineiston jarjestely

|

IImausten pelkistaminen ja alaluokkien
muodostaminen

&

Alaluokkien yhdistaminen ja paaluokkien
muodostaminen

Linjaus sisaltojen sijainneista, tulkintaa

Kuva 3. Aineistolahtoinen sisalldnanalyysi (mukaillen Tuomi & Sarajarvi 2018, 91).

41



42

7 TUTKIMUSTULOKSET JA NIIDEN TULKINTAA

Haastateltavien arviot siitd, miten hyvin monikulttuurisuus otetaan huomioon
varhaiskasvatuksessa, vaihtelivat. Haastateltavilla, joilla on paljon kokemusta
maahanmuuttajataustaisten lasten kanssa tyoskentelysté, kokivat, ettd moninaisuus
huomioidaan hyvin. Tédhén vaikuttaa varmasti se, ettd se on heille arkipdivdd. Haastateltavat,
joilla kokemusta maahanmuuttajataustaisten kanssa tyoskentelystd oli vdhemmén, kokivat,
ettd moninaisuuden huomioiminen vaatii vield enemmain suuntaviivojen tekoa ja miettimista,

miten se ndkyisi toiminnassa enemman.
7.1 Kielen merkitys

Haastateltavien mukaan maahanmuuttajatausta ja monikulttuurisuus nikyy
varhaiskasvatuksessa eniten suomen kielen puuttumisena tai sen heikkoutena. Suomen kielen
taso voi olla olematon siitd syystd, etti lapsi on vasta muuttanut Suomeen eiki ole vield
oppinut suomen kieltd. Suomen kielen osaamisen taso voi kuitenkin olla valtavan kirjava,
vaikka lapset olisivatkin olleet piivikodissa jo useamman vuoden ja kieleen liittyykin eniten
haasteita. Aineistosta nousi kaksi ndkdkulmaa kielelliseen vuorovaikutukseen liittyen. Niinpa
tarkastelemme kieliasiaa lapsen oman didinkielen arvostamisen ja suomen kielen

opettelemisen kannalta.
7.1.1 Lapsen oma aidinkieli

Kuten varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa ja esiopetuksen opetussuunnitelman
perusteissa on kirjattu, lapsen oman didinkielen arvostaminen on térkedd. Sitd mieltd olivat
my0s haastateltavat. Ryhmissé, jossa on paljon vieraskielisié lapsia, tervehditidén lapsen
omalla didinkielelld ja joissain ryhmissi tervehdyksid on kirjattu ylos seinille, jotta niitd

voidaan harjoitella my0s huoltajien kanssa.

No, ainakin siis me ollaan pyritty tuomaan, meil on tervehdykset kaikil kielill4,
mitkd meil 10ytyy ryhmésta ihan seinélli ja liput. (HS)

Mai muistan yhden eskarivuoden me aina tervehdittiin arabiaks: “Marhaba” ni aina
tervehdittiin, et se oli niin ku meidn tervehdys... meil oli tosi paljon arabiankielen
puhujii. (HS)

Haastateltavat kertoivat, ettd lapsille on annettu vapaus puhua ja laulaa omalla didinkielelldén

ja sithen on my0s kannustettu, samoin puhumaan yhdessa samankielisten lasten kanssa. Eri

kielid on yhdessé harjoiteltu koko ryhmén kesken ja lapsilta on saatettu kysyd, miten joku
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sana sanotaan kunkin omalla didinkielelld. Yhden haastateltavan ryhméssé on ollut kdytossa
iPadilla ohjelma, joka kdidnt44 sanan lapsen édidinkielestd suomeksi ja suomesta lapsen
aidinkielelle. Lasten omaa didinkieltd on huomioitu aakkosien tai numeroiden opettelussa. He

ovat saaneet luetella niitd omalla didinkielelldan.

Ja sitten oli, aina oli annettu lapsille vapaasti puhua omalla didinkielelld toisten
lasten kanssa, et sitd ei rajoitettu eikd kielletty, et oli jopa suosio, et sai puhua
omalla kielelld ryhmaéssé, vaik oli suomenkielinen péivikoti. (H2)

Ja sitten mahdollisimman paljon osoittaa lapsille, ettd voi puhua omaa didinkielta,
vaikka mind en ymmérra, mut voit laulaa omalla didinkielelld, voit puhua toisen
kanssa omaa didinkieltd. (H2)

Joo ja ne on ollu tosi kivoja ne, et jos lapsi itse haluaa omalla kielelldén tulla
laulamaan, kaikki ei sithen oo valmiita, mut ne ketki haluaa, ni on ollu kivoja.
(H3)

Ja on tosi kiva, et on ollu useampi samankielinenkin lapsi ryhmissa. He on
pystynyt sit keskenéén tosi kivasti juttelemaan ja leikkimién, jos ei viel suomen
kieli oo kovinkaan hyva. (H3)

Lapset tosi mukavasti haluaa oppia, miten tié sana kaverin kielelld sanotaan ja sit
se oli hauska, kun yritettiin sitd toistaa. (H2)

Joskus lasten oman didinkielen kédyttiminen keskendén voi tuoda my6s haasteita, joita voi olla

vaikea huomata ja ongelmiin voi olla vaikea puuttua.

Mai tavallaan ymmaérsin jossain méairin, et se ei puhu kauniisti ja huomaa, etti
toisen reaktio oli, ettd itki tai semmosta. (H2)

HS5 kertoi, ettd heilld on kaytdssédén iltasatukirjahylly, johon on pyritty hankkimaan kirjoja
lasten omilla didinkielilld. Hinen mukaansa eri kielisid kirjoja ei kuitenkaan ole valttamatta
helppo 16ytd4, varsinkaan pienemmaén kaupungin kirjastosta, mutta isomman kaupungin
kirjastosta kirjoja yleensd 10ytyy. Tarkoitus on kannustaa huoltajia lapsen oman &idinkielen
ylldpitoon ja vahvistamiseen. H3 kertoi, ettd heiddn ryhménsé on saamassa kayttoonsa
Lukulumon, joka tarjoaa kirjoja luettuna yli 50 kielelld. Omalla didinkielelld kuunneltu kirja
tukee lapsen kielellisen identiteetin kehittymistd ja suomalaista arkieliméé kuvaavat kirjat
helpottavat lasta ymmaértdméaan, miten Suomessa on tapana olla ja eldd. Kun oma éidinkieli on
hallinnassa, se voi johtaa parempaan koulumenestykseen ja myds toisten kielien oppiminen
on helpompaa. (Lukulumo.)

Sit meil on my®0s ollu sit iltasatukirjahylly. On nytkin kéytdssd ni pyritdén sinne

hankkimaan kielid tai siis kirjoja niilld kielilld, mitd ryhmés on. Ainakin sitd me
pyritdén niinku siin didinkieles, et se oma didinkieli pysyis vahvana sielld. (H5)
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Mun piti viel sanoo, et miten me lapsen didinkielt huomioidaan ni me ollaan nyt
saamassa toi Lukulumo tdhén meidén ryhmaéin. Ei meil oo sitd aikasemmin ollu.
Et se on tosi kiva. Et siin oli se, et esim. tabletille voidaan laittaa ja lapsi saa
kuunnella siit tuttuja satuja sekd suomeks et omalla didinkielelld. Se on varmaan
tosi kiva tds ryhméssa. (H3)
Haastateltavien mukaan laulut lasten omalla didinkielelld ovat olleet suosittuja ja niitd on
etsitty Internetisté ja kysytty lasten huoltajilta. Ryhmissd on voinut olla myds harjoittelijoita,
jotka ovat tuoneet oman kielisié laululeikkejé péivikotiin. H3 mukaan omaa &idinkieltd on

tuotu tuttuihin suomenkielisiin lauluihin ja suomenkielisid lauluja on kddnnetty lasten omalle

didinkielelle.

No ainakin me siis kuunnellaan paljon lauluja ja pyydetidén vanhemmilt aina niin
ku, et mitkd on sellasii heién, heidn perheensa lauluja, mitd he kuuntelee tai
laulaa, vaiks lapsen kanssa. (H5)

Ja sit meil oli se tosi tosi ikivanha matkustan ympari maailmaa-laulu, mité
muutettii sitten, ei sanottu virallisesti pdivdi, vaan moikka tai heippa ja otettiin
nditd kielid sithen, mist maist meil on lapsia. Se oli aika hauskaa, heit nauratti kun
heidén kieltd kuultiin. (H3)

Parista haastattelusta nousi myds esiin se, ettd on suuri vahvuus, jos on itse tai on tydkaverina

eri kieli- ja kulttuuritaustainen opettaja tai muu varhaiskasvatuksen tyontekija.

Ni se on upee jotenki rikkaus ollu myds niin ku lapsille ja sit ittelleen, et
tyokaverit osaa myOs pitdd semsii pienii, pienii tietoiskuja ja heiltki sit on jddnyt
jotain juttuja, esimerkiksi tervehdykset. (HS)

Meil on tdil vieraskielisii tyontekijoitd, jotka on iha niinku kulttuuritulkkeja,
tarkee merkitys lapsil. (HI)

7.1.2 Suomen kielen opetteleminen

Kaikkien haastateltavien mielestd oli tirkedi, ettd lapset oppivat suomen kielen hyvin. Suurin
osa lapsista on kuitenkin jddméssd Suomeen ja siksi olisi tirkedd, ettd suomen kieli opittaisiin

hyvin, jotta koulunkdynti sujuisi paremmin.

Mut, kun he menee kouluun, ni jos se suomenkieli on huono ja siin on paljo
haasteita, et se (kieli) on ensisijainen. (H1)

Et tirkeetd on opettaa nimenomaa suomen kieltd, koska tarkotuksena ainaki omal
kohdal aika usein on ollu niin, et ne lapset jdévit Suomeen, jolloin on tietenki ihan
adrettomén tarkeet se, et se lapsi oppii sen kielen. (H6)

Tapoja harjoitella suomen kieltd oli haastateltavien mukaan erityisesti kielen mallintaminen,

sanoittaminen ja jatkuva toistaminen. Joidenkin pdivékotien ryhmissé suurin osa lapsista voi
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olla eri maista, jolloin yhteisti kieltd ei ole, eikd silloin voi hyddyntdi vertaisoppimista.
Suurin malli téll6in tuleekin aikuisilta. Tarke&d on kiinnittdd huomiota omaan puhetapaansa,
puheen tulee olla selkeéd ja lauseiden ja ohjeiden lyhyitd. Eleiden ja ilmeiden kayttoa
korostettiin. Haastateltavat harmittelivat, kuinka korona-aikana maskit eivit ole
mahdollistaneet ilmeiden kéyttda niin kuin aiemmin. Aikuisen tukea tarvitaan myds
ohjaamaan leikkejd, kun lapsilla ei ole yhteisté kieltd. Lasten kiinnostusten kohteita kannattaa
hyddyntdd motivoivana tekijina ja silloin, kun kielitaitoa ei ole juuri lainkaan, on hyvé lédhted

opettelemaan jokapdivdisessd arjessa kdytettdvid sanoja.

Niin ihan arjen tasolla, niin se on niinku jatkuvaa asioiden nimedmisté, toistetaan
ihan loputtomasti, sanoitetaan kaikkea, mallitetaan sitd kieltd lapselle. (H1)

Viime vuonna mul oli yksi suomalainen (lapsi) ryhméssé, niin te ymmarrétte, et se
kielen malli tulee vain meiltd. (H1)

Mutta sit ku lasten pitiis leikkii keskendin eikd oo sitd yhteista kielté, ni se on
kans véhén haastavaa, et siin tarvitaan aikuista kans ohjaamassa leikkié. (H4)

...huomioidaan niit motivoivii tekijoitd, et tottakai niin ku, jos ajatellaan
esimerkiksi suomen kielen oppimisen osalta ni kylldhén keskeinen oppimisen
edellytys on motivaatio ja tavallaan lapsihan luontaisesti ei ehkd motivoidu, ei se
ymmarra sil tavalla, et mii olen nyt jaddmaissé tdhdn maahan ja mun pitdis oppia
tad kieli, et lasta pitdd houkutella ja motivoida jollai semsel lapsen nékoiselld
asialla, et tietyl tavalla siind ne kiinnostuksen kohteet tulee sit ithan eri tavalla.
(Ho)

Tadmaén porukan kans esimerkiks, ni me ollaan ldhdetty elokuussa ihan siitd
ldhipiirisanastosta, eli mind itse, perhe, kehonosat, vaatteet, edetdian
pihasanastoon, metsésanastoon. (H1)

Kielen opettelemisen tukena haastateltavat ovat kdyttaneet paljon kuvia ja my0s erilaisia
tavaroita. Kuvat havainnollistavat lapselle asioita ja auttavat ymmartdmaéaan ohjeita. Kuvia
hyodynnetddn arkisissa tilanteissa, kuten lapsen oman lokeron luona pukemisen apuna tai

ruokailussa. My0s satuja ja lauluja on kuvitettu.

Et se kuvien kéytté on niin arkipdivéi ja se on valtavan tirkee koska suomen
kielessd on hanskat on sormikkaat, tumput, lapaset ja esim. albanian kielessad on
yksi sana kaikille sama télle sanalle. (H1)

No sit tietenki kuvat, ettd paljon kuvia tai sitte leluja ja tavaroita, mitd meil taal
on, eldimid ja sit kaikkia tavaroita, mitkd on eri virisid, ni niit ma kdytin, ettd just
opetin niitd vérejd, kun mé niytin vaik legoja tai ihan mité tavaroit vaan, mi otin
eri vérejd ja sit sanoin niitd virejd suomeksi ja numeroita tai laskettiin sillai, et
otin aina tavaroita, yksi ja kui mont tavaraa ja opetin niinku numeroita ja véreja
tavaroiden avulla. Lelut oli kaikista parhaita sithen, parempia ko jotkut kuvat.
(H4)
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Haastatteluissa nousi esiin kielen oppimisessa toiminnan leikillisyys ja toiminnallisuus.
Laulaminen, kielipelit ja erilaiset iPadille ladattavat ohjelmat, kuten Moomin Language ja
Lala-prinsessa ovat olleet kdytosséd, samoin erilaiset S2-materiaalit, kuten Roihusen perhe,
Timo Hiiren Suomikoulu ja Sanasédkki. Kirjan lukemisessa on hyddynnetty tasopienryhmid ja
kuvitettuja satuja, jolloin on mahdollista keskittyd kuviin paremmin ja saada aikaan

rauhallisempi oppimisymparisto.

Mut kun maailma on tdynné, meil on ihanii kielipelejd, kuvitettuja satuja, sit on
aiva ihana, jota kaikki rakastaa Kielinuppu-laulut, ne on aivan ihanii. Niit
lauletaan ja opitaan ja eikd ne oo kenellekddn liian lapsellisii tai niit voi soittaa 3-
ja 6-vuotial. (HI)

Semmoset tietyntyyppiset, mitké treenaa esimerkiks sanastoa, timmoset niinku
Roihuset, Sit tietyst Kielinuppu on yks, mikd miki perustuu nimenomaan
toistamiseen ja asioiden niin ku tavallaan sen yksinkertaisen sanavaraston
oppimiseen ja tin tyyppiseen. (H6)

Ja tosiaankin se S2-materiaali, me kiytetdén. Meil on ollut paljon Roihusen perhe-
materiaalia ja Timo Hiiren suomikouluakin valilld. (H3)

Kun halutaan niin paljon sitd suomen kielti tuoda, et just laulaa paljon, kun sen
laulamisen kautta lapset oppii tosi paljon ja oppii puhumaan paremmin, kun tulee
semmonen vapautettu olo. (H2)

H6 kéyttdd tyossddn Kamishibaita ja Deep Talkia:

Mai kéytin siis Kamishibaita. On sellane teatteri, semne pieni teatteri, missd tota
tavallaa kuva tulee ennen sanaa, mikd on mulle niinku menetelména mielekas,
koska tietyl taval se antaa sen tulkinnan lapselle aina siind ensin, ettd, mitd siin
kuvas tapahtuu ja se jilkeen siithen tuodaan sana ja jos se sana jdi uupumaan ni
lapsel on silti se kuva. Ja sit Deeptalk taas on tdllane niinku hiekka,
hiekkakertomus, johon sit aina tulee joku. Siind siis tavallaan niilld hahmoilla
ndytellddn se kertomus ja sit siind niinku ajatellaan tietyst jo, et se hiekka
itsessddn on niinku tdmne aistikokemus, et se on ehkd semmone ja sit se o hyvin
vahvasti tdllane niin ku arvokieleen nojaava, miké on sit taas ehkd semmone itelle
ajatuksena, et se vdahd varhaiskasvatuksest puuttuu, et ne on sellast ja tosi hyvét
menetelmédt nimenomaa, jos ajattelee S2-lapsii. (H6)

Haastateltavat toivat esiin, ettd lasten kielitaidon havainnointi on tirkedd, jotta tilanteeseen
olisi mahdollista kiinnittdd enemmén huomiota. Jokaiselle lapselle tehddén yksil6llinen
oppimissuunnitelma ja useimmiten maahanmuuttajataustaisilla lapsilla tavoitteet ja tuen
tarpeet liittyvét suomen kielen oppimiseen. Kielitaidon selvittdmisen apuna haastateltavat
ovat kdyttineet erilaisia puheen ja kielenkehityksen arvioimiseen ja seurantaan laadittuja

testejd ja kaavakkeita, kuten Kettutesti, Repun takanassa ja Kielireppu. Lapset saavat tukea
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kielitaidon opetteluun my0s puhe- ja toimintaterapiasta. On pidettdvd mielessd my0s

mahdolliset oppimisvaikeudet.

Sitte tést ko heidén kieli rupes kehittyy tai siis tosissaan ni mi kirjasin aina ylos,
kun tuli suomen kielen sana. (H4)

Et kylldhdn meidén tiytyy sit aina herdti siind kohtaa, jos me huomataan, ettei se
kieli tartu, ni sit siind on jotain muutakin, mut kova halu lapsil on niinku oppia.
(H1)

Lasten ohjeiden ymmartdminen voi olla vaikeaa, mutta toisia lapsia seuraamalla he voivat

ndyttdd siltd, ettd ymmartdvit enemman kuin miké on todellinen tilanne.

Kun oli piirustustehtdvid, vélilla tuntui, ettei saanut selville, mitd tulee tehda.
Lapset oppi vaikka naapurilta kurkistamaan, mité pitdd tehda. (H2)

Tadma voi johtaa yllattiviin tilanteisiin johtamalla harhaan lasten todellisen ymmaértamisen

tason.

Varsinkin nyt, kun on isompien lasten kanssa, et sitten tuli joskus semmoset
yllatykset, ettd oli luultu, ettd enemmin lapsi ymmértéa ja sit oli koulu tulossa ja
paljastui et oli itseasias tosi heikko (kielitaito) ja sit se on vahén niinkun paniikki,
miten saada ja miten tehd, pitdisko kuitenkin olla valmo-luokka (valmistavan
opetuksen luokka). (H2)

Ku néé pojat meni kouluun, ni mé kysyin heidin luokanopettajalta, ettd millai he
parjéilee. No he oli oppinu péivikodis tosi paljo kielestd, suomen kielestd,
kirjaimista, mitd, miltd se kuulostaa, milld sana alkaa esimerkiks néin ni. Hdn
sano, et he oppi ekan luokan aikana lukemaan, mutta he eivdat ymmértineet
pétkddkadn sen lukemisen siséllostd. He eivit tienneet yhtdén mitd se tarkoittaa.
Mut he lukivat tosi sujuvasti suomea. (H4)

Erityisen tarkedna haastateltavat pitivit sitd, ettd lasten kanssa ollaan aidosti ldsnd. Lapsia
tulee kuunnella tarkkaan ja heidén kanssaan tulee puhua paljon. Lasten kertova puhe voi olla
hyvin sanatasoista ja taivutus sekd lauseenmuodostus erittdin puutteellisia. Lasten kanssa
puhuminen mahdollistaa harjoitella myds erilaisia termejéd ja kasitteitd, esimerkiksi tdndén ja

huomenna.

Se kertova puhe on niin vaikee, se on niinku sanatasoista. Yksi poika kertoi mulle
eilen, siis hdnen serkku oli loukannut viikonloppuna jalkansa ni hénen tarina
mulle oli et hédn oli kaatunut jollain skeittilaudalla: ”hin meni jalka pipi.” Tad oli
tdd suomen kielen. Ni te ymmérritte, et se on lause, mut se on ihan sanatasol, siin
ei 0o taivutust, ei lauseenmuodostuksii, valil siin ei 0o mitddn ideaa edes, et mikd
se tarina olis. Et paljon jai. (H1)
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7.1.3 Yhteenveto

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (Opetushallitus 2018, 31) niin kuin esiopetuksen
opetussuunnitelman perusteissa (Opetushallitus 2014, 39) otetaan huomioon lapsen kielelliset
ja kulttuuriset taustat. Tavoitteena on tukea lapsen kulttuurista ja kielellistd identiteettid.
Haastateltavat odotetusti osaavat arvostaa lasten omia didinkielid ja se ndkyy muun muassa
lasten arjessa kunkin oman &idinkielen tervehdyksill4, jotka on joissain ryhmissé kirjattu

ryhmén seinddn kaikkien opeteltaviksi. Lisdksi tiloissa voi olla kunkin lapsen kotimaan lippu.

Haastateltavien mukaan lapsia kannustetaan puhumaan ja laulamaan omalla didinkielelldan.
Lauluja etsitddn internetistd, niitd tulee harjoittelijoilta, mutta myds pyydetdédn huoltajilta
tietoa heidén lapsilleen tutuista lauluista. Liséksi suomenkielisid lauluja kédnnetién lasten
didinkielille. Lasten eri kielid harjoitellaan ryhmissa ja lapset saavat kertoa omalla
didinkielelldin puhutuista asioista. Aidinkieltd huomioidaan muun muassa aakkosten tai
numeroiden opettelussa. Erddssi ryhmassd on kiytdssd ohjelma iPadilla, miké kdéntda sanan
lapsen didinkielestd suomeksi ja toisin pédin. Varhaiskasvatus on olennainen tekija
monikulttuuristen lasten kotoutumisessa, kielen oppimisessa ja oppimismotivaation

herattdjana (Heinonen ym. 2016, 26-27).

Péivikodissa voi hyodyntéa iltasatukirjahyllyd, johon hankitaan ryhmién didinkielillé kirjoja
kotiin lainattavaksi. Kirjastoilla voi tosin olla suppeammat valikoimat eri kielisista kirjoista
pienemmissd kaupungeissa. My0s Lukulumo tarjoaa kirjoja yli 50 kielelld luettuna, mika
tosin on kaytdssa vain yhdelld ryhmélld. Tarkoitus on kannustaa huoltajia lapsen oman
didinkielen ylldpitoon ja vahvistamiseen, koska heilld on ylldpidosta ensisijainen vastuu

(Kuusisto 2010, 68, 70).

Kaikkien haastateltavien mielestd lasten tulisi oppia suomen kieli hyvin, koska suurin osa
lapsista on jadgmassd Suomeen ja kielitaito vaikuttaa koulunkdyntiin. Kuuselan ym. (2008; 20;
133) tutkimuksessa tuleekin esiin, ettd maahanmuuttajataustaisten lasten koulusuoriutuminen

on heikompaa suomenkielisiin oppilaisiin verrattuna.

Suomen kielen harjoittelemisessa on haastateltavien mukaan olennaista kielen mallintaminen,
selked sanoittaminen ja jatkuva toistaminen. Joskus malli tulee pelkistdédn aikuisilta, koska ei
voi hyddyntid vertaisoppimista, kun suurin osa lapsista on eri maista. Liikkeelle on hyva
lahted arjessa tarvittavista sanoista, mutta motivointiin tarvitaan lasta kiinnostavia tekijoita,

kuten leikillisyyttd ja toiminnallisuutta, esimerkiksi lauluja, kielipelejd, ohjelmia iPadilla tai
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S2-materiaaleja. Haastateltavat ovat kdyttdneet kuvia ja tavaroita havainnollistamaan asioita
kuten lauluja, satuja ja toiminnanohjausta ja auttamaan ymmartdméén ohjeita. Lauseiden ja
ohjeiden tulee olla lyhyiti ja eleiden seka ilmeiden kéytto runsasta, vaikka korona-aika onkin

maskeineen hankaloittanut ilmeilya. Tarvitaan paljon ldsné olevaa keskustelua lasten kanssa.

Lasten kielitaitoa on havainnoitava, jotta tiedetddn, minkilaiset lapsen kielen taidot ovat.
Haastateltavat ovat kdyttaneet kielitaidon selvittimisen apuna erilaisia puheen- ja
kielenkehityksen arvioimiseen ja seurantaan laadittuja testejé ja kaavakkeita. Lapset saavat

tukea kielitaidon opetteluun my6s puhe- ja toimintaterapiasta.

7.2 Kulttuuriin liittyvat tavat ja katsomukset paivakodin toimintaan

vaikuttavina tekijoina

Haastatteluista erottui eri kulttuureihin liittyvit tavat, jotka voivat vaikuttaa toimintaan
pdivédkodissa ja joihin on hyvé varautua ja sitd kautta ymmaértdd, miksi perheet toimivat niin
kuin toimivat. Tosin mielestimme on muistettava, ettd jokainen perhe on erilainen ja
jokaisella perheelld on omia tapoja riippumatta kulttuurisesta taustasta. Osa tavoista on
liitoksissa perheiden uskontoon tai katsomuksiin, mutta osa erilaisiin kdytdnnon tapoihin.
Esimerkiksi paivirytmi voi olla erilainen kuin suomalaisessa kulttuurissa yleensd. Avoin
keskustelu ja asioista kysyminen on hyva keino ottaa asioista selvdid ja samalla voi selvitd

monta ithmetysté aiheuttanutta asiaa.
7.2.1 Perheiden kaytannot

Sit t4d maailma tdal on niin erilainen kuin mihin he ovat kotioloissaan tottunut, ni
se tdytyy osata huomioida. Vuorokausirytmi on aivan erilainen, mika on heidén
perheissé. Et esimerkiks, ku me sanottiin, et 8 on aamupala tai 8.30 pitda olla
taalld, kun esiopetus alkaa, ni he oli sillon vield tdydessd unessa. Koska heidédn
tyyli on se, ettd he sy0 iltapalaa koko perhekin vasta puolenyon aikaan ja menee
nukkumaan siind 1-2 aikaan, ni he oli aivan kuin nukkuneen rukouksii taal sitte ko
piti olla tddll4 ja sit yksi perhe e1 ymmartényt sitd lainkaan, et me sanotaan, et taal
pitdd olla 8.30 ku esiopetus alkaa. (H4)

Péaivamairat oli aivan outo asia, koska mehén laitamme téélla paivin ensin ja sit
kuukauden, no he laittaa ensin kuukauden ja sitten pdivin. Meil oli monia
selkkauksia siitd, koska he ei ymmairtdnyt meidin tapaamme laittaa padivamadraa.
Ni méi opin sen sitte, ettd mun pitdd aina sanoa elokuu, se on se kahdeksas
kuukausi, ni sit he vdhén tajus siitd, et mitd ma niinku tarkotan. (H4)

Ja sit opittu eri kulttuureist, joissain maissa lapsil on haluttu, et [immitetd&in maito
isolle lapselle ruualla, ei kuulu juoda kylmai maitoo, et aikuisetkaan ei juo
koskaan ruuan kans mitédn kylméaa, et [imminté teetd. (H4)
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Vaatii myds niinku opettajalta paljon itse kiinnostusta oppia eri kulttuureista, et
tietdd niist tavoista jo pelkdstdén. Ja myos uskallust kysyy, jos ei tiedd, ko ei voi
kaikkee tietaa. (HS)

Haastateltavat kertoivat, ettd he ovat usein kohdanneet pukeutumiseen liittyvid kulttuurisia
eroja, joista osa on liitettdvissd uskontoon. Uskontoon liittyvissd pukeutumisen asioissa on

pyritty 10ytdiméan ratkaisu, joka mahdollistaa toimimisen uskontoa kunnioittavalla tavalla.

Ja kun meilld on tédlla paivikodissa uima-allas, ni mé esitin didil sitd uima-allas
asiaa ja vein didin vield sinne viereen, ndytin, ettd timmdnen allas ja puhuin
uimapuvusta ja hénel sitte ostettiin bikinit kyl tdl tytolle, mut &iti sano, ettd kun
hdn vaihtaa niitd bikineitd, ni kukaan poika ei saa nihdéd, kun hén vaihtaa. (H4)

Me ollaan puhuttukin yhen perheen kans, et heidn kulttuurissa ei oo hyvé kulkea
paljain jaloin, et se koetaan sellasena, et ihminen on tosi likainen, jos on paljain
jaloin. Lapsi itki ihan hirveesti, kun mentiin nukkariin ja riisuttiin sukkii ja sit
kysyttiin, et, et mikéd siin mahtaa olla ni sit vaan isd sanoi, et no meil on niinku
sellanen tapa, et jos on, jos joku ihminen kulkee paljain jaloin ni hén on tosi
niinku... Hén sanoi likanen, mut hin varmaan tarkotti siis sellast, et on
niinku...jotenki kastissa alimpana tai muuta ni sit et huomioi nééki, et hei, et se
voi oikeesti olla sil lapsel tosi iso juttu ottaa ne sukat pois, et sit niit sukkii ei
niinku tarvii ottaa meién kans pois. (HS)

... huomioidaan tii, et ei pakoteta tytt6ja, kun muut yleensa riisuu, kun mennéan
nukkumaan, et kesélld on pelkéstddn pikkuhousut ja paita pdilld, ni sit me
tiesimme, et joko he haluavat, ettd se on pyjama tai muussa kulttuurissa, et edes
olkapditi tai kdsivarsia ei ole ndkyvissé. Ni sit me hoidettiin, et me katsottiin,
mika on sopiva lokeropaikka, vihédn reunassa ja sit se lapsi meni viimeisend, ndin
et voi rauhassa vaihtaa vaatteet, ettei kukaan nida mitdan. (H2)

Joskus huoltajille voi tulla ylldtyksena se, ettd Suomessa varhaiskasvatuksessa ulkoillaan
paivittdin sddsséd kuin sddssd. Keliolosuhteet vaihtelevat hurjasti ja se asettaa haasteita lasten
sadnmukaiseen varustukseen. Huoltajat tarvitsevat ohjausta, jotta lapsilla on sopivat vaatteet
ulkoiluun joka sééllé. Jos huoltajan suomen kielen taito on heikkoa, huoltajalle voidaan
ndyttdd muiden lasten sddnmukaisia vaatteita esimerkkind, millaiset olisi sopivat ja myos

kuvat ovat apuna havainnollistamassa asiaa.

Jostain maist vanhemmat kun tulee ni ei oo tottunut, et ollaan ollenkaan sateella
ulkona ja heidédn mielestd huonolla ilmalla, mut he on oppinut ja moni tuolt
keskieuroopastakin tullut on ollut ihan innoissaan, et kurahousuista, et vau! He
haluaa ostaa néitd sinne kotiinkin ja he haluaa itselleenkin kuravaatteita ja tosi
moni on siitd ollu innostunut ja toki on tarvinnut joitain vanhempia vihén opastaa,
et miten pukeutua ja minkaélaisil vaatteil paivékotiin tullaan. (H3)

Ja sit taas, ku tuli syksyaika, ni vois ol semmoset kuvat, et tarvitaan jo vdhidn
takkia ja sit se et ulkohousut on eri housut kuin sisdhousut, ni siindkin oli, et olis
hyvé, et nyt laitetaan ndma tdhédn péélle, kun mennéén ulos, kun on syksy. Ja sit
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taas, ku tulee talvi, et mitd puetaan talvella. Ettd kylld he silti kaikenkaikkiaan oli
ylipukeutuneita, mut just tdd vuodenaikojen vaihtelu on suomessa niin suurta, et
se vaatteiden valinta oli outoa. (H4)

7.2.2 Kulttuurilliset juhlat

Suomalaiseen kulttuuriin kuuluu erilaiset juhlat ja juhlapyhét, kuten vappu, pdésidinen ja
joulu. Suurin osa juhlapyhisté on kirkollisia eli niilld on kristillinen alkupers.
Varhaiskasvatukseen kuuluu kulttuuriperinteiden arvostaminen ja hyodyntdminen, joten

juhlapyhit nékyvét myos varhaiskasvatuksen toiminnassa.

Covid19-pandemia on vaikuttanut siihen, ettd vierailut kirkossa ovat olleet tauolla, mutta
haastateltavat kertoivat heiddn aiemmin kdyneen esimerkiksi joulukirkossa, mutta myos
tutustumassa moskeijaan tai buddhalaiseen temppeliin. Osa lapsista ei saa vierailla missién tai
osallistua mihinkdén uskonnolliseen toimintaan, kuten piirtimiseen tai joululaulujen
laulamiseen, mutta huoltajien kanssa keskustelemalla on voitu sopia rajat, jotka sopivat
perheen uskontoon. Huoltajilta on kysytty lupaa esimerkiksi vierailuihin ja tarvittaessa
lapsille, jotka eivit saa osallistua toimintaan, on jdrjestetty korvaavaa toimintaa. Avoin
keskustelu, myos lasten kanssa, on tdssikin aiheessa tiarkedd. Huoltajilta on voitu myds kysya
heididn omista perinteistdédn ja tavoistaan erilaisiin juhlapyhiin liittyen ja huoltajat ovat yleensa

niistd mielelldén kertoneetkin. Ryhmaéssé voidaan juhlia myds eri kulttuurien juhlia.

Ja sitte viime vuonna me ei oltu missédn kirkossa, ei joulu eikd paésidiskirkossa,
eikd ollu mitddn uskonnollist toimintaa, mut aikasemmin, kun on ollut, ni me
ollaan aina kysytty sitd vanhemmilta, et onko ok ja kerrottu, et meil on niinku
tdimmonen tapa ollu ja tosi moni perhe on suhtautunut tosi avoimesti ndihin
asioihin ja joskus meil oli vdha tdlldne seimiaiheinen joulukalenterikin ja kysyttiin
muslimiperheiltd, ettd onko tima ok, jos meilld on timmonen, niin hyvin
avoimesti perheet on suhtautunut ja sanonut, et heiddn mielest on tosi hienoa, et
heidéankin lapset ndkee muutakin, et on maailmassa muutakin. (H3)

Osa lapsista ei saa tulla mihinkddn, mut joo suurin osa lapsist on muslimeja,
islam-uskoisia, niin se on ihan meidin arkikeskustelu. Laps voi sanoo minulle et
sd et ookaan sit muslimi ja mi sit kerron, et mé oon kristitty ja sit me puhutaan
ndisti asioista, koska must kaikki tiytyy olla semmost avointa ja eli siind
huomioidaan heidin kulttuuriaan. (H1)

Mut sit tietenkin, ku me ollaan tiil suomalaises pdiviakodis ni kylldhdn me tailla
huomioidaan joulua, ni ykskin lapsi rupes ihan hirveesti tykkadmaén siit joulust,
mut toinen selvisti kielsi sen itseltddn, kun hénel opetettu sitd sen uskonnon takia.
(H4)

No siis, ainakin yritdn aina huomioida ne kaikki perheiden eri juhlat, mitd on. Ja
me ollaan nytkin tds meién alle kolmevuotiaiden ryhmés ni diwalin juhlaa
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juhlittiin tossa, olikse viime viikolla vai pari viikkoa sitte, ku hinduilla on ja tota
Nepalissa ja Intias sitd paljon juhlitaan ni juhlittiin sité tai kdytiin sité lépi ja
puhuttiin siit valon juhlasta. (HS)

7.2.3 Yhteenveto

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden (2018) mukaan, jokaisella lapsella on perusoikeus
omaan uskontoon ja katsomukseen, mika tarkoittaa monimuotoisuuden arvostamista kaikkien
taholta. Henkil6kunnalta vaaditaan tiedonhankintaa erilaisista kulttuureista ja katsomuksista,
jotta varhaiskasvatuksen toiminnassa moninaisuus voidaan ottaa huomioon. (Sosiaali- ja
terveysministerio 2007, 15; Opetushallitus 2018, 31.) Erilaisiin katsomuksiin voidaan tutustua
esimerkiksi vuoden aikana olevien juhlien myota, erilaisissa tapahtumissa seké péivittdisissa
tilanteissa. (Opetushallitus 2018, 44—45.) Mishra ja Kumar (2014, 63) jatkavat, ettd
kulttuurinen moninaisuus voi hyddyttaa kaikkia, jos erilaiset tavat herattdvit uusia ja
hedelmaillisié ideoita, jotka olisi jdényt ilman moninaisuutta luomatta. Erdén haastattelun
mukaan muiden kulttuurien juhlien vietot ovat tuoneet uusia kdytantdja ryhmalle ja
toiminnasta on voitu tehda toistuvaa vuodesta toiseen; ottaa osaksi toimintavuotta. Ryhmien

kulttuurien huomiointi viestittdd perheille hyvéksytyksi tulemiseta.

Kulttuurisesti moninaiset perheet tuovat yhteisoon erilaisia tapoja, mutta jokaisella perheelld
on muutoinkin oma kulttuurinsa ja tapansa, vaikka valtakulttuuri olisikin kaikille sama. Yksi
perhe noudattaa tarkkoja rutiineja ja aikatauluja ja toisessa eletdén hyvinkin vapaasti ja
epasdannollisesti. Cheatham & Jimenez-Silva (2012, 177) ja Heng (2014, 119) toteavat
sosiokulttuuristen erojen saattavan aiheuttaa erimielisyyksid, esimerkiksi ruokailutavoissa. He
jatkavat, ettd huoltajien toiveet saattavat ndyttdytyéd outoina, mikéli varhaiskasvattaja ei
perehdy kulttuurisiin eroihin. Haastatteluissa tuli esiin muun muassa perheiden
tottumattomuus ulkoiluun kaikenlaisissa sddolosuhteissa, mutta kussakin tapauksessa perhe
on ottanut ulkoilukdytdnnon ilolla vastaan. Saukkonen (2013, 115) muistuttaa, ettd jos
yhteison jdsenet ovat syntyneet eri maissa ja heidén taustansa ovat muualla, késitykset

esimerkiksi hyvéstéd eldmaéstd voivat poiketa toisistaan. (Saukkonen 2013, 115.)

Eri kulttuureiden edustavien perheiden tarpeisiin vastaaminen on siis tirkedd, mika vaatii
erilaisia resursseja kuten aikaa (Kuusisto 2010, 9). Esiopetuksen opetussuunnitelman
perusteet (2014, 17) tuovat esiin, ettd lasten ymmaérrystd yhteiskunnan monimuotoisuudesta
tulee vahvistaa. Olennaista on ldhiyhteison tapoihin, uskontoihin ja katsomuksiin
tutustuminen mind ja meidén yhteisdmme -kokonaisuuden tavoitteiden kanssa. Opetuksessa

kannattaa hyodyntédé esimerkiksi perinteisid lauluja, kertomuksia, perinneleikkeji seké
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juhlapyhid. (Opetushallitus 2014, 34.) Haastatteluiden mukaan huoltajat voivat olla avoimia
antamaan lastensa tutustua eri kulttuureihin ja toiset voivat olla hyvin ehdottomia, vaikka
henkil6kunta perustelisi asian hyotyja heille. Avoin keskustelu on kuitenkin hyvéksi kaikille

osapuolille ja jokaisen perheen kulttuurin kunnioitus tulee huomioida toteutuksissa.
7.3 Huoltajien kanssa tehtava yhteistyo

Kaikki haastateltavat olivat sitd mieltd, ettd huoltajien kanssa tehtéva yhteistyd on
merkityksellistd. Silld ndytetddn saavan nostettua lapsen kokemaa hyvinvointia paremmalle
tasolle monellakin tapaa. Moni haastateltava puhui arvostavasta asenteesta, miké tulee esiin
esimerkiksi suhtautumisessa perheiden tapoihin. Muutamat haastateltavat olivat kokeneet
paljonkin yhteisty6td huoltajien kanssa erilaisissa kohtaamisissa. Jotkut olivat auttaneet
huoltajia tdyttdmadn lapsiin liittyvid kaavakkeita. Perheiden yhteiskuntaan sopeutumisen
tukeminen oli saanut huoltajia kiittelem&én mydhemmin henkilokuntaa saamastaan avusta.
HI sanoikin, ettd erdén lapsen huoltajat olivat olleet hyvin liikuttuneita ihanan koulupaikan
saamisen auttamisessa. Tdméankaltaiset onnistumiset ja yhdessé iloitsemiset ovat H1:n

mukaan tyon suola ja auttaa jaksamaan tyontdyteisessd arjessa.

H6 totesi, ettd eri kulttuuritaustoista tulevilla huoltajilla voi olla hyvin vajavainen nikemys
suomessa olevista jirjestelmistd, kuten varhaiskasvatuksesta. Varhaiskasvatussuunnitelman
sisdllon nékyvéksi tekeminen onkin tirkedd, jotta huoltajat voivat ymmartdd, mitd paivikodin

arkeen kuuluu. Koulutusjirjestelma voi tietysti kokonaisuudessaan olla heille outo asia.
7.3.1 Perheiden osallistaminen

H1 kertoi, ettd moniarvoisessa yhteiskunnassa yhteistyotd rakennetaan vuorovaikutuksen
avulla ja paivikodin henkilokunnan tirkeé tehtéivd on osallistaa perheitd. Yhdessd tekeminen
voi olla esimerkiksi yhteiset pihatapahtumat, ditien ja isien illat, isovanhempien péivit, mutta
korona-aikana néiti ei ole voitu jarjestdd. H1 kertoi, ettd aiemmin huoltajat olivat leiponeet
esimerkiksi syntymépdivikakkuja ja tuoneet niité tarjottaviksi pdivéikotiin, mutta se on ollut
kiellettyd jo pitkdén. H1 ja H2 mukaan ulkomaantaustaisille huoltajille on usein tarkedi jakaa
perheidensa perinteitd ja kulttuureihin kuuluvia asioita, kuten juuri ruoka- ja juhlakulttuuria.
H6 péivikodissa oli toteutettu vanhempainilta, johon huoltajat olivat tehneet niiden maiden
ruokia tarjolle, missd he olivat kiyneet. Talld tavalla oli saatu eri kulttuureita ndkyviksi. HS
mukaan kulttuurisen moninaisuuden huomioiminen esimerkiksi perhejuhlien ottamisella

toimintaan mukaan vaatii perheiden kanssa yhteistyotd ja ylipddnsa kiinnostusta heidén
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tavoistaan. Perheiden juhlaperinteiden mukaanotto opettaa koko ryhmélle, miten erilaista

kenellékin voi olla. Niistd on hyvé ottaa selvdd, mutta myos osallistaa perheitd mukaan.

H4 mukaan huoltajien saaminen vanhempainiltoihin on ollut oma tehtivinsé. Heidét on
pitdnyt saada ensin ymmartdmaan, mitd varten he tulevat paivikotiin. Huoltajat ovat kuitenkin

olleet mielissddn ja kiinnostuneita asioista, kun he ovat sinne saapuneet.

H1:n péiviakodissa on toteutettu omankielisid satuhetkid, jolloin henkilokunta on lukenut
kirjoja suomen kielelld, ja huoltajat tai isovanhemmat ovat tulleet lukemaan kirjoja omilla
kielillaan samankielisille lapsille, esimerkiksi kurdi-, arabi-, kosovo- ja somalilapsille, koska
samoja kirjoja on ollut kirjastossa monella eri kielelld. Tosin korona-aika on tyrehdyttanyt
tdméinkin toiminnan. Toinen tapa on ollut se, ettd opettaja on hakenut kirjastosta eri kielisid
kirjoja, esimerkiksi Pikkutoukka paksulainen, jotka on lainattu koteihin luettaviksi. Samat
kirjat on luettu paiviakodissa suomeksi ja kotona omalla didinkielelld. HS kertoi my®0s, ettéd

perheille on pyritty toimittamaan kirjoja heiddn omilla kielilladn, esimerkiksi iltasaduiksi.

HS5 kertoi, ettd pdivikodissa on opeteltu tervehdyksid perheiden kdyttdmien kielten kanssa,
miké on voinut edistdd heitd kokemaan itsensa tervetulleiksi. Tervehdysten alla on ollut
kirjoitusten ja lausumisohjeiden liséksi myds merkit, jotta jokainen huoltaja on voinut niitd
kayttdd lastensa kanssa. Lisdksi huoltajat ovat saaneet kirjoittaa eri sanontoja omalla

aidinkielelladan, kuten “Kiitos.” ja ”Ole hyvi.”, joita on kéytetty paivikodin arjessa myo0s.

H3:n péivédkodissa huoltajille on korostettu, ettd oma didinkieli on se tarkein. Liséksi H1:n
péivikodin eteisessd on toiveiden toukka, johon lapsi voi huoltajan kanssa yhdessa laittaa
péivikodissa toivottavia asioita ylds, kuten pyordkoulun ja syysolympialaisten jarjestiminen.
Huoltajat ovat joissain eskariryhmissé tulleet kertomaan omista kulttuureistaan ja jakaneet
tarinoitaan. H2 mukaan jotkut huoltajat ovat opettaneet omia lastenlaulujaan niin kuin on
kieltenopiskelijat ja harjoittelijat opettaneet oman kielisid laululeikkejd. Huoltajia on pyydetty

kertomaan ja opettamaankin heiddn perheidensd lauluja, mité he kuuntelevat tai laulavat.

Mai oon pyytinyt kerran, et jos yks diti ois voinu laulaa yhen laulun, mitd hén aina
laulaa. Oli twi-kielell4 ja sit, et tota, mut hén ei halunnu siti laulaa nauhalle, mut
ois ollu thanaa oppii se, koska se oli selkeesti heiin semmonen tirkee ja se oli sil
lapsel tirkee laulu. (HS)

H1:n ryhmissd on pidetty isovanhempien péivi ja heille, joilla isovanhemmat ovat
kotimaassaan, on jirjestetty seniorinaisia omien isovanhempien tilalle kyldén paivakotiin. H1

puhuu me-hengen ja yhteisollisyyden merkityksellisyydestd ryhméytymisessd, johon
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vaikuttaa kulttuurinen osaaminen ja vuorovaikutus toisen huomioimisen, erilaisuuden
hyvéksymisen, suvaitsevaisuuden lisddmisen, eri kulttuurien arvostamisen ja hyvéksyvin
ilmapiirin osalta. Ryhmaéssa puhutaan siitd, ettd onneksi kaikki ihmiset ovat eri niakoisia,
kuten eri vérisid. H1 kertoo lapsien rakastavan karttoja ja lippuja, joita tutkitaankin paljon ja
usein luetaan kirjaa: ”Ystdvét ympiri maailman”, jossa matkustetaan eri maihin ja etsitdén
uusia ystéavia.

Se lause, et kasvattajan tulee muistaa, et aina kohdataan ensin ithminen ja sit vast
tietyn kulttuurin edustaja. (H1)

H4 tuo esiin, ettd huoltajien osallistaminen on vaikeaa ilman yhteisti kieltd, joten esimerkiksi
lasten tarvitsemia vaatteita on kuvitettu, josta on helppo ndyttd4 suomalaiseen sdéhin sopiva
talvivaate. My0s kuvitettu viikkokirje helpottaa huoltajia ymmértamaén, jolloin ei tarvitse
lukea tekstid, jotta piédsee asioista perille. Kaikille kielille viikkokirjettd ei pysty kuitenkaan

kaidntdamiin. Kuvittamisen koetaan lisddvén osallisuutta helposti.
7.3.2 Perheiden kielellinen tukeminen

H4 kaupungin nettisivulle on tehty lyhyt video, jossa kerrotaan péivikotipdivéstd. Sithen on
koottu lapsen pdivad aamusta iltaan, mistd saa ndkemyksen, mitd pdivikodissa tehddédn ja mité
sielld tapahtuu. Videolla ei ole kdytetty puhetta, joten sisdllon ymmartdminen ei vaadi
kielitaitoa. Lisdksi on tehty valokuvakirja, johon on koottu pdivikotipdivd aamusta iltaan
kuvina, esimerkiksi ruokailukuvat astioineen. H6 on tottunut myds siihen, etta tervehdyksia
16ytyy monella eri kielelld. Heilld on ollut kdytossd kuvitettu esite, eiké néin ollen kielen
osaamista ole tarvittu. H4 vinkkasi, ettd huoltajille voi kertoa pdivén tapahtumista kdyttden

valokuvakirjaa apuna.

H1:n ryhméssé on pyritty hyvin selkedidn oppimisympéristoon ja strukturoituun
paivijarjestykseen, jolloin numerot, kirjaimet ja muodot ovat esilld. Ndma ovat nikyvilld
myds eteisessd ja aamupiiritaulussa, jotta heikosti suomea osaavien lasten olisi mahdollista
kokea turvaa silla, ettd he tietdvét, mitd seuraavaksi tapahtuu. My0s huoltajille menee samat

tiedot Wilman kautta.

Ja sit mé viel niinku tés, onnistuneen kasvatustyon edellytys on se vanhempien
kanssa tehtdvé yhteistyd. Ennen siitd kéytettiin nimed kasvatuskumppanuus, nyt
se on yhteisty0 huoltajien tai vanhempien kanssa ja mun mielesté se
kasvatuskumppanuus kertoo kyl paljo paremmin, mitd sen kuuluu olla. Sen
kuuluu olla, et se on semmost aitoo kohtaamist, avointa, vanhempi saa kertoo, sit
tarvitaan tulkkia, jotta hdn voi tunnekielelld kertoo, se tiytyy olla niinkun



56

semmost dialogii, ettd vanhempi kokee, et mé kunnioitan hinta ja heididn
perhettdén ja kuuntelen. (H1)

H4:n mukaan didit ovat osanneet vihemmén suomea kuin isét, ja vaarinkdsityksid on ollut tosi
paljon. Lasten kanssa yhteisen kielen puuttumisen tilanteessa voidaan kuitenkin 1dhted

toimimaan helposti ilmeilld, eleilld ja ihan toimimalla.

H4:n péiviakodissa on autettu suomen kieltd vaativien asiakirjojen tiytoissd, kuten
ensitietolomakkeissa ja kouluun ilmoittautumislomakkeiden taytoissd. H1 paivikodissa
autetaan ulkomaalaistaustaisia perheitd esimerkiksi Wilman kaytossé, lomakyselyissi, kelan
papereissa ja kaikessa, missi he apua tarvitsevat. He rohkaisevat molempia huoltajia ottamaan

kontaktia pdivikotiin, vaikka olisikin hankala sanallisesti kommunikoida.

Aiti vihitellen rohkaistui tulemaan téinne, kun ei meil ollut mitéén yhteistd kielti
ja isd sanoi, et siel on ystivillist et mene sinne vaan ja véhitellen diti alko ja sen
vuoden jilkeen td4 isd sanos et te ootte parhaat kotouttajat heiddn perheelle, te
ootte opettanut tyton puhuu suomee, te ootte aina ystdvallisii, te aina autatte. He
tulee papereittes, kelapaperi tai ihan byrokraattisii A4:sta A4:n perdédn. Ja me
autetaan, koska ei se oo itteltd koskaan pois. Mua ei oo héirinny koskaan, et
aikataulut ei ikind mee niin kuin pitdis tai harvoin menevét. (H1)

Haastateltavat kayttiavét paljon kuvia ja muitakin hahmottamisen apuja perheiden kanssa,
jolloin viestien perille saamista pyritddn varmistamaan. H4 sanoi, ettd huoltajille voidaan
ndyttdd esimerkiksi muiden lasten vaatteita ja kenkid, mita tarvitaan talvisin ulkoiluun.
Vuodenaikojen mukaan eri varustukset voi ndyttdd myos edelld mainittujen kuvien avulla,
esimerkiksi sateella vettd pitdvit kengét tai saappaat, kesélld sandaalit ja lippis. H3 kertoo,
ettd joitakin huoltajia on pitdnyt opastaa enemmén lasten pukeutumisessa, varsinkin
talviulkoiluun. Hén jatkoi, ettd jotkut huoltajat eivét ole tottuneet sateella ulkoiluun ollenkaan,
koska silloin on heididn mielestdnsd huono ilma, mutta Keski-Euroopasta tulleet ovat usein
innoissaan kurahousuista, joita he haluavat ostaa myds koko perheelleen. H3 kokee, ettd on

ollut iso rikkaus kohdata niin paljon erilaisia ihmisii ja tapoja.

HS5 kertoi my®s, ettéd heilld on kuvat kiytdssad ja huoltajille on niin kutsutut keskustelukuvat
apuna. Jonkin verran on kéytetty Google-translatea, miki voi antaa outoja kddanndksié ja ne on
naurattanut sekd huoltajia ettd henkilokuntaa. H5S mukaan he ovat aina I6ytineet jonkin keinon
kertoa, selittdd tai esittdd asia huoltajalle. Se on hdnen mukaansa silti haastavaa, mikaéli ei ole
mitdédn yhteistd puhuttavaa kieltd. Hymy ja asenne auttavat silti aika paljon ja se kunnioitus
toista kohtaan tulee olla nihtévissd. H6 sanoi my0s asenteella olevan iso merkitys, eika usko,

ettd se ei ndkyisi toiminnassa, jos ajattelisi tai puhuisi lapsesta tai huoltajasta negatiivisesti.
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Paljon on ulkomaalaistaustaisia perheitd, jotka puhuvat muuta kieltd kuin englantia tai tietysti
suomea, jolloin tarvitaan usein tulkin apua. Se on haastateltavien mielestd melko helppo apu
nykyisin, mitd ei joskus ole ollut samalla tavalla saatavilla. Nykyisin tulkin palvelut ovat
usein etdnd, mikd saattaa hankaloittaa viestien oikein ymmartdmisessa erilaisten héirididen
takia. Hankaloittava seikka voi olla myos se, ettd tulkki puhuukin tiysin eri murretta kuin on
tarkoitus, jolloin sanoma ei vélity oikein. H4 kertoi tilanteesta, jossa tulkin palvelun kdytossa
tuli esiin tilanne, jossa tulkin piti tulkata kurdin kieltd, mutta tulkki puhuikin turkkia.

Haastateltavan mukaan turkki ja kurdi ovat yhté erilaiset kielet kuin suomi ja ruotsi.

HI oli sitd mieltd, ettd huoltajien kanssa tehtivissé yhteisty0ssé tarvitaan tulkkeja. H1 kertoi,
ettd erddn lapsen isd totesi kerran haastavan asian lapikdymisessd, ettd hdn ei halua tulkkia
palaveriin, koska hdan ymmaértdd suomea, mutta haastateltava totesi itse tarvitsevansa palvelua.
Liséksi 4iti puhui suomea heikosti. Isd ei voi toimia tulkkina &idille, koska tilloin ei voi tietda,
mitd he puhuvat keskendédn. Tulkin apu on molempien osapuolien turvaa. Huoltajilla on
ensisijainen kasvatusvastuu ja he ovat parhaita asiantuntijoita lapsensa asioissa, mutta
ammattilaiset kulkevat heidén rinnallaan. Huoltajien oppiessa luottamaan ammattilaisiin
voidaan keskustella tirkeistd asioista avoimesti ja rakentavasti, kuten lasten tulevista

koulupaikoista.

H3 kertoi, ettd suurin osa huoltajista on puhunut englantia ja he ovat parjénneet silld. Mikéli
ei ole ollut yhteisté kieltd, on kéytetty elekieltd. Joskus joku toinen huoltaja on osannut kieltd
ja pystynyt kertomaan pikaisen asian. Joskus on myds puhelimesta kéytetty kidintdjaa ja
kirjoitettu sen avulla muutamia asioita. Tulkkia kiytetddn tarpeen mukaan, Tulkapalvelun
kautta. Vasukeskusteluissa vieraskielisilld huoltajilla on tulkki mukana, koska heilld on oikeus
saada keskustella omalla didinkielelladn. Joskus tulkki oli useimmiten paikan pailla, paitsi
harvinaisemmissa kielissd, kun tulkin palvelut piti tilata kauempaa. Nyt tulkkaus tapahtuu
padosin etidpalveluna. Etdpalvelu on vililla haasteellista, jos ilmenee joitain hairiotekijoita ja
kuuluvuusongelmia. Etépalvelu on kuitenkin toiminut ja se on edullisempaa kuin tulkin

fyysisesti paikalle tuleminen. Tulkkia on helppo kéyttdd nykydin myos HS mukaan.

H3 sanoi, ettd vasujen, kaikkien tiedotteiden ja infojen kirjoittaminen huoltajille englannin
kielelld on ty6léstd ja vie aikaa, kun kielitaidossa on puutteita. Huoltajille on toisinaan
epdselvidd, onko lapsen S2-opetus kerran tai kaksi kertaa kuukaudessa riittdva harjoitukseksi.
H3 sanoi, ettd heiddn olisi hyvd ymmartia, ettd lapsen koko péivdkotipdivd on S2-oppimista

laulujen, leikkien ja muun toiminnan osalta ja S2-tuokiot ovat vain pieni lisd sithen. H6 totesi,
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ettd huoltajille olisi tirkedd saada tietoa, miten lapsen pdivd on mennyt, mitd pdivikodissa on
tehty. Siihen tarvitaan keinoja, esimerkiksi kuvat, joita lapsi voi kotona huoltajilleen néyttaa.
Deeptalkia on kidytetty apuna siihen, ettd lapsi pystyisi kotona kertomaan pdivin tapahtumista.
Tulkkauspalvelut on ollut myds heilld kdytossé ja pelkédstdan puhelimen vilitykselld nopeissa
asioissa. Sovelluksesta voi tarkistaa, mité kielid on saatavilla. H6 jatkoi, ettd akuutit asiat on
hyva hoitaa tulkin avustuksella, mutta sitten on paljon asioita, jotka pitdisi myos saada

kerrotuksi tai muutoin kehkeytyy todella haastavia tilanteita.
7.3.3 Perheiden kanssa tarvittavan luottamuksen rakentaminen

H2:n mielestd on aina kohteliasta kysya uuden lapsen aloittaessa huoltajilta erityistoiveista,
kaikkienkin lasten kohdalla. Ja tietysti alkukeskustelussa pitdd myds selvittdd, onko sellaisia
asioita, mité ei saa tehda tai mihin osallistua. Kaikilla on kuitenkin omat kulttuurit, tavat
toimia, esimerkiksi kirkkoon osallistumisen mahdollisuudesta ja joskus on perheitd, jotka
eivit haluta korostaa ja huomioida omaa kieli- ja kulttuuritaustaa. Joiltakin on kielletty
osallistuminen Suomessa juhlittaviin juhliin, kuten jouluun, vappuun ja péaisidiseen. Niihin
liittyvét toiminnat eivit ole néille lapsille sallittuja, esimerkiksi joululaulut ja piirrokset. Myos

heidén ldsndolonsa samassa tilassa voi olla télloin kielletty.

H2 ja H3 mukaan jotkut perheet ovat sallineet lastensa osallistumisen esimerkiksi tiettyihin
juhliin liittyviin lauluhetkiin. H2 kertoi, ettd pd-opettaja on kertonut heille, ettd se on vihdn
sama asia kuin jonkin kirjan tarinan kertominen eli sama kuin luettaisiin satuja keijuista tai
muista mielikuvitusasioista. H3 kertoi taas, ettd he puhuvat pédivakodin tavoista ja pyytavét
lupaa lasten osallistua ndihin. Hinen mukaansa monet ovat ottaneet kdytinnot mydnteisesti

vastaan ja sallineet lastensa olla toiminnoissa mukana.

Tosi moni perhe on suhtautunut tosi avoimesti néihin asioihin ja joskus meil oli
viha tillane seimiaiheinen joulukalenterikin ja kysyttiin muslimiperheilté, ettd
onko tdmi ok, jos meilld on timmdnen, niin hyvin avoimesti perheet on
suhtautunut ja sanonut, et heiddn mielest on tosi hienoa, et heididnkin lapset nikee
muutakin, et on maailmassa muutakin. (H3)

H2 mukaan lapsi kuitenkin tietdd yleensd, mikd on hanen uskontonsa, mikd kuuluu ja mika ei
kuulu sithen. Néin lapsi saa olla samassa tilassa vertaistensa kanssa, eikd kokea
ulkopuolisuutta siirrettdesséd hédnet toiseen paikkaan ryhmaén késitellessi aihetta. Joulun
aikakin kestdd pitkddn, joten lapsi voi joutua olemaan kuukaudenkin verran vidhén vélid pois
ryhmaéstiin, mika voi tuntua lapsesta hyvinkin epamukavalta. Lapsihan voi olla osallistumatta

itse toimintoihin, mutta tirkeda olisi saada olla paikalla muiden kanssa. Ndmai asiat on hyva
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tuoda huoltajille tiedoksi, mitéd osallistumiskielto voi lapselle kdytdnndssé tarkoittaa ja

toisaalta on tiarkedi etsid lapselle parasta ratkaisua huoltajien kanssa yhdessa.

H2 kertoi, ettd joillain perheilld voi olla paljon asioita, tapoja ja ndkemyksid, mité tdytyy ottaa
huomioon. Maiden poliittiset tilanteet saattavat vaikuttaa taustalla, mutta haastateltava totesi,
ettd niitd asioita ei tuoda juurikaan péivékotiin. Han kuvaili paivikodin ndyttaytyvéan ehka
neutraalina paikkana. Ammattilaisen pitéd olla tietoinen monista asioista ja huomioida ne
tarpeen mukaisesti, mikd osoittaa kunnioitusta eri kieli- ja kulttuuritaustaa kohtaan. H3 jatkoi,
ettd ndissdkin tilanteissa voidaan hyodyntii tulkin apua, jotta molemmat osapuolet saavat
selvyyden asioista, mikéli viestit eivdt tunnu vilittyvén oikeanlaisesti. Ongelmia tulee
vadrinkasityksien osalta herkésti huoltajien kanssa, mikéli huoltaja ei myonné, etté ei
ymmarré ollenkaan, mistd on kyse. H3 totesi, etti lasten kanssa yhteisen kielen puuttuminen
ei aiheuta niin paljon hankaluuksia. H3 mukaan he tiedustelevat huoltajilta, mitd lapsi on
pdivistd kertonut, mistd hin on pitinyt, mitd haluaisi tehdi tai on kiinnostunut, ja onko joku
asia tuntunut lapsesta kurjalta. H2 mukaan lasten taustan huomiointi, kunnioitus ja asioihin

avoin suhtautuminen ovat ldht6kohtana luottamuksen syntymiselle.

Muutamassa haastattelussa tuli ilmi, ettd ulkomaalaistaustaisilla saattaa olla vaikeaa
ymmartdd esiopetuksen aloittamisen tirkeyttd. Heidén arkirytminsa voi olla hyvin
iltapainotteinen ja aamulla herddminen on hankalaa. Henkilokunta on laittanut viestid
perheille, ettd esiopetus alkaa ja lapsen pitéisi tulla paikalle. H1 mukaan téllaiset toistuvatkaan
ohjaamiset ei saisi harmittaa henkilokuntaa, vaan ne tulisi ndhda perheiden tukemisena. Hyvit
valit huoltajiin auttaa lapsen mindkuvan ja itsetunnon vahvistamisessa seka kulttuuri-
identiteetin tukemisessa. Hin jatkoi, ettd lapset huomaavat negatiivisen tunnelman huoltajiaan

kohtaan ja se on vahingollista lasten kehitykselle.

H1 kertoi, ettd huoltajien kanssa on oltava avoimia, jolloin luottamus voi syntyé, miki taas
mahdollistaa puhua vaikeistakin asioista. Luottamusta on vaikea rakentaa, mikili on
teenndisesti ystavillinen ja keho kertoo vastapuolelle eri tunnelmaa. H1 ja H5 mukaan asioista
kuuluu pystya keskustelemaan ja haastavatkin asiat pitdd tuoda esille nopeasti, eikd vasta
harvemmin jérjestettdvissd palavereissa. HS kertoi, etté heilld otetaan puheeksi haastavat asiat
ja kysytddn, mikd heiddn ndkemyksensi asioista on, miten heidén mielestinsé olisi pitdnyt
toimia, ja miten he itse kotona toimivat vastaavassa tilanteessa. Asioiden hoitamista voi
verrata huoltajien kanssa ja perustella, miksi paivikodissa toimitaan niin kuin toimitaan,

vihin sama asia kuin lastenkin kanssa perustellaan toimintoja. H1 sanoi, ettd huoltajia tdytyy



pitdd ajan tasalla lapsensa asioissa, mutta pitdé harkita asioiden esille tuomisen tyylissd. H6
mukaan erityisyys on yksi aihe, miké on tosi vaikea. Siitd on eri kulttuureissa vaikea puhua,

vaikka toisi ilmi, ettd se ei ole mikddn ihmeellinen asia.

Koska kyl didit sisimmaissédén tietdd, et mun pojas on nyt jotakin, niin
ammattilaisen pitii olla valmis sanomaan, et nyt me yhdes autetaan. Niinku mé
laitoin yhdel, &iti oli pohtinut, mitd olin sanonut ja hin laittoi mul viestii, ja ma
sanoin, et 4l sure tdtd asiaa, et nyt on se aika, kun valmistetaan hénti kouluun,
nyt on hetki auttaa hénté ja ma kuljen ja me kuljetaan tis vierelld, et tehddan
yhdessé. Et 414 mieti sitd, et se on meidén tehtiva. (HI)

H1:n paikassa on eri kielille kdénnetty lasten osaamisen odotuksia, kuten kielellisten,
matemaattisten ja sosiaalisten taitojen osalta, vuorovaikutus- ja leikkitaitojen sekéd
motivaation tasojen osalta. Taitojen jdddessd odotusten alle, huolet pitdd ottaa puheeksi
mahdollisimman nopeasti. Hl mukaan ryhmien aikuisten eri persoonat ja osaamiset sekd
opettajien kiertiminen eri ryhmissa auttavat tekemdén monipuolisempia huomioita ja niin

ollen lapsen tarpeiden kokonaiskuva selkiytyy.
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H1 mukaan perheiden vaikeudet eivit kuulu paivdkodin henkilokunnalle, mutta ne vaikuttavat

kaikkeen, kuten lapsen oppimiseen, motivaatioon, itsetuntoon. H1 on pitdnyt luennon
vuorovaikutuksesta huoltajien ja kollegoiden kanssa, jossa hdn puhui siitd, ettd tuonti- ja
hakutilanteissa huoltajille kuuluu asettaa sanansa tarkkaan niin kuin asiakirjoihin, eikd vaan
sanoa, ettd lapsi ei osaa sité ja titd. Asioissa kuuluu silti olla rehellinen ja todeta lapsen

tarvitsevan apua ja kertoa tarpeen kiireellisyydesta.

Et sen tiytyy olla, tdytyy olla selkdrankaa sanoo, et nyt sun lapsi tarvii apuu. Se
tarvii sitd nyt, eikd vuoden pédsti. Koska nyt, ku hin menee kouluun niin tota se
on niinku niin tirkee. Sillon tiytyy se tulkki olla. (H1)

H4 kertoi kulttuurieroista myds sen, ettd miehet eivit vélttimatta ole tottuneet, ettd nainen
sanelee asioita esimerkiksi juuri pdivikodissa voi usein tulla tilanteita, kun kerrotaan, miten

lapsen kanssa olisi hyvé toimia.

Et se oli yhdelle isélle selvésti kynnyskysymys, kun mé naisena sanelin hénelle
vihdn, mita pitds tehdd hinen lapsensa kanssa. (H4)

Isdt ovat kyselleet paljon suomalaisesta yhteiskunnasta ja luonnosta. H4 on kertonut
esimerkiksi Suomessa vietettivistd pyhdpdivisté ja niihin liittyvistd vapaapiivistd, koska ne
ovat heille vieraita asioita. H4 mukaan pysyvé henkilokunta edesauttaa muun muassa
huoltajien kanssa tehtdvin yhteistyon sujumisessa, kun opitaan tuntemaan huoltajien eleita,

ilmeitd, liikkeitd ja katseita. Huoltajat ovat myos piténeet siité, ettd he ovat saaneet olla
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yhteydessa tuttujen ihmisten kanssa ja vield vuosien pédsta jotkut huoltajat ovat tulleet

kiittelemain esimerkiksi ruokakaupassa ndhdessdin paivikodin mukavista ihmisist.

H4 neuvoi, ettd avoimuus on tdrkedd ja se auttaa my0s huoltajia rentoutumaan, olemaan
leppoisempia ja ystavallisempid. Huoltajat ovat usein kiinnostuneet asioista ja mielissddn, kun
heille kertoo péivén tapahtumista. Lasten hyvinvoinnin tukemisessa tarvitaan turvallisuuden
tunteen ja luottamuksen luomista. Perheilld on omat rytmit ja lapset saattavat olla aamulla
todella vasyneitd, mika hankaloittaa hoitoon jdémistd. Rytmin muuttaminen voi olla

mahdoton tehtdva, vaikka siitd miten yrittdisi perheille kertoa.

H4 korosti, ettd on hyvé luoda kontakteja ja puhua kaikista arkipéivin asioista. Haastavista tai
noloistakin asioista on helpompi kertoa, kun on kerrottu hyvii asioita paljon ja usein. Asiat on
hyvi selvittdd heti, ettei jatd niitd odottamaan ja kerryttdiméaan lisdd hankaluuksia. Omasta
mielesti jokin asia voi olla hyvinkin vidhdpatdinen, mutta lapsi voi kertoa siitd kotona, mika
paisuu tai asian laita muuttuu ja siksi sekin on hyvé ottaa puheeksi huoltajan kanssa.

Pienistékin asioista voi tulla helposti vaarinkisityksid, kun suomen kieli on vield haasteena.

H4 totesi, ettd on tidrkedd huomata, miten perhe nédkee oman lapsensa, mitkd ovat heiddn
mielestdédn lapsen vahvuudet ja kohtaamistavat. Hén jatkoi, ettd pdivakodissa on huomioitu
perheiden kulttuurista tulevia tapoja, kuten paljailla jaloilla ei ole tarvinnut kulkea, koska
thminen koetaan tilloin likaiseksi. Lapset ovat saaneet pitdé sukat jaloissaan paivilevolle
mennessdédn ja muutenkin on joustettu, kun pienetkin asiat ovat merkityksellisii ja

oppimishetkia.

H1 kertoi, ettd kollegiaalinen tuki, terapeutit ja varhaiskasvatuksen erityisopettaja auttavat
lasten asioissa aina tarvittaessa. Oman tiimin kaikkien tydpanoksella avustajineen tai
varahenkiloineen on valtava merkitys, koska thminen ei pérjaa, eikd jaksa yksin ja kaikkien
tulisi ndhda tdimé. HS mukaan S2-opettajat voivat antaa lisédtietoa kulttuureista ja tavoista,
mika auttaa yhteistydssd huoltajien kanssa. H2 totesi kokemuksestaan, ettd eri kieli- ja
kulttuuritaustaisella henkilokunnalla on positiivinen vaikutus erityisesti kulttuurisesti

moninaisten ryhmien lapsille sekd heidén huoltajilleen.

H1 ohjeisti, ettd monikulttuuriseen tyohon leipddntyessé, pitdd siirtyd jonnekin muualle.
Perheet eivit ole ansainneet milldédn tavalla valinpitdmitonté ja negatiivista kohtelua, koska
heidin taustansa voivat olla erityisen rankkoja. Hinen mukaansa kohtalot ovat tdné pédivina

usein helpompia kuin 30 vuotta sitten, jolloin palaverit olivat pitkilti itkunsekaisia, kun koti
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oli ollut pakko jéttaa, ldheisid oli tapettu, raiskattu ja oli tapahtunut muita hyvin ikdvid asioita.

Korona sekoittaa asioita nyt, mutta silti ihmisten taustat ovat pitkélti valoisampia.

HS5 muistuttaa tyokavereilleen vililld, ettd lapsi on aina jonkun lapsi, miké tarkoittaa, ettd
huoltaja on uskaltanut antaa tdrkeimman ihmisen paivakotiin paivéksi hoitoon ja luottaa
hidnen saavan hyvai hoitoa tdné aikana. Lapsen hyvinvointi koostuu perheen hyvinvoinnista ja

siitd, miten péivéikoti toimii.
7.3.4 Yhteenveto

Chanin (2011, 70) tutkimuksessa koetaan tirkeéksi huoltajien arvojen sekid kdytdntdjen
kunnioittaminen kasvatuskumppanuuden muodostamisessa ja perheiden osallistamisessa.
Cheatham ja Jimenez-Silva (2012, 180) kirjoittavat myds, ettd keskustelun huoltajan ja
opettajan vililld tulee olla toisiaan kunnioittavaa ja luotettavaa, jolloin huoltaja voi uskoutua

lapsensa asioissa yhteistyohon.

Kussakin kulttuurissa, perheessi ja yhteisossa voi olla tdysin omat tavat toimia, mika tuli esiin
haastatteluissakin eri yhteyksissd. Toisinaan uskonto miérittdé asioita, kuten pukeutumista.
Suomessa varhaiskasvatuksessa esimerkiksi ulkoillaan péivittdin sdéisséd kuin sddsséd, mité ei
valttdmattd tehdi joissain Euroopan maissa. Keliolosuhteet vaihtelevat hurjasti ja se asettaa
haasteita lasten sddnmukaiseen varustukseen. Huoltajat tarvitsevat ohjausta esimerkiksi

sithen, ettd lapsilla on sopivat vaatteet ulkoiluun. Mikéli huoltajan suomen kielen taito on
heikkoa, hinelle voidaan ndyttdd muiden lasten sddnmukaisia vaatteita tai kuvia esimerkkeind,
millaiset varustukset olisivat sopivat milloinkin. Huoltajien kanssa tehtdva yhteistyo
muodostaa kasvatuskumppanuuden perheen ja piiviakodin vilille, mika tarkoittaa osapuolien
sitoutumista lapsen kasvun, kehityksen ja oppimisen tukemiseksi (Kaskela & Kekkonen 2006,

11). Yhteisty6 tukee lapsen hyvinvointia. (Varhaiskasvatuslaki 540/2018, 3§).

Matthewsin ja Ewenin (2006) tutkimuksen mukaan huoltajille tulee antaa enemmén ohjausta
ja tietoa varhaiskasvatuksen palveluista seké osallistaa heité lastensa varhaiskasvatukseen
puutteellisesta kielitaidosta huolimatta. Haastateltavat kertoivatkin auttaneensa huoltajia
monenlaisissa asioissa, muun muassa tdyttdmaan lapsiin liittyvid kaavakkeita tai opastaneet
kouluun hakeutumisen polulla. Halme ja Vataja (2011, 71) vahvistavat ja lisddvat, ettd
varhaiskasvatuksen henkilokunnan tehtévind on tukea perheiden arkieldmai ja huolehtia siitd,
ettd huoltajat ovat yhteistyossd mukana tasavertaisina vuorovaikutuskumppaneina, miké tulee

esille haastateltavien tavasta toimia.
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Perheitd on osallistettu lasten varhaiskasvatuksessa ja esiopetuksessa eri tavoin, ja ne ovat
haastateltavien mielesti olleet hedelmaéllisid tapahtumia ja toimintoja. Tapahtumia on ollut
satukirjan lukemisista isovanhempien péiviin. Chanin (2011, 68) tutkimuksessa koetaan, etta
huoltajia voidaan osallistaa kertomaan kulttuuristaan, juhlapyhistddn ja valmistamaan lasten
kanssa perinteisid ruokia. Hengin (2014, 116) tutkimuksessa tuodaan myds esiin erilaisia
tapoja tukea huoltajien osallistumista lapsensa varhaiskasvatukseen. Huoltajia voi esimerkiksi
kutsua seuraamaan lastensa ty0skentelyd ja toteuttaa tyOpajoja, vaikka positiivisesta kurista ja
ravinnosta. (Heng 2014, 116.) Kuusiston (2010, 57-58) tutkimuksessa kerrotaan, etti
osallisuutta on lisétty silld, ettd huoltajat ovat esimerkiksi ohjanneet toimintahetkia lapsille,

kuten rumpupajoja.

Perheilli saattaa olla omat vuorokausirytmit, eikd esimerkiksi ymmaérretd esiopetuksen
aloittamisen ajankohdan tirkeyttd. Suomessa vietettdvat erilaiset juhlat ja pyhét ovat myds
toisinaan sellaisia tapahtumia, joihin perheet eivit halua tai heiddn uskontonsa ei salli lastensa
osallistuvan néihin liittyviin toimintoihin. Haastateltavien mielesté niiti periaatteita on syyta
kunnioittaa ja lapsi voidaan ohjata toimintojen ajoiksi muiden asioiden pariin. Toisaalta
perheiltdkin on haluttu tiedustella heidan kulttuuristaan ja juhlistaan, jolloin on voitu tutustua
heidin tapoihinsa. Esiopetuksessa on tutustuttu niithin katsomuksiin ja uskontoihin, joita

lapsiryhméssé on ldsna.

Esiopetuksen ja varhaiskasvatuksen juhlat ja erilaiset tilaisuudet ovat osa esiopetuksen
toimintaa ja lapsi osallistuu niithin, mikéli huoltajat antavat niithin luvan uskontoon viittaavista
elementeistd huolimatta. Huoltajille tiedotetaan tapahtumista ja niiden sisdlloistd. Tarvittaessa
sovitaan lapsen osallistumisen yksilollisisté jédrjestelyistd ja mahdollisesti sovitaan
vaihtoehtoisesta toiminnasta. Lapsi tulee tarvittaessa siirtdd tilaisuudesta pois hienotunteisesti
ja mahdollisimman huomaamattomasti. Kotoutumiseen voi auttaa, etti eri kieli- ja
kulttuuriryhmia edustavilla oppilailla on opetuksen ja juhlien kautta mahdollisuus tutustua

suomalaiseen kulttuuriin. (Opetushallitus 2018b, 5.)
7.4 Lisakouluttautuminen monikulttuurisuuteen liittyen ja kehitysehdotukset

Kaikilla haastateltavilla on useiden vuosien, jopa vuosikymmenien, tyokokemus
varhaiskasvatuksen opettajan ty0std. Osa on tehnyt suurimman osan tydvuosistaan
maahanmuuttajataustaisen lasten parissa. Ryhmaét ovat hyvin heterogeenisia eli lasten
taitotaso on hyvin vaihtelevaa ja véhintddn puolet lapsista ovat taustaltaan vieraskielisia.

Osalla taas kokemusta on vihemman, jolloin ryhmaéssé on ollut kerrallaan vain yksi tai
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muutamia maahanmuuttajataustaisia lapsia. Kaupungin koko vaikuttaa paljon péivikodin
ryhmén rakenteeseen, pienemmissd kaupungeissa ryhmissé on enemmén suomalaistaustaisia
lapsia, isommissa kaupungeissa ryhmissd on enemmain maahanmuuttajataustaisia lapsia.
Haastatteluista kavi ilmi, ettd erilaisista kulttuuritaustoista olevien lasten maara ryhmassa

vaikuttaa myos sithen, kuinka paljon monikulttuurisuutta otetaan huomioon.
7.4.1 Kokemuksia lisakoulutuksista

Kysyttdessa lisdkoulutuksesta monikulttuurisuuteen liittyen, kolme haastateltavaa kertoi
osallistuneensa aikanaan erilaisiin koulutuksiin. Yksi koulutuksista oli projekti, jonka EU
rahoitti ja sen kautta he saivat erilaisia materiaaleja paivikotiin, lisdresursseja ja koulutusta
henkilokunnalle. Sen liséksi samassa péiviakodissa oli koulutus, jossa lasten huoltajat saivat

tulkin avustama kertoa omasta kulttuuristaan ja perinteistdan.

Sit oli meil oli myds semmonen 3-pdivinen iha maahanmuuttajalapsi
paivikodissa koulutus, nyt mi en edes kunnol enéd muista mitd kaikkee siin oli,
mut se jii mieleen, et se oli tosi hyvé, et siel oli eri kulttuureista oli vanhemmat
itse kertomassa heidéin tavoista ja perinteistd ja ndin. Tulkki oli siin mukana, et se
oli mun mielest tosi hyvé juttu. (H3)

Yhden haastateltavan lisdkoulutus on suuntautunut enemmén S2-koulutuksiin, joista hdn on
saanut paljon kdytdnnon vinkkejé kielenopettelemiseen, esimerkiksi millaista musiikkia voi
kayttdd ja mistd tietoa voi etsid lisdd. Kaupungin S2-opettajat ovat tarpeen mukaan

kéytettdvissd ja heihin voi aina olla yhteydessa asian tiimoilta.
Et kyl sité tietoo ja kaikkii vinkkeja kyl sit saa tarpeen mukaan. (H4)

Koulutuksiin oli monen haastateltavan mielestd oman mielenkiinnon mukaan mahdollista
osallistua ja haastateltavista kaksi olikin osallistunut useisiin eri koulutuksiin, kuten
osallisuus- ja syrjaytymisenehkdisykoulutus, erilaiset kieli- ja kulttuurikoulutukset ja S2-
tyOpajat. Erilaiset webinaarit, ilmaisetkin, ovat viime aikoina lisdéntyneet, miké on
mahdollistanut ja helpottanut koulutuksiin osallistumista. Kokemukset kuitenkin siitd, kuka

koulutukset kustantavat, vaihteli.

Mut sité ei edes tueta vaan kaikki tdytyy tehdd omalla ajalla ja my6s omalla
rahalla..., mut mé uskon, ettd jokainen varhaiskasvatuksen ammattilainen tarvitsis
semmosta koulutusta ja vaikka tydajalla parasta. Koska silloin mennéin
paremmalla mielelld, kun muuten se on aina, ettd kun kysyn, saanko edes laskea
tunteja, ettd ei. Ettd on tavallaan ihan sama, teenkd koulutusta vai enkd tee
koulutusta. Et olis kiva, kun tyonantajalta tulisi sellanen juttu, et hei nyt koko
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porukka tehdéddn joku koulutus ja pyydetdén jotain ja jos ihan kdytdnnolliset
vinkit. (H2)

Kyl ne on ollut tyonantajan kustantamii. (H3)

H1 kertoi, ettd ei ole padssyt koulutukseen, vaikka sellainen olisi ollut tarjolla. Hén on
kuitenkin itse kdynyt pitdmissd luentoja yhdessé kollegansa kanssa ja on kokenut, ettd itse tyo
on opettanut paljon. Keskustelut maahanmuuttajataustaisten kanssa tyoskentelevien ihmisten

kanssa on koettu my0ds hyodyllisiksi.

Mun tdytyy sanoo, et md oon semmonen viliinputoaja, et kun mai aloitin silloin,
ni mé olin ehka ollu vuoden, puoltoist aivan kylmiltién, niin alko semmonen
XXX-koulutus. Mut mi en koskaan pééssy siithen. (HI)

Vaikka varsinaista lisdkouluttautumista ei olisikaan, niin osa haastateltavista on kuitenkin
erilaisten verkostojen jdsenid, joissa on mahdollista keskustella ja jakaa kokemuksia. Niilla

tapaamisilla on toisinaan ollut joku aihe.

Aika itseoppinut, mut kdytinto opettaa, ja kun saa semmost, et tdd YY'Y-porukka
on ollu semmost, et siel on voinu semmost kollegiaalist tukee saada siihen, et kyl
sdd teet hyvin ja mitd vois vield tehda ja tdtd vois koittaa ja sehén on tosi tirkee se
lapsi ja kasvattajasuhde. (H1)

No, mé en oo siis ollu sindnséa niinku lisdkouluttautunu mitenk&a tihin asiaan
liittye, et et mul on sit kuitenki mé oon ollu niinku ZZZ-verkoston jésen. Et sit
sithen liittyen on ollu kaikennikdsii niinku semmosii, ne on ollu enemméin semsii,
vihid semsii opettajien yhteisid kahvihetkid, mis on keskusteltu. (H5)

Osa haastateltavista et siis ole lisdkouluttautunut monikulttuurisuuden tiimoilta.
Monikulttuurisuus on kuitenkin lisddntyméssa lapsiryhmissd myos paikkakunnilla, jossa sitd
el aiemmin ole juurikaan ollut, joten on mahdollista, ettd tarve lisdkouluttautumiselle tulee
lisadntymadn. Yksi haastateltava mietti, miten pdivékotien profilointien lisdéintyessé taataan

henkilokunnan tietoisuus esimerkiksi monikulttuurisuudesta.

Ni, toi siis, ma en oo oikeastaa niinku kokenu sitd niinku lisdkouluttautumist
tarpeelliseksi vield, mut se ehké lisdéntyy. (H6)

...oon miettinyt, jos halutaan sitd mainostaa, tdd painopiste on meidédn
paiviakodissa monikulttuurisuus. Niin miten annetaan takuu, ettd henkilokunta on
tietoinen ja osaa, lisité sitd niinkun toimintaan. Mut mé uskon, ettd se on ajan
kysymys, kun huomaa, miten on lisddntynyt tutkimus ja teidan tutkimus ja
puhutaan aika paljon. Ettéd voi olla prosenttimaira jokaisessa ryhméssa rupee
kasvamaan vield entisestdén, ettd toivotaan, ettd se menee pikkusen parempaan
suuntaan. (H2)
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7.4.2 Ehdotuksia kulttuurisen moninaisuuden huomioimisen lisdamiseksi

Kysyttdessé kehitysehdotuksista aiheeseen liittyen, nostivat haastateltavat esiin ajan puutteen.
Kiireisen arjen keskelld olisi hyvd saada enemmain kadytdnnonldheisid vinkkeji, muutakin kuin
vain sovellus tabletille. Toisaalta koettiin my®0s, ettid varhaiskasvatuksen opettajien tydajasta
menee paljon aikaa toimistotoihin, kuten tydvuorojen suunnitteluun, ruokatilauksiin ja tietysti
lasten varhaiskasvatussuunnitelmien kirjaamisiin, mitké vievit paljon aikaa. Erilaiset

hankkeet voivat myds kuormittaa.

...ja jos ihan kéytédnnolliset vinkit et ei pelkdstdén saatte sen Moomin Languagen
kayttoon ja keksikia jotain. (H2)

Nyt tuntuu et, til hetkel on semmonen olo, et paljon olis, et mitd haluis tehda,
mitd haluis tehda ja olis niinku annettavaa lapsille, mut nyt tuntuu, et ajan puute
on ihan hurja. Et ihan liian vdhén on aikaa, nyt mua vélil ihan harmittaa, et must
tuntuu, et varhaiskasvatusopettajast tulee liian paljon toimistotydntekija, et ihan
liian paljon vie aikaa ndma kaikki. Ja vasu-kirjaamiset vie aika paljon aikaa, et
tota ja sit vélil tulee ongelmia néitten koneitten ja laitteiden kanssa ja sit toivois et
ei tuolt ylemmalt tulis ihan hirveesti kaikenmaailman projekteja ja hankkeita ihan
niin paljon, et ssmmonen tydrauha toivois, et sais semmose. Thmisil on varmaan
itselld paljon monella annettavaa, kun saa sen tyorauhan. (H3)

Haastateltavat eivit kehitysideoita kysyttdessd ehdottaneet pienempid ryhmékokoja, mutta
haastatteluiden aikana asia tuli kuitenkin esiin. Vaikka avustajia olisi ryhméssa enemmaén kuin

niin sanotussa tavallisessa ryhmassé, niin kiadet eivit valttamatta riita.

Se pieni ryhma on tosi hyvd. QQQ-ryhma oli todella ideaalinen mun mielesta
vieraskielisten lasten kanssa, et nyt meil on iso ryhma, niin siin on kyl selvé ero.
Et vaik aikuisia onkin enemmaén, niin se ei mun mielesti silti niinku, se on eri
asia, kun lapsiryhmai on niin suuri. Siin on sit kuitenkin enemman sitd hélindé ja
menoa, et kyl maa nikisin, et tommonen pienryhmai on kyl selkeesti parempi.
(H3)

Ja mika on kaikkein murheellisint, ryhmékoot on niin valtavan suuret, et meillédkin
tds nyt on 20 lasta ja joist on 13 vilskaripoikaa, muutama suomenkielinen lapsi,
joista kaksi kdy puheterapiassa, et tota valtavasti on toitd. (H1)

Mul on ryhmis opettajapari, lastenhoitaja, ryhméiavustaja, valmo-opettaja joka
toinen viikko, et meil on tds kyl aikuisia. Mut koska me toimitaan pienryhmissa,
nii jopa vilil on niin, et mul oli tdndén 3 jotka paljon tarvii tukee, ni mi tein
heidin kans tehtivii ja mul oli kéddet liian tdynnd. Kahden kanssa sain tehtyy, mut
kolmas. Kun kukaan ei ymmartényt ohjeita, kukaan ei tiennyt mité tapahtuu ja
mité tehddén, sit kddentaidot, hienomotoriset taidot on hankalii. (H1)

Yksi ehdotuksista oli verkosto, jossa voisi jakaa ajatuksia ja vinkkejd muiden kollegoiden

kanssa. Ylipddtaédn olisi hyva ylldpitdd puhetta erilaisista kulttuureista ja tavoista, oman
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ryhménkin kesken ja ottaa huoltajat mukaan yhteisty6hon, jotta tietoisuus lisdédntyisi.

Ajatuksia vaihtamalla on usein mahdollista saada myos uusia oivalluksia.

Jonkinlainen valmis materiaalipaketti oli my0s toiveissa. Helpottamaan niin pdivdhoidon
aloituksessa, vasukeskusteluissa huoltajien kanssa kuin my0s lasten kanssa arjessa. Kaikilla

huoltajilla ei vélttamatta ole kasitysta siitd, mitd on varhaiskasvatus ja mité sielld tehdédén.

...kun tullaan varhaiskasvatukseen ni, miten sitd pyritdén esimerkiks
kuvittamaan, jotta pystytda iha oikeesti sitte vanhempien kans niinkun kdymaa
lépi asioita. (H6)

Erilaisia materiaaleja esimerkiksi kielen tukemiseen on olemassa, mutta ne voivat olla

hankintahinnaltaan niin korkeita, ettei kaikissa pdivikodeissa ole niitd mahdollista hankkia.

Toisaalta onneksi on myos ilmaisia materiaaleja, jotka on kédytossd todettu toimiviksi.

Jos ajatellaa sitd Roihustaki kuitenki ni seha on aika kallis lisenssi, et, et tota, et sit
taas joku Kielinuppu, ku se o ilmane ni se o helpompaa, mut et sit iha, iha
muittenki taitojen osalta tavallaa, et sais materiaalii ni se on semne selkee
kehittdmisen paikka. (H6)

Joidenkin kaupunkien pdivikodeissa on jo tehty erilaisia vinkkikansioita, jotka ovat

péaiviakodin kdytossd. S2-opettajien avustuksella vinkin kulkevat myds péivékotien vililla.

Ja meil onkin joka talossa vdhdn semmonen kansio, mihin kerdtién nditd S2

vinkkejd. (H4)
Yksi haastateltava kertoi hyvid kokemuksia positiivisen diskriminaation kiertavasti
resurssiopettajasta, jonka he olivat saaneet pdivékotiinsa auttamaan ryhmissé, joissa oli paljon
maahanmuuttajataustaisia lapsia. Hanen kauttaan pdivékotiin saatiin paljon materiaaleja ja
vinkkejd, mitd lasten kanssa voisi tehdd. Resurssiopettaja kivi kuitenkin useammassa

péivikodissa, eikd ndin ollen ollut kovin usein kaytettavissa.

Mun mielestd jokainen péivékoti olis tarvinnut timmdsta resurssiopettajaa. (H2)

7.4.3 Yhteenveto

Kuusiston (2010, 66—67), Lastikan ja Lipposen (2016, 83) sekd Kuusiston ja Garvisin (2020,
279) tutkimuksista kdy ilmi, ettd varhaiskasvatuksen henkildsto tarvitsee lisdkoulutusta
maahanmuuttajaperheiden kanssa tehtdvédan yhteistyohon, mutta myds vieraisiin kieliin
liittyen, vaikka lasten uuden kielen kielitaidon tukeminen koetaan yleisesti toimivaksi. Lisdksi

kaivataan koulutusta kulttuureihin ja uskontoihin liittyen.
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Lastikan ja Lipposen (2016, 76) tutkimuksen mukaan opettajilla oli vdhén tai ei ollenkaan
koulutusta maahanmuuttajaperheiden kanssa tyoskentelemisen tukemiseksi. Tadma nakyi my0s
tutkimuksessamme. Vain puolet, eli kolme, haastateltavistamme olivat osallistuneet erilaisiin
koulutuksiin monikulttuurisuuteen liittyen. Koulutukset koettiin hyddyllisiksi ja niistd oli
saatu myds valmista materiaalia paivikodin arjessa kaytettdviksi, mikd on linjassa Karvin
tulosten kanssa siind, ettd esimerkiksi vasuihin liittyvistd tdydennyskoulutustilaisuuksista on
saatu konkreettisia tyotapoja ja kidytdnnon vinkkejd ja esimerkkejd arkeen. (Repo, ym. 2020,
20). Toisaalta Kuusiston (2010, 66—67) tutkimuksessa tulee esiin, ettd monikulttuurisuuteen
liittyvad materiaalia on saatavilla, mutta niithin perehtymiseen ei ole aikaa tai viitselidisyytta ja

henkilokunnan mielestd asiat sisdistetddn paremmin, kun ne kdydaédn kurssityyppisesti lapi.

Koulutuksiin osallistumisen mahdollisuus vaihteli haastateltavien kesken. Osa haastateltavista
kertoi, ettd koulutukset ovat olleet tyonantajan kustantamia, kun taas erds haastateltava kertoi,
ettd koulutukset tulisi kustantaa itse, jos sellaisiin haluaa osallistua. Hinen mukaansa se
saattaa vaikuttaa halukkuuteen osallistua koulutuksiin. [lmaiset koulutukset ja verkossa
jarjestettavit webinaarit ovat lisdéntyneet ja se tuo helpotusta taloudellisesti, mutta
mahdollistaa my0s osallistumisen, jos koulutus jarjestetddn kaukana omalta paikkakunnalta.
Yksi haastatelluista arvioi, ettd koulutukset saattavat tulevaisuudessa lisddntyé, koska

maahanmuuttajataustaisia lapsia tulee lisdé lapsiryhmiin myos pienemmilld paikkakunnilla.

Turun Yliopiston opettajankoulutuslaitos jarjestddkin kursseja, joissa voi kouluttautua kieli- ja
kulttuuritietoisen opetuksen asiantuntijaksi. Ne ovat opetus- ja kulttuuriministerion ja
Opetushallituksen rahoittamia ja osallistujille maksuttomia. Myos Kielitietoisen pedagogiikan
kehittdaminen varhaiskasvatuksessa (KieliPeda) -tydvéline on maksuttomasti kdytettavissa.

(Harju-Luukkainen, ym. 2020, 3.)

Osa haastateltavista ovat erilaisten verkostojen jésenid, joissa on mahdollista keskustella
muiden monikulttuurisuuden parissa tydskentelevien kanssa. Ndmi verkostot on koettu
hyviksi ja niistd on ollut mahdollista saada kollegiaalista tukea ja mahdollisesti vinkkeja
arkeen. Karvin tutkimuksessa tietojen reflektointi omaan ryhmaéén ja yksikon kdytantoihin
koulutusten jilkeen koettiin hedelmailliseksi (Repo, ym. 2020, 20). Verkostoissa tapahtuva
keskustelu saattaa olla yhtd hedelmillistd ja uudistaa omaa ajattelua, tuoden mahdollisesti
uusia ndkdkulmia asioihin. Yksi haastateltavista toivoikin tallaista verkostoa, jossa voisi jakaa

ajatuksia ja saada tukea tarvittaessa mieltd askarruttaviin kysymyksiin.
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Kehitystarpeista kysyttdessé esiin nousi etenkin ajan vihyys ja kiireen tuntu.
Varhaiskasvatuksen ja esiopetuksen opettajan tydajasta menee paljon aikaa erilaisiin
paperitoihin, joka on pois toiminnan suunnittelusta ja erilaisiin materiaaleihin tutustumisesta.
Haastateltavien mukaan valmista materiaalia esimerkiksi kielen opettelemisen tukemiseen on
kylld olemassa, mutta aikaa niiden sisdistdmiseen ei tahdo aina 16yty4. Toisaalta juuri valmis
helppokéyttdinen materiaali on tervetullutta kiireiseen arkeen. Laadukas materiaali saattaa
olla kallista, jolloin kaikilla ei vilttdmattd ole resursseja nithin. Liséksi lapsiryhmén pienempi
koko mahdollistaisi my®&s rauhallisemman oppimisympariston, jossa olisi helpompi tukea

lapsia heidin haasteissaan, esimerkiksi kielenopettelun suhteen.

Alla olevassa kuvassa 4 on yhteenveto tutkimuksemme tulosten padkohdista.
Monikulttuurisuuden huomioiminen varhaiskasvatuksessa ja esiopetuksessa koostuu
seuraavista tekijoistéd: kielen merkityksestd, kulttuuriin liittyvistd tavoista ja katsomuksista,
huoltajien kanssa tehtdvistd yhteistyostd sekéd henkilokunnan lisédkouluttautumisesta

monikulttuurisuuteen liittyen.

ey T Perheiden kanssa
emi' Ifn Jetetinen tarvittavan luottamuksen Lapsen oma
ukeminen rakentaminen aidinkieli
N\ [

Huoltajien kanssa
tehtava yhteistyo

Kielen merkitys

Perheiden
osallistaminen

Suomen kielen
opetteleminen

I

Monikulttuurisuuden
huomioiminen

Lisakouluttautuminen varhaiskasvatuksessa
monikulttuurisuuteen liittyen ja ja esiopetuksessa Kulttuuriin liittyvat tavat ja
kehitysehdotukset katsomukset péivakodin toimintaan
T T vaikuttavina tekijoina
Kokemuksia Ehdotuksia kulttuurisen 7 <
lisdkoulutuksista monlna\sgu}j.gn.huor?molmlsen Perheiden kaytannot s
lisaamiseksi

Kuva 4. Tutkimustulokset koottuna.
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8 LUOTETTAVUUS

Tutkimuseettisen neuvottelukunnan ohjeiden (2019) mukaisesti Suomessa jokaista tutkijaa
ohjaa yleiset eettiset periaatteet, joita tutkimuksen teossa noudatimme. Tutkimuksemme
noudattaa my0s hyvai tieteellistd kdyténtod, jonka mukaisesti pyrimme rehellisyyteen,
huolellisuuteen ja tarkkuuteen tutkimuksen kaikissa vaiheissa. Tutkittavalla oli oikeus
osallistua tutkimukseemme vapaaehtoisesti ja hinelld oli milloin tahansa mahdollisuus
keskeyttdd osallistumisensa. (TENK 2019, 7-8; Hirsjérvi, Remes & Sajavaara 2014, 23-24.)
Tutkittaville tulee ennen osallistumista antaa riittdvasti tietoa tutkimuksesta, jotta he voivat
itse paattid, haluavatko he osallistua tutkimukseen vai eivit (Kuula 2011, 61). Néiden
periaatteiden mukaisesti kerroimme tutkimuksestamme ja sen tavoitteista tutkittavia
etsiessimme ja pyysimme heiltd suostumuksen haastatteluun ja sen nauhoittamiseen
etukdteen ennen haastattelua. Kerroimme tutkittavan oikeuksista vield haastattelun alussa ja

muistutimme, ettd hinelld on missd kohtaa tahansa oikeus keskeyttda haastattelu.

Ennen tutkimukseen osallistumista tutkittaville kerrottiin muun muassa aineiston
kiyttotavoista ja séilytyksestd, jotka liittyvit luottamuksellisuuteen ihmistéd koskevista
tiedoista ja kdytostd (Kuula 2011, 64). Tutkittavat saivat lisdksi kirjallisen
tietosuojailmoituksen, jossa kerrottiin tutkimusaineiston anonymisoinnista ja siité, ettd
tutkimusaineisto sdilytetdédn Turun yliopiston tietosuojaturvallisessa Seafile-ymparistossa,
kunnes aineisto hévitettdisiin tietoturvallisesti 30.5.2022 mennessd. Aineistoon oli pddsy vain

tutkijoilla.

Koska tutkimuksemme kannalta aineistossa ei ollut olennaista sdilyttdé tunnistetietoja,
anonymisoimme aineiston litteroinnin jidlkeen. Poistimme aineistosta nimet, yhteystiedot,
paikkakuntatiedot ja muut sellaiset tiedot, joista tutkittavan saattaisi tunnistaa. (Kuula &
Tiitinen 2010, 452.) Selkeyden vuoksi muutimme erisnimet tarvittaessa peitenimiksi eli
pseudonyymeiksi (Kuula 2011, 215). Kerroimme haastateltaville anonymisoinnista ennen
tutkimukseen osallistumistaan. Néilld toimilla varmistimme, ettd haastateltavia, kaupunkeja

tai lapsiryhmid ei voi tunnistaa.

Haastattelun luotettavuuden tarkastelussa tutkimuksessamme huomioitiin Hirsjdrven,
Remeksen ja Sajavaaran (2018, 206) mukaisesti haastateltavien sosiaalisesti suotavien
vastausten mahdollisuus. Haastateltava saattoi haluta esiintyd esimerkiksi paljon tietdvéna tai

sosiaaliset ja moraaliset velvollisuudet tiyttdvand ihmisend ja mahdollisesti kertoa asioista
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niin kuin toivoisi niiden olevan. Tdmi on hyvé ottaa huomioon tuloksia tulkitessa, jolloin

tulosten yleistdmisessd on oltava varovainen (Hirsjdrvi, Remes & Sajavaara 2018, 217).

Haastattelut toteutettiin etdyhteydelld Zoom-palvelun kautta, jotta pystyimme varmistamaan
kaikkien turvallisuuden covid19-pandemian takia. Yhteydet toimivat hyvin, vain yhden
haastattelun aikana toinen tutkijoista putosi hetkeksi linjoilta, mutta siitd huolimatta kaikkien
haastattelujen tallennus onnistui. Néin ollen litterointi oli mahdollista suorittaa kaikista
haastatteluista kokonaisuudessaan. Me tutkijat toteutimme haastattelut kodeissamme, ja
varmistimme, ettd haastattelutilanteet olivat rauhallisia eikd taustalta kuuluisi melua, jotta
tallennus ja dénitys ei héiriintyisi. Haastateltavat olivat joko kotonaan tai ty0paikoillaan,
jolloin pienid hairioita saattoi aiheutua, mutta padosin haastattelutilanteet olivat rauhallisia.

Adnitykset onnistuivat my®s niin, etti puheesta oli helppo saada selv.

Aineistonkeruumenetelména tutkimuksessamme kdytimme vain haastatteluja, vaikka
tapaustutkimuksen tarkoituksena on saada tapauksesta mahdollisimman monipuolinen kuva
tarkastelemalla sitd kokonaisvaltaisesti yhdistelemadlld eri aineistoja, kuten haastatteluja,
havainnointia ja tilastoja (Vuori 2020). Tutkimuksen monipuolisuutta ja luotettavuutta olisi
lisénnyt, jos olisimme kéyttédneet useampaa aineistonkeruutapaa eli menetelmatriangulaatiota,
kuten havainnointia. Se olisi kuitenkin lisénnyt aineiston mééraé ja ndin ollen tyomaaria niin
suureksi, ettd rajasimme tutkimuksen aineistoksi haastattelut. Lisdksi kdynnissé olleen
covid19-pandemian takia vierailuja péivikoteihin oli rajattu, joten kdytdnnon syistdkin
haastattelut olivat paras vaihtoehto aineiston keruuseen. Aineistonkeruumenetelméina
haastattelu sopi mielestimme parhaiten tutkimukseemme, esimerkiksi kyselylomaketta
kayttamadlla emme olisi saaneet niin yksityiskohtaista tietoa kuin nyt saimme eiké tarkentavien

kysymysten esittiminen olisi ollut mahdollista.

Tutkimuksen kohdejoukko oli pieni, jonka vuoksi tuloksia ei voi yleistdd suureen joukkoon.
Tutkimukseen osallistuneilla haastateltavilla oli kuitenkin asianmukainen koulutus ja
useampien vuosien tyokokemus, jonka vuoksi ndemme, ettd tutkimusaineisto on
monipuolinen ja laadullinen. Toisaalta Erikssonin ja Koistisen (2014) mukaan
tapaustutkimuksen tarkoitus ei olekaan tehda yleistyksid, vaan tarkoitus on tuottaa
tdsmentdvaa ja yksityiskohtaista tietoa tutkittavasta aiheesta. Tapauksen ymmartdminen

itsessddn on tarkedmpéaa kuin yleistiminen. (Eriksson & Koistinen 2014, 37-38.)

Tutkimuksen eettisyyttd ja luotettavuutta liséé se, ettd olemme pyrkineet ldpindkyvyyteen

tutkimuksen eri vaiheissa. Teoriaosassa olemme tukeutuneet virallisiin ajantasaisiin
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asiakirjoihin, kuten Varhaiskasvatussuunnitelman ja Esiopetuksen opetussuunnitelman
perusteisiin sekd Varhaiskasvatuslakiin, jotka ohjaavat varhaiskasvatuksen ja esiopetuksen
toimintaa vahvasti. Tutkimuksen ja aineiston analyysin luotettavuutta liséa se, etté tutkijoita
oli kaksi, jotka osallistuivat yhdessa tutkimuksen jokaisen vaiheeseen aineiston kerddmisesta
analyysiin ja tulkintoihin. Néin ollen tutkimustulosten analysoinnissa on kahden tutkijan

nikokulma.

Olemme kuvanneet tutkimukseen osallistuneiden haastattelijoiden valintakriteerejd ja
tutkimuksen toteutusta. Liitteistd (Liite 1) 10ytyy haastattelurunko, jota olemme kayttineet
haastatteluja tehdessémme. Ndma seikat mahdollistavat, ettd tutkimus on toistettavissa, mutta
tdysin samanlaisia tuloksia ei valttdmattd ole mahdollista saada. Olemme saattaneet
puolistrukturoidun teemahaastattelun mukaisesti kysyé kysymyksid, jotka eivit ole liitteessa
ja tdmé hieman vaikeuttaa toistettavuutta. Haastateltavat vastaavat aina omien kokemustensa

perusteella, joten senkin takia tulokset voivat vaihdella tutkimusta toistettaessa.
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9 POHDINTAA

Varhaiskasvatuksessa, sen ollessa ensimméiinen vaihe elinikdisen oppimisen polulla, on
mahdollista edistii lasten laadukasta kasvatusta ja saada lapsille koulutuksellista tasa-arvoa
(Karila, Kosonen & Jarvenkallas 2017, 11). Kaikille tarjottavan varhaiskasvatuksen
syrjdytymisen ehkéisy on tirked huomio myos haastateltaviemme mukaan. Monikulttuuristen
perheiden kokemukset varhaiskasvattajien tuesta ja ohjauksesta on vaikuttavia ja lapsen
sopeutumisen kautta huoltajilla on uusia véylid padstd osaksi suomalaista yhteiskuntaa.
Ihmisten osallistumisen mahdollisuus erilaisiin yhteiskunnallisiin asioihin on térkeda ja voi

antaa elamianmyonteisyyttd, parempaa eldminlaatua.

Karila, Kosonen ja Jarvenkallas (2017,11) toteavat, ettd pidemmélla tarkastelundkokulmalla
sekd yksilo ettd yhteiskunta hyotyvit laadukkaasta varhaiskasvatuksen tarjoamisesta kaikille
lapsille. Varhaiskasvatuksen térkeyttd on hyvé ottaa esille monesta nikokulmasta, mutta
erityisesti lasten hyvinvoinnin kannalta. Repo ym. (2020, 18) tutkimus tuo valitettavasti esiin,
ettd kaikki lapset eivét eri syistd padse osallisiksi monipuoliseen pedagogiseen toimintaan.
Tutkimuksen mukaan monipuolista ilmaisutaitoa toteutetaan harvoin, miké kertoo
pedagogisen toiminnan sisdltéjen puutteista (Repo ym. 2020, 14). Lisdksi tutkimus esittda,
ettd ryhmien arjesta puuttuu monelta sddnndllinen ja monipuolinen vuorovaikutusta tukeva
toiminta, kuten kirjan luku, loruttelu ja riimittely. Tutkimus osoittaa huolestuttavia tuloksia
silld, kun rikas kieliympadristd on puutteellinen, kielellisen kehityksen voi odottaa viivastyvén.
(Repo ym. 2020, 16.) Puutteita ndyttdd olevan alueella, joka vaikuttaa erityisesti

vieraskielisten lasten sopeutumiseen.

Lopulta kaikessa toiminnassa on tirkeéd, ettd opettaja on ldsnd ja viestii kaikilla tavoillaan
olevansa saatavilla, eiké lapset perheineen jda yksin. Auttaminen haasteita tiynni olevistakin
tilanteista eteenpdin palkitsee varmasti viimeistddn myohemmin. Lasné oleva opettaja pystyy
ohjaamaan tilanteita ja ennakoimaan haasteiden syntymistd. Tilannetaju ja kyky toimia
johdonmukaisesti auttavat opettajan tyossd monissa kohdin, myds joustaminen on avain
hyvéédn vuorovaikutukseen ja yhteistyohon huoltajien kanssa niin kuin erds haastateltava
kertoi, ettd tyOpdivét saattavat pidentyd, mutta konkreettista apua on tirkedd antaa - ei kannata
lahted toimimaan kello kaulassa tdssé tydssd. Myonteinen toimintaymparistd tarvitsee

syddmella tekijoita.
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Kaikkia kulttuureja tulee suojella ja pyrkid edesauttamaan niiden kukoistamista, jolloin
kaikkia yksilditd kunnioitetaan kulttuuri- ja eldiméntavat huomioiden, suhtaudutaan
yhteisty0hon tasa-arvoisella asenteella, eikd nédin ollen kenenkédén tarvitse piilotella omaa
alkuperddnsa tai yhteiso6din. Y1la olevat seikat edustavat katsomuksellisten moninaisuuksien

arvostamista ja kunnioittamista.

Kulttuurinen tietoisuus ja erilaisten tapojen opettelu vaatii varhaiskasvatuksen opettajalta
omaa mielenkiintoa ja halua perehtyé asiaan. Se taas vaatii aikaa, jota kiireisessd arjessa ei
valttdmattd ole. Erilaisten kulttuurien huomioiminen varhaiskasvatuksessa ja esiopetuksessa
riippuu siis paljon opettajan ja tiimin omasta aktiivisuudesta. Jos lapsiryhmadssé on kulttuureja

monista eri maista, voi kulttuurien huomioiminen jaada kovin pintapuoliseksi.

Pohdimme, onko perheilld isompi ongelma saada tietoa Suomen kulttuurista, mutta myos
muista kulttuureista, kun ollaan asiakassuhteessa isompien kaupunkien paivikoteihin, joissa
monikulttuurisuus on tutumpaa. Miten tietoa saataisiin kaikille? Pitdisiko jarjestidd yhteisid
tapaamisia, tilaisuuksia, lasten harrastuksia ja onko piivékodeilla resursseja jirjestda
toimintoja ndité edistdikseen? Joka tapauksessa tarvitaan verkostoja auttamaan vinkkien
jakamisessa ja eritoten paivékoteihin ja ylipdinsé paikkakunnille. Erilaisia tietokoonteja olisi
hyvé toteuttaa tarpeen mukaisesti ja jakaa niité tarvitseville tahoille. Yksi esimerkki on erdén
kaupungin varhaiskasvatuksen video, joka kertoo sanattomasti, mité varhaiskasvatuksessa

tapahtuu.

Jdimme miettiméén, onko jossain saatavilla opasta, johon olisi koottu erilaisten kulttuurien
yleisid piirteitd ja tapoja. Se helpottaisi varhaiskasvatuksen ja esiopetuksen opettajia
tutustumaan erilaisiin, itselle vieraisiin kulttuureihin ja voisi ehkaisté ristiriitatilanteita, joita
voi ilmeti eri kulttuureista tulleiden ihmisten kohtaamisissa. Cheathamin & Jimenez-Silvan
(2012, 177) tutkimuksessa esitetdéin, ettd ristiriitoja voi tulla esimerkiksi opettajan ja huoltajan
rooleista, koulutuksen tavoitteista tai kiyttdytymisen odotuksista vuorovaikutustilanteissa.
Haastatteluistamme esiin nousi se, etta ristiriitoja tai hemmastystd voi aiheuttaa myds erilaiset

tavat, kuten erilaiset pdivarytmit ja padiviméérien merkitsemiset.

Eri materiaalipakettien ja -menetelmien opettelu ja kdyttdonotto vievit usein paljon aikaa,
koska niihin pitdd toisinaan my0s koostaa omat lisdmateriaalit, esimerkiksi Deeptalk ja
Kamishibai. Suurin osa laajemmista koulutuksista oli jo 1dhes 20 vuoden takaisia ja
maahanmuuttajalasten maird Suomessa on lisdéntynyt, joten koulutuksia voisi odottaa olevan

tarjolla enemmén ja ne olisivat ajantasaisempia. Toki on huomioitava, ettd aineistomme oli
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suppea. Henkil6kunnan tydlleen omistautuminen positiivisella vireelld auttaa kaikkia
osapuolia monellakin tapaa. Jokaisessa haastattelussamme tuli esille, ettd halu ja motivaatio
yhteisty0hon huoltajien kanssa on korkealla tasolla ja sitd halutaan aidosti kehittdd. Oli hienoa
huomata haastateltavien alkavan pohtia omaa toimintaansa ehké syvallisemmin mitd aiemmin,
vaikka heidén tyonsé haastatteluiden mukaan osoittautuikin monella tapaa esimerkillisiksi.

Kaikessa tekemisessd on aina parantamiselle tilaa.

Maahanmuuttajaperheiden lasten osallistuminen varhaiskasvatukseen on tirkeéa ja sitd pitda
edistéd, jotta lasten tulevaisuus olisi mahdollisimman suotuisa. Maahanmuuttajaperheiden
tulee saada positiivisia kokemuksia varhaiskasvatuksesta, jolloin he voivat kokea yhteistyon
toimivan ja niin ollen kynnys lasten varhaiskasvatukseen osallistumiseen laskee. Jotkut
haastateltavistamme olivat saaneet perheiltd hyvéa palautetta siité, ettd ovat auttaneet perheita
kotoutumaan Suomeen. Palautetta on voitu saada monien varhaiskasvatusvuosien jélkeenkin,
joten varhaiskasvatuksella ja esiopetuksella ja etenkin sen tyontekijdilld voi olla suuri

merkitys perheiden kotoutumiselle Suomeen.

Haastateltavien etsiminen ja riittdvén aineiston saaminen tuntui todella haastavalta.
Lahetimme useita sahkopostiviesteja eri paivikotien johtajille, mutta vastauksia viesteihimme
tuli vihénlaisesti. Yritimme saada yhteyttd myos puhelimitse, mika ei tuottanut tulosta.
Toisaalta timi on aivan ymmarrettdvid, koska arki pdivikodeissa on kiireistd ja kaikki muu
on pois tirkedstd tydajasta, vaikka varhaiskasvatuksen opettajien tydaikaan kuuluu sak-aika,
eli suunnittelu-, arviointi ja kehittimistyohon varattua aikaa. Tunteihin sisdltyy muun muassa
varhaiskasvatuksen esiopetuksen toiminnan suunnittelua, sen arviointia ja kehittimisti. Sen
lisdksi ajalla on tarkoitus valmistautua huoltajien tapaamisiin, tiyttdd lasten varhaiskasvatus-
ja esiopetussuunnitelmia ja arvioida lasten kehitysti tavoitteisiin ndhden. Myds sekd oman
ettd tyoyhteison toiminnan kehittdminen ja arviointi tulisi tapahtua sak-ajalla. Viikoittain
néihin lapsiryhmén toiminnan ulkopuolisiin tehtdviin on varattu sak-aikaa noin viisi tuntia.

(Opetusalan ammattijarjesto OAJ 2019.)

Kokemuksemme mukaan sak-aikaa ei vélttiméttd aina ehdi edes pitiméén, joten on
ymmarrettdvid, ettd siitd ajasta ei halua tinkid. Lapsiryhmésté pois oleminen ei vélttdmétta
my0skéddn ole mahdollista, kaikki tyontekijat ovat ryhmaéssé tarpeellisia. Toisaalta, kun
rekrytoimme haastateltavia, moni sanoi, ettei tiedd osaako vastata kysymyksiimme tai ajatteli,
ettei hianelld ole ehkd mitdin annettavaa tyollemme. Tama saattoi myds olla syynéd

haluttomuuteen osallistua tutkimukseen.
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Tutkimuksemme tarkoitus oli selvittdd, miten moninaiset kulttuurit huomioidaan
varhaiskasvatuksen ja esiopetuksen arjessa. Saimme paljon kdytdnnon vinkkejd sithen, miten
lasten omaa &idinkieltd voi ottaa huomioon toiminnassa ja miten suomen kieltd voidaan
harjoitella laulujen, lorujen ja toiminnallisuuden avulla ja esimerkiksi kuvatukea apuna
kéyttden. Tavoitteena oli myos selvittdd, miten yhteistyd maahanmuuttajataustaisten lasten
huoltajien kanssa toteutuu. On tarkedd, ettd yhteistydssé pyritddn rakentamaan luottamusta ja
siind tarkednd tekijand on avoin keskustelu. Keskustelu l&htee arkipdivaisisté asioista
vahitellen syventymaén. Tietysti yhteisen kielen puuttuminen voi aiheuttaa haasteita, mutta

apuna voi kayttda tulkkipalveluja. Myos elekieli ja kuvat auttavat arjessa selviytymisessa.

Lopuksi halusimme vield selvittda, millaisia ajatuksia haastateltavillamme on
lisdkoulutukseen liittyen. Osa haastateltavista oli lisdkoulutuksiin jo osallistunutkin, mutta
haastateltavat uskoivat, ettd koulutus moninaisiin kulttuureihin tulee jatkossa vield
kasvamaan, lisdéntyneen maahanmuuton takia. Koulutuksiin osallistuminen vaatii myds
tyOnantajilta panostamista asiaan. Haastatteluista nousi esiin erilaiset verkostot, jotka on

koettu hyviksi vertaistuen takia.

Jatkotutkimuksissa voisi pohtia mitké tekijit ja keinot auttavat lapsia sopeutumaan uuteen
ympdristoon parhaiten ja miten niita tekijoitd voisi kehittd entistd paremmiksi. Pidemmén
ajan tutkimusjaksossa voisi ottaa kdyttoon jossain yksikdsséd toimineet tyokalut ja tavat eri
tutkintakohteisiin ja verrata niiden tuomia tuloksia toisiinsa seurantajakson paitteeksi.
Mielenkiintoista ja hyodyllista olisi tutkia myos henkilokunnan monikulttuuristen

kohdekoulutusten vaikutusta pedagogisen toiminnan toteutuksen laatuun.
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LITTEET

Liite 1 Haastattelurunko

Kerrotaan aluksi anonymiteetista

Miten kauan olet toiminut tydssdsi, millainen urapolkusi on ollut?

Miten toteutatte ja huomioitte kulttuurista moninaisuutta paivikodin arjessa?

Miten huomioitte lapsen didinkielen toiminnassanne?

Millaisia opetusmenetelmid koet toimiviksi kulttuurisessa moninaisuudessa?

Miten yhteisty® huoltajien kanssa toimii?

Miten huomioit lasten vahvuuksia tai osaamisia ja miten ne nékyvit pdivikodin arjessa?
Millainen on teidén oppimisilmapiirinne? (Mihin pyritte?)

Millaisia keinoja varhaiskasvatuksessa ja esiopetuksessa kéytetddn, jotta kaikki lapset
padsevit osallistumaan?

Miten huomioit lasten tarpeet oppimisympéristossd? Miten rakennat oppimistilanteet?
Mitéd asioita pidit merkityksellisind oppimistilanteissa?

Miten asettamasi tavoitteet nakyvat lapsille?

Miten ja millaista palautetta annat lapsille? Mitka tekijét sithen vaikuttavat?

Miten edistét lasten hyvinvointia?

Millaisia asioita pidédt tirkeind lapsen hyvinvoinnin ndkdkulmasta?

Millaisissa tilanteissa kiytdt omia vahvuuksiasi?

Miten selviydyt haastavista tilanteista?

Lisdkouluttautuminen kulttuuriseen moninaisuuteen liittyen? Minkélaisissa koulutuksissa olet
ollut tai minkélaisia muita kehittimisideoita aiheeseen liittyen?
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Liite 2 Haastateltavien rekrytointi

Hei varhaiskasvatuksen ja esiopetuksen opettaja!

Teemme pro gradu -tutkielmaa moninaisten kulttuurien huomioimisesta varhaiskasvatuksessa
ja esiopetuksessa. Haemme haastateltavia tutkimukseemme. Haastateltavan tulisi olla
yliopiston kdynyt opettaja, jolla on véhintddn kolmen vuoden tyokokemus moninaisten

kulttuurien huomioimisesta kdytdnnon varhaiskasvatustyossa.

Haastattelu toteutetaan Zoom-palvelussa ja haastattelun kesto on noin 30—45 minuuttia.
Haastattelu toteutetaan haastateltavalle sopivana ajankohtana syksyn aikana.
Haastattelukysymykset toimitetaan haastateltavalle etukdteen. Haastattelu nauhoitetaan ja
nauhoitus sdilytetddn luottamuksellisesti Turun Yliopiston Seafile-pilvitallennuspalvelussa.
Lisdksi haastateltavat antavat suostumuksensa haastatteluaineiston tutkimuskéyttoon
anonyymisti ja saavat tahén liittyvén tietosuojailmoituksen. Tutkimukseen ilmoittautuneille
lahetetdédn tarkempi tutkimusta koskeva informaatiokirje. Vastaamme mielellimme myds

kysymyksiinne.

Mikali koet aiheen tarkeéksi ja olet valmis jakamaan asiantuntemustasi varhaiskasvatuksen
tutkimukselle, pyyddmme ldhettiméédn yhteystietosi meille 30.6.2021 mennessé seuraavaan

sahkdpostiosoitteeseen: limlam@utu.fi

Ystéavillisin terveisin

Linda Lampi ja Anna Lehtonen

Suuri kiitos yhteistydsta!
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Liite 3 Informaatiokirje

Arvoisa tutkimukseen osallistuja,

Olemme varhaiskasvatuksen maisteriopiskelijoita Turun yliopiston Rauman kampukselta. Pro
gradu -tutkielmamme tavoitteena on selvittdd yliopiston suorittaneiden varhaiskasvatuksen
opettajien moninaisten kulttuurien huomioimista kiytdnnon tydssa. Tarkoituksena on peilata
téltd osin varhaiskasvatussuunnitelman perusteita ja esiopetussuunnitelman

opetussuunnitelman perusteita opettajien varhaiskasvatuksen pedagogisiin toteutusmuotoihin.

Tutkimusaineiston keruu tapahtuu haastattelujen kautta. Haastattelukysymykset toimitetaan
haastateltaville etukédteen. Ennen haastattelua haastateltavat tayttdvit suostumislomakkeen.
Haastattelu nauhoitetaan Zoom-palvelun kautta ja saatu materiaali sdilytetdin
luottamuksellisesti Turun yliopiston Seafile-pilvitallennuspalvelussa. Tutkimuksen
valmistuttua aineisto tuhotaan. Tutkimukseen osallistuminen on tiysin vapaachtoista ja

osallistujalla on oikeus keskeyttié osallistumisensa missi vaiheessa tutkimusta tahansa.

Tutkielman on méérd valmistua joulukuussa 2021. Valmis tutkielma tullaan julkaisemaan

UTUPub-julkaisuarkistossa. Pro gradu - tutkielmaa ohjaa professori Inkeri Ruokonen.

Vastaamme mielellimme tutkimukseen liittyviin kysymyksiin ja kerromme aiheesta liséa.

Kiitimme yhteistyostd jo etukiteen!

Ystavallisin terveisin
Linda Lampi

limlam@utu.fi

Anna Lehtonen

anna.m.lehtonen@utu.fi



Liite 4 Suostumus tieteelliseen tutkimukseen

Minua on pyydetty osallistumaan haastatteluun liittyen Monikulttuurisen huomioiminen

varhaiskasvatuksessa ja esiopetuksessa Pro gradu tutkimukseen.

Olen saanut riittavésti tietoa tutkimuksesta ja sen toteuttamisesta informaatiokirjeesti seki
tarvittaessa sahkdpostitse tutkijoilta. Minulla on ollut riittdvasti aikaa harkita tutkimukseen

osallistumista.

88

Haastattelut nauhoitetaan Zoom-palvelun kautta, jonka jidlkeen nauhoitteita sdilytetddn Turun

yliopiston Seafile-pilvitallennuspalvelussa. Ainoastaan tutkimuksen tekijoilld on padsy
nauhoitteisiin ja ne tuhotaan tutkielman valmistuttua. Vastaukset anonymisoidaan eli
yksittdisid henkiloité ei voida tunnistaa eikd mitddn tunnistetietoja séilytetd. Tarvittaessa

erisnimet muunnetaan selkeyden vuoksi pseudonyymeiksi eli peitenimiksi.

Ymmérréin, ettd tdhdn tutkimukseen osallistuminen on vapaaehtoista ja minulla on oikeus
koska tahansa tutkimuksen aikana keskeyttda osallistumiseni tai peruuttaa suostumukseni
tutkimukseen. Tutkimuksen keskeyttdmisesta tai suostumuksen peruuttamisesta ei aiheudu

minulle mitdan kielteisid seuraamuksia.

Allekirjoituksellani vahvistan, ettd osallistun tutkimukseen ja suostun vapaaehtoisesti

haastateltavaksi.



