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Tutkiva oppiminen on korostunut koulutuksessa 2000-luvulla ja tutkimuksellisuus on yleistynyt
erityisesti luonnontieteiden opetuksessa. Tutkivassa oppimisessa opiskelijat oppivat tieteellisen
tutkimuksen kaltaisen prosessin avulla ja toimivat ikdan kuin he olisivat tutkijoita tieteen maailmassa.
Tutkivan oppimisen prosessissa korostuvat tutkimustaidot, mutta myos yhteistyohon ja reflektointiin
liittyvat taidot, jolloin voidaan puhua laajemmin tutkivan oppimisen taidoista. Tutkiva oppiminen
maantieteen opetuksessa keskittyy maantieteelliseen tutkimukseen ja maantieteelle ominaisiin
tutkimustaitoihin. Tieteellisen ajattelun ja tutkimustaitojen tukeminen luovat pohjaa tulevaisuuden
asiantuntijuudelle ja tutkimukselle.

Lukion opetussuunnitelman perusteiden (2015) tavoitteet tukevat tutkivan oppimisen toteutumista
maantieteen opetuksessa, joten tutkimuksellisuuden tulisi sisdltyd myds opetussuunnitelman
mukaisiin oppikirjoihin. Oppikirjat ovat keskeisessd asemassa suomalaisessa koulujadrjestelmassa.
Opettajat hyoddyntavat oppikirjoja opetuksen suunnittelussa ja opiskelijat kayttavat oppikirjoja
opiskelun tyévalineena. Tutkivan oppimisen tehtavilld voidaan tukea tutkivan oppimisen toteutumista
koulutuksessa ja kehittda erityisesti opiskelijoiden tutkimustaitoja. Lukion maantieteen oppikirjoja
kaytetddn myos maantieteen ylioppilaskokeisiin ja yliopiston valintakokeisiin valmistautumisessa.

Tassa tutkimuksessa tarkastellaan lukion maantieteen oppikirjojen, ylioppilaskokeiden ja maantieteen
valintakokeiden tehtavia tutkivan oppimisen taitojen nakokulmasta. Tutkimuksen tavoitteena on
selvittaa sisallénanalyysin avulla, kuinka paljon tutkiva oppiminen painottuu tehtavissa ja millaisia
tutkivan oppimisen taitoja tehtdvat edellyttavat opiskelijoilta. Tutkimuksessa tarkastellaan
vuoden 2015 lukion opetussuunnitelman mukaista GEOS-oppikirjasarjaa sekd opetussuunnitelmaan
perustuvia ylioppilas- ja valintakokeita. Oppikirjojen tehtdvien tarkastelu antaa tietoa siitd, millaisia
tutkivan oppimisen taitoja tehtdvat kehittdvat ja millaista kuvaa maantieteellisestd tutkimuksesta
rakennetaan. Maantieteen ylioppilaskokeita ja valintakokeita tarkastelemalla taas saadaan tietoa,
miten naita taitoja arvioidaan oppijan tulevaisuuden kannalta tarkeissa kokeissa.

Tutkimuksen mukaan suurin osa maantieteen oppikirjojen, ylioppilaskokeiden ja valintakokeiden
tehtdvista edellyttda tutkivan oppimisen taitoja. Oppikirjojen tehtdvat kehittavat tutkivan oppimisen
taitoja monipuolisesti ja tukevat sellaisten taitojen kehittymista, joita tarvitaan myds maantieteen
ylioppilaskokeissa ja valintakokeissa. Kuitenkin vain osa tutkivan oppimisen taidoista sisaltyy
koetehtdviin. Suurin osa tehtdvistd edellyttdd maantieteellisen aineiston tulkintaa ja analysointia.
Tutkimuksen perusteella tehtdvat tukevat erityisesti kykya tulkita erilaisia tietoaineistoja ja tunnistaa
aineistosta syy-seuraussuhteita. Tutkimuksen perusteella oppikirjoihin ja kokeisiin tulisi lisdta tehtavia,
joissa edellytetaan tutkimuskysymyksien muodostamista ja tutkimuksen suunnittelua. Nain tehtavat
kehittdisivat tutkimustaitoja entistd monipuolisemmin. Lisdksi tehtaviin tulisi sisallyttdd enemman
yhteisty6ta, esiintymistd, viestintda ja itsearviointia, jotta tehtdvat kehittdisivat kokonaisvaltaisesti
tutkivan oppimisen taitoja.

Avainsanat: tutkiva oppiminen, tutkimustaidot, maantiede, lukio, oppikirja, tehtavat,
ylioppilaskokeet, valintakokeet
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Inquiry-based learning has been emphasized in education during the 21st century, and research
approach has become more common, especially in science teaching. In inquiry-based learning,
students learn through a process similar to scientific research and act as if they were researchers in
the world of science. In the inquiry process, not only research skills are emphasized, but also skills
related to collaboration and reflection. Therefore, it is possible to talk about the skills of inquiry-based
learning as a wider concept. Inquiry-based learning in geography focuses on geographic research and
geographic research skills. Supporting scientific thinking and research skills will lay the foundation for
future expertise and research.

The Finnish upper secondary school curriculum (2015) supports the implementation of inquiry-based
learning in geography, in which case inquiry should also be included in the textbooks. Textbooks play
an important role in the Finnish school system. Teachers use textbooks when planning teaching and
students as a learning tool. Inquiry-based tasks can support the implementation of inquiry-based
learning in education and develop students' research skills. Upper secondary school geography
textbooks are also used to prepare for Finnish matriculation examinations and university entrance
examinations.

This study examines the inquiry-based tasks in upper secondary school geography textbooks, Finnish
matriculation examinations, and universities’ geography entrance examinations. The aim of the study
is to find out, using content analysis, how much inquiry-based learning is emphasized in the tasks and
what kind of inquiry-based learning skills the tasks require of the students. Examining the learning
tasks in the textbooks provides information about what kind of inquiry-based learning skills they
develop and what kind of image of geographic research is constructed. Looking at the Finnish
matriculation examinations and university entrance examinations, on the other hand, provides
information on how these skills are assessed in the exams that are important for the learner's future.

According to this study findings, most of the tasks in geography textbooks, Finnish matriculation
examinations, and geography entrance examinations require inquiry-based learning skills. The tasks in
the textbooks develop inquiry-based learning skills in a variety of ways and support the development
of skills that are also needed in the examinations. However, only some of the inquiry-based learning
skills are included in the test assignments. Most tasks require interpretation and analysis of geographic
data. Based on the research, the tasks support in particular the ability to interpret different types of
data sets and to outline cause-and-effect relationships. Based on this research, tasks that require the
formation of research questions and the design of research should be added to textbooks and
examinations. Increasing such tasks would develop research skills in a more diverse way. In addition,
tasks should include more collaboration, presentation, communication, and self-assessment so that
they develop comprehensively inquiry-based learning skills.

Key words: inquiry-based learning, research skills, geography, upper secondary school, textbook,
tasks, Finnish matriculation examinations, university entrance examinations
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1 Johdanto

Tiede ja tieto ovat yhteiskuntamme kulmakivid, ja niiden merkitys tulee kasvamaan yha
tulevaisuudessa muuttuvan maailman ongelmien darella. Koulutuksella voidaan tukea tieteen
kehitysta ja tutkiva oppiminen on yksi ldhestymistapa inspiroivaan tiedeopetukseen
(Kang & Keinonen 2016: 31). Tutkiva oppiminen on pedagoginen malli, jossa opitaan
tieteellisen tutkimuksen kaltaisen prosessin avulla (Pedaste ym. 2015: 48). Tutkivan oppimisen
prosessissa opiskelijat asettavat tutkimuskysymyksia, tuottavat tutkimusaineistoa, suorittavat
kokeita ja muodostavat tutkimustuloksia samalla tavalla kuin tutkijat tieteen maailmassa.
Oppimisprosessissa perehdytdaan opiskeltavaan aiheeseen, mutta myos tutkimuksen
tekemiseen ja tutkimusmenetelmiin (Justice ym. 2007: 202). Opiskelijalta edellytetaan
tutkivan oppimisen prosessin eri vaiheissa hyvin monenlaisia taitoja ja oppimisprosessi tarjoaa
mahdollisuuden kehittdd osaamista monipuolisesti. Tutkivalla oppimisella voidaan tukea
tieteellisen lukutaidon ja tutkimustaitojen kehittymistd, mutta myos ajattelun, yhteistyon
ja itsearvioinnin taitoja. Pedagogisen mallin perustana ovat aktiivinen l|dhestymistapa
oppimiseen sekd opiskelijan sisdisen mielenkiinnon ja uteliaisuuden herdttaminen
(Spronken-Smith ym. 2008: 71-72). Tutkiva oppiminen tarjoaa mahdollisuuden inspiroivaan
tiedeopetukseen, jolla voidaan tukea kiinnostusta tieteitd ja tieteen tekemistd kohtaan

(Ahokoski ym. 2017: 305).

Tutkiva oppiminen on Suomalaisessa koulutusjarjestelmdssa osa perusopetusta,
lukiokoulutusta ja korkeakoulutusta (Lakkala 2012: 94). Lukiokoulutuksen yhtena keskeisena
tavoitteena on luoda jatko-opintovalmiudet vyliopistotason koulutukseen, joka nojaa
vahvasti tieteelliseen tutkimukseen (Lukion opetussuunnitelman perusteet 2015: 12).
Lukiokoulutuksessa on tarkeda vahvistaa opiskelijoiden valmiuksia tieteellisen tutkimuksen
tekemiseen, ja tutkiva oppiminen on keskeinen osa taman perustan luomisessa.
Lukion opetussuunnitelman perusteiden (2015) tavoitteet tukevat tukivan oppimisen
toteutumista lukion maantieteen opetuksessa, jossa opiskelija perehtyy maantieteeseen
tieteenalana sekd maantieteellisen tutkimuksen tekemiseen. Maantieteen lukio-opinnot
antavat valmiudet opiskella maantiedetta vyliopistotasolla, jossa tutkimustaitoja ja

menetelmallista osaamista syvennetaan.



Tutkivan  oppimisen toteutumista  koulutuksessa voidaan tukea sisdllyttamalla
tutkimuksellisuutta oppikirjoihin (Yang & Liu 2016: 2689). Suomalaisessa koulujarjestelméassa
oppikirjalla on vahva asema ja sen sisdltd vaikuttaa opetukseen merkittavasti
(Heinonen 2005: 241-244). Oppikirja on opettajalle tarkea tyovaline ja sen sisallot tukevat
opetuksen suunnittelua. Opiskelijat taas kayttavat oppikirjoja itseopiskeluun ja kokeisiin
valmistautumiseen. Tutkivan oppimisen tehtavilld voidaan tukea erityisesti opiskelijan
tutkimustaitojen kehittymista ja menetelmallistd osaamista. Hyvin muotoiltu tutkimustehtava
auttaa opettajaa suunnittelemaan tutkivan oppimisen mukaistan opetusta ja tukee
pedagogisen mallin toteuttamista kouluopetuksessa (Yang ym. 2019: 828). Lukion
maantieteen opetuksessa oppikirjat ovat keskeisessd asemassa opetuksessa ja tarkeitd
opiskelun tyovalineita. Lukion maantieteen oppikirjojen tehtavia tarkastelemalla saadaan lisaa
tietoa siitd, miten tutkivaa oppimista hyddynnetdan oppikirjoissa ja miten tehtavat tukevat

tutkivan oppimisen toteutumista opetuksessa ja oppimisessa.

Lukiokoulutus huipentuu vylioppilastutkintoon, jossa arvioidaan miten opiskelijat ovat
saavuttaneet opetussuunnitelman mukaiset tiedot ja taidot (Laki ylioppilastutkinnosta
2019/502 § 1). VYlioppilastutkinnolla on lukion péaattokokeena suuri vaikutus lukion
opetukseen. Ylioppilaskokeissa arvioitavat taidot vaikuttavat esimerkiksi opetuksen sisaltoon
ja opetustyyliin (Virranmaki ym. 2020: 2). Korkeakoulujen valintauudistuksien myota
ylioppilastutkinnolla on my6s yhda enemman painoarvoa jatkokoulutukseen hakeutuessa.
Vuodesta 2020 alkaen yli puolet yliopistojen opiskelupaikoista on taytetty ylioppilastutkinnon
arvosanoihin perustuen (Karhunen ym. 2021: 2). Kuitenkin yliopistoihin haetaan edelleen
myo6s valintakoiden perusteella. Ndin ollen seka ylioppilastutkinnossa etta valintakokeessa
arvioidaan valmiuksia yliopistokoulutukseen. Maantieteen alan opiskelijavalinnassa
hyodynnetdaan maantieteen ylioppilaskoetta ja valintakoetta (Opintopolku 2022). Molemmat
kokeet mittaavat soveltuvuutta maantieteen opiskeluun yliopistotasolla. Tasta nakokulmasta
on mielenkiintoista tarkastella, millaisia taitoja kokeissa edellytetdaan tutkimuksellisen
osaamisen kannalta. Lukion maantieteen oppikirjoja kaytetddan my6s maantieteen
ylioppilaskokeisiin ja valintakokeisiin valmistautumisessa. Taman takia on kiinnostavaa
tarkastella, miten oppikirjojen tehtavat tukevat sellaisten tutkimuksellisten taitojen

kehittymista, joita arvioidaan ylioppilaskokeissa ja valintakokeissa.



Tassa tutkimuksessa tarkastellaan lukion maantieteen oppikirjojen, ylioppilaskokeiden ja
maantieteen valintakokeiden tehtavia tutkivan oppimisen taitojen nakokulmasta. Tutkivan
oppimisen prosessissa korostuvat paitsi tutkimustaidot, myos yhteistyohon ja reflektointiin
liittyvat taidot, jolloin voidaan puhua laajemmin tutkivan oppimisen taidoista. Tutkielma
keskittyy vuoden 2015 lukion opetussuunnitelman perusteiden mukaisiin maantieteen
oppikirjoihin, ylioppilaskokeisiin ja maantieteen valintakokeisiin. Maantieteen oppikirjoista
tarkastelun kohteena ovat Suomen suurimman oppimateriaalikustantajan Sanoma Pron
GEOS-oppikirjat. Tutkimuksen tavoitteena on selvittaa sisallonanalyysin avulla, kuinka paljon
tutkiva oppiminen painottuu oppikirjojen, ylioppilaskokeiden ja valintakokeiden tehtavissa,
ja millaisia tutkivan oppimisen taitoja tehtavat edellyttavat opiskelijoilta. Tutkimus lisaa tietoa
siitd, millaisia tutkivan oppimisen taitoja oppikirjojen tehtavat kehittdavat, ja miten naita
taitoja arvioidaan opiskelijan tulevaisuuden kannalta tarkeissd kokeissa. Tutkimuksen
tavoitteena on myos selvittda tukevatko lukion maantieteen oppikirjojen tehtadvét sellaisten
tutkivan oppimisen taitojen kehittymistd, joita tarvitaan ylioppilaskokeissa ja maantieteen
valintakokeissa. Tutkimustietoa voidaan hyodyntda oppimateriaalien ja koetehtavien

kehittdmisessa. Tutkimuksen tavoitteisiin vastataan seuraavien tutkimuskysymyksien avulla:

1. Kuinka suuri osa maantieteen oppikirjojen, ylioppilaskokeiden ja maantieteen

valintakokeiden tehtavista edellyttaa tutkivan oppimisen taitoja?

2. Millaisia tutkivan oppimisen taitoja tehtavissa edellytetaan?

3. Miten lukion maantieteen oppikirjojen tehtavat tukevat maantieteen ylioppilaskokeessa

ja valintakokeessa edellytettavien tutkivan oppimisen taitojen kehittymista?



2 Tutkiva oppiminen
2.1 Tutkiva oppiminen pedagogisena mallina

Tutkiva oppiminen (inquiry-based learning) on pedagoginen malli, jonka mukaan opiskelijat
oppivat tieteellisen tutkimuksen kaltaisten menetelmien ja kdytantdjen avulla (Pedaste ym.
2015: 48). Pedagogisen mallin ydinta ovat kysymyksenasettelu, ongelmanratkaisu seka
tutkimusorientoituneisuus. Tutkivassa oppimisessa oppija syventdd ymmarrystaan
opiskeltavasta aiheesta, mutta myo6s oppii tutkimusprosessista ja tutkimusmenetelmista
(Justice ym. 2007: 202). Oppimista ohjaavat tutkimuskysymykset ja tutkimusongelmat, joihin
oppija muodostaa vastauksen samanlaisten kaytantojen kautta kuin tutkija tieteen
maailmassa. Tietoa siis rakennetaan loytojen ja oivallusten avulla. Tutkimuksellinen ote
oppimiseen pyrkii herattamaan opiskelijassa uteliaisuutta ja sisdistd mielenkiintoa aiheitta
kohtaan (Spronken-Smith ym. 2008: 71-72). Tutkivassa oppimisessa oppijan rooli on aktiivinen
ja siihen liittyy vahvasti ajatus tekemalld oppimisesta. Sisdisen mielenkiinnon herattaminen ja
aktiivinen oppiminen ohjaavat opiskelijaa ottamaan enemman vastuuta oppimisprosessista.
Tutkivassa oppimisessa korostuvatkin oppijakeskeisyys ja itseohjautuva oppiminen (Spronken-
Smith & Walker 2010: 726). Opettajan rooli taas on ohjata ja avustaa tutkimusprosessissa sekd

innostaa tutkimuksen tekemiseen.

Tutkiva oppiminen liittyy vahvasti konstruktivistiseen oppimiskasitykseen, jonka mukaan
oppijan aktiivinen sitoutuminen oppimisprosessiin tuottaa syvempaa ymmarrysta opittavasta
aiheesta (Justice ym. 2007: 202). Oppija rakentaa itse uutta tietoa vanhan tietorakenteen
pohjalle, johon vaikuttavat oppijan omat kasitykset ja kokemukset aiheesta. Tutkiva
oppiminen on aktiivista oppimista, jossa opiskelija osallistetaan oppimisprosessiin, eika tietoa
vain passiivistesti siirreta luennoimalla tai kirjan lukemisella (Day 2012: 309-310). Aktiivisen
oppimisen tydskentelytapoja ovat esimerkiksi kenttatyot, data-analyysit, tapaustutkimukset,
laboroinnit, tehtdavat ja ryhmatyot. Tutkivassa oppimisessa hyddynnetaan uteliaisuutta,
tutkimuksellisuutta ja oppijan aktiivista osallistumista oppimiseen. Tutkimukset osoittavat,
etta tutkivalla oppimisella on saavutettu hyvia oppimistuloksia ja oppiminen on tehostunut
verrattuna perinteisiin opettajakeskeisiin opetusmenetelmiin (Pedaste ym. 2015: 48). Tutkiva
oppiminen voidaan nahda myds tutkimuksen ja koulutuksen valisena siltana, joka tukee

tutkimustaitojen ja tieteellisen lukutaidon kehittymista.
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Tutkivaa oppimista voidaan toteuttaa hyvin erilaisilla tavoilla, joihin vaikuttavat esimerkiksi
koulutusaste, oppimistavoitteet ja opetukseen kaytettava aika. Spronken-Smithin ja Walkerin
(2010) artikkelissa maaritelladan kolme keskeistd tekijaa, joita muokkaamalla tutkivaa
oppimista voidaan toteuttaa hyvin eri tavoin: opiskelijoiden itsendisyysaste, oppimisen
painopiste sekd oppimisprosessin mittakaava (taulukko 1). Tutkivassa oppimisessa
opiskelijoiden itsendisyysasteella tarkoitetaan sitd, kuinka ohjatusti opiskelijat toteuttavat
tutkimusta tai tutkimustehtdavaa. Strukturoidussa tutkimuksessa (structured inquiry)
tutkimusongelma on ennalta maaratty ja opiskelijat saavat selkedt ohjeet ongelman
ratkaisuun. Ohjatussa tutkimuksessa (quided inquiry) opiskelijat saavat valmiin
tutkimusaiheen tai tutkimuskysymyksen, mutta vapaat kadet tutkimuksen toteuttamiseen.
Avoimessa tutkimuksessa (open inquiry) opiskelijat itse maarittavat tutkimusaiheen ja
tutkimuskysymykset seka toteuttavat hyvin itsendisesti ehean tutkimusprosessin. Tutkivan
oppimisen painopiste taas viittaa siihen, halutaanko opiskelijoiden oppivan jo olemassa olevaa
tietoa vai tuottavan tdysin uutta tietoa tutkimuksen kautta. Voidaan puhua informaatio-
orientoituneesta opetuksesta tai |0ytdamiseen orientoituneesta opetuksesta. Tutkivan
oppimisprosessin mittakaava taas viitta siihen, toteutetaanko tutkivaa oppimista yhden
oppitunnin aikana, tutkimuskurssina vai kokonaisena koulutusohjelmana. Mittakaava voi siis
vaihdella matalan kynnyksen tutkimustehtavasta aina kokonaiseen tutkimusprosessiin, joka
noudattaa pitkalti tieteellisen tutkimuksen vaiheita. Tutkivaa oppimista toteutetaan
tyypillisesti ryhmatyona, jolloin pedagoginen malli tukee myds yhteisollista oppimista ja
yhteistyotaitojen kehittymista (Justice ym. 2002: 9; Spronken-Smith ym. 2008: 73).
Ryhmatyoskentely myos simuloi aitoa tutkijayhteisdad, jossa tietoa rakennetaan yhteistyossa

muiden kanssa. Tutkivaa oppimista voidaan kuitenkin hyvin toteuttaa myos yksilotyona.

Taulukko 1. Tutkiva oppiminen opetuksessa (Spronken-Smith ym. 2008; Spronken-Smith & Walker 2010).

Perusominaisuudet Valinnaiset ominaisuudet

e tutkimusorientoituneisuus e opiskelijoiden itsendisyysaste
e  aktiivinen lahestymistapa oppimiseen e oppimisen painopiste

e  konstruktivistinen oppimiskasitys e oppimisprosessin mittakaava
e oppilaskeskeisyys e ryhmatyo/

e  opettaja oppimisprossin ohjaajana yksilotyo



Tutkivaa oppimista voidaan toteuttaa kaikilla koulutusasteilla aina alakoulusta yliopistotasolle
(Lakkala 2012: 94). Ylemmalle koulutustasolle siirryttdessa vaatimustaso kasvaa.
Oppimisprosessi on laajempi ja siind korostuvat oppijan itsendisyys sekd uuden tiedon
tuottaminen (Spronken-Smith ym. 2008: 78-81). Pienen mittakaavan tutkimustehtavat
tukevat erityisesti tutkimustaitojen kehittymistd, mutta laajempi tutkimusprosessi tukee
ajattelun taitoja syvemmin. Koulutuksessa tutkimustehtavien tulisi edetd johdonmukaisesti,

jolloin opiskelijoiden itsendisyys tutkimuksessa kasvaa asteittain opintojen edetessa.

2.2 Tutkivan oppimisen prosessi

Tutkivassa oppimisessa opiskelijat oppivat tieteellisen tutkimuksen kaltaisen prosessin avulla,
jolloin puhutaan tutkivan oppimisen prosessista (Pedaste ym. 2015: 48). Tutkivan oppimisen
prosessia kuvataan usein kehamaisena mallina (inquiry cycle), jossa tutkimusprosessi on jaettu
pienempiin osakokonaisuuksiin (inquiry phases). Prosessin osien erittely selkeyttda laajan
oppimisprosessin hahmottamista ja tukee opetuksen suunnittelua (Duran & Duran 2004: 50).
Oppimistutkimuksissa on esitetty eri tyyppisid tutkivan oppimisen prosessimalleja, joissa
tutkimusprosessin vaiheet ja keskeiset elementit vaihtelevat. Malleja yhdistavdana punaisena
lankana kuitenkin on prosessin vaiheittainen eteneminen ja syveneminen tieteellisen

tutkimuksen mukaisesti.

Bybeen ym. (2006) tutkivan oppimisen malli kuvaa oppimisprosessia 5E-mallin avulla.
5E-malli johdetaan englanninkielen sanoista engage, explore, explain, elaborate ja evaluate.
Oppimisprosessin ensimmaisessa vaiheessa heratetdaan kiinnostusta opiskeltavaa aiheitta
kohtaan, minka jdlkeen opiskelijat perehtyvat aiheeseen tutkimuksen kautta.
Tutkimusvaiheen jalkeen pyritddan luomaan selityksia tutkimuksen tuloksien perusteella ja
edelleen syventamaan seka soveltamaan tietoa. Viimeisessa vaiheessa opiskelijat arvioivat
omaa oppimistaan ja toimintaansa tutkimusprosessin aikana. Justicen ym. (2002) tutkivan
oppimisen kehamallissa prosessi alkaa aiheen esittelystd ja kiinnostuksen herattamisesta,
minka jalkeen maaritelldan tutkimuskysymykset ja se, millaista tietoa etsitaan. Opiskelijat
keradvat tutkimusaineiston, analysoivat aineistoa ja muodostavat tutkimustulokset.
Lopulta tutkimustulokset esitetddan ja opiskelijat arvioivat tutkimuksen onnistumista.

Keskeisind elementteind prosessin kaikissa vaiheissa ovat reflektointi ja itsearviointi.
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Kehamalli viittaa prosessin jatkumoon, koska tutkimus voi herattaa uusia tutkimuskysymyksia,
jotka kdynnistavat uuden tutkimusprosessin. Erityisesti suomalaisessa koulutusjarjestelmassa
on vaikuttanut Hakkaraisen ym. (1999) tutkivan oppimisen malli, joka etenee myds kehamallin
mukaisesti. Mallille on ominaista ajatus yhteisollisestd oppimisesta, jossa opiskelijat jakavat
tietoa ja tukevat toinen toisiaan oppimisprosessissa. Yhteisollisen tiedon luomisen tavoitteena

on jakaa asiantuntijuutta, jolloin opiskelijat toimivat ikdan kuin aito tutkijayhteiso.

Pedasten ym. (2015) tutkimuksessa erilaisia tutkivan oppimisen malleja on tarkasteltu
systemaattisen kirjallisuuskatsauksen avulla. Tutkimuksen tuloksena on muodostettu tutkivan
oppimisen prosessimalli, jossa yhdistyvat jo olemassa olevien mallien vahvuudet. Malli tarjoaa
kattavan ja selkedn yhteenvedon tutkivan oppimisen prosessista. Pedasten tutkivan
oppimisen malli muodostuu viidesta tutkimusprosessin padvaiheesta, jotka ovat
perehtyminen, kasitteellistaminen, tutkimus, johtopaatokset ja keskustelu (kuva 1).
Padvaiheet sisaltavat alavaiheita, joissa kuvataan tarkemmin tutkimusvaiheen sisdltoa ja
tavoitteita. Tutkimusprosessia voidaan toteuttaa hyvin tarkasti jokainen vaihe huomioiden,

mutta tama ei ole kuitenkaan valttamatonta opetuksessa.

PEREHTYMINEN
% // \\\
."’ '
@ KESKUSTELU KASITTEELLISTAMINEN
A

\ /
\ b/
JOHTOPAATOKSET TUTKIMUS
v =

AINEISTON
TULOSTEN KERUU
ANALYYSI

Kuva 1. Tutkivan oppimisen prosessi (Pedaste ym. 2015, mukaillen).



Pedasten ym. (2015) mallissa tutkivan oppimisen prosessi alkaa perehtymisella (orientation),
jossa opiskeltava aihe esitellddn ja heratetdan kiinnostusta maarittelemalld aiheesta
tutkimusongelma. Perehtymisen jdlkeen siirrytddn kasitteellistamisen vaiheeseen
(conseptualization), jossa opiskelijat tutustuvat aihepiiriin tarkemmin ja muodostavat teorian
pohjalta tutkimuskysymyksida tai tutkimushypoteeseja. Kun tutkimuskysymykset tai
vastaavasti tutkimushypoteesit on madritelty, niihin pyritddan |O0ytdmaan vastauksia
tutkimusvaiheessa (investigation). Tutkimusvaiheessa suunnitellaan tutkimus seka kerataan
tutkimusaineisto tai suoritetaan koe suunnitelman mukaisesti. Keratty aineisto analysoidaan
ja aineistosta johdetaan tutkimuksen tulokset. Taman jalkeen tutkimusprosessissa siirrytaan
johtopaatosvaiheeseen (conclusion), jossa tutkimuksen tuloksista esitetddn paatelma.
Johtopéaatosvaiheessa pohditaan ovatko tutkimuksen tulokset linjassa tutkimuskysymysten ja
hypoteesien kanssa. Toisin sanoen vastaavatko tutkimuksen tulokset tutkimusongelmiin.
Lopulta keskusteluvaiheessa (discussion) tutkimuksen tulokset esitetdadn muille opiskelijoille
ja opettajille, jolloin tutkimuksesta keskustellaan ja saadaan palautetta. Keskusteluvaiheessa
opiskelijat myoOs reflektoivat omaa tutkimustyotdan, jolloin he arvioivat esimerkiksi
tutkimuksen onnistumista ja omaa oppimistaan prosessin aikana. Keskusteluvaihe voidaan
toteuttaa tutkimusprosessin paatteeksi, mutta myds prosessin eri vaiheiden valilla, jolloin
opiskelijat saavat palautetta ja reflektoivat tyoskentelydan jo tutkimusprosessin aikana. Myos
tassa tutkivan oppimisen mallissa huomioidaan tutkimusprosessin jatkumo, jossa tutkimus voi
herattda uusia tutkimusaiheita tai tutkimuskysymyksia, jotka kdynnistavat jalleen uuden

tutkimusprosessin.

Tutkivan oppimisen prosessin mallit on tarkoitettu selkeyttdmaan opetuksen suunnittelua ja
tekemaan oppimisprosessin vaiheet nakyvaksi niin opettajille kuin opiskelijoille (Pedaste ym.
2015: 57-58). Prosessimallit kuvaavat hyvin eheda tutkimusta, mutta tama ei kuitenkaan
edellytd, ettd mallia tulisi noudattaa mekaanisesti kaikki vaiheet huomioiden. Tutkivaa
oppimista ja tutkimuksellisuutta voidaan toteuttaa myods esimerkiksi suorittamalla yksi
prosessin vaiheista tai omaksumalla vaiheiden elementteja opetukseen (Spronken-Smith ym.
2008: 75). Tama sallii joustavamman lahestymistavan tutkivan oppimisen toteuttamiseen ja

sen sisallyttdminen opetukseen helpottuu.



2.3 Tutkimustaidot

Tutkivan oppimisen keskeisend tavoitteena on kehittda opiskelijoiden tutkimustaitoja.
Tutkimustaidoilla (inquiry skills; research skills) tarkoitetaan yleisesti ottaen tieteellisessa
tutkimusprosessissa  tarvittavia taitoja, joita ovat esimerkiksi tutkimuskysymysten
asettaminen, tutkimuksen suunnittelu ja toteutus, aineiston kerdys ja analysointi, tulosten
esittely ja johtopaatoksien tekeminen (Maeots ym. 2008: 1). Tutkimustaidot kytkeytyvat
vahvasti tieteen menetelmalliseen osaamiseen ja tutkimuskaytantoihin. Nama kdytannot ovat
osaltaan hyvin vakiintuneita kaikilla tieteenaloilla, mutta jokainen tieteenala sisdltda myos
uniikkeja ja ominaisia tutkimuskaytanteitd, joita voidaan korostaa koulutuksessa eri
oppiaineissa (Oziidogru & Demiralp 2021: 2). Opiskelijoilta edellytetdan tutkivan oppimisen
prosessin eri vaiheissa hyvin monenlaisia taitoja ja prosessi kokonaisuudessaan kehittaa

tutkimustaitoja monipuolisesti.

Jeskovan ym. (2018) artikkelissa tutkimustaidot jaetaan viiteen padryhmaan: tutkimuksen
suunnitteluun liittyvat taidot, toteutukseen liittyvat taidot, aineiston analyysin ja tulkinnan
taidot, viestintdan liittyvat taidot sekd tutkimuksen soveltamisen taidot (kuva 2). Nama
paaryhmat vastaavat hyvin pitkalti tutkivan oppimisen prosessin vaiheita ja niissa tarvittavaa
osaamista. Tutkimuksen suunnitteluun liittyvissa taidoissa opiskelijalta edellytetdan kykya
muodostaa tutkimuskysymyksia sekad suunnitella, millaisilla tutkimusmenetelmillda naihin
kysymyksiin voidaan |6ytaa vastauksia. Tutkimuksen toteutukseen liittyvat taidot kuvaavat
menetelmallista osaamista, jonka avulla tuotetaan tutkimuksen aineisto. Menetelmallista
osaamista ovat esimerkiksi havainnointi, mittaaminen, laskeminen, tiedonhaku, haastattelu ja
kysely (Oberle 2020: 44; Oziidogru & Demiralp 2021: 3). Aineiston analyysin ja tulkinnan
taidoilla tarkoitetaan kykya tulkita eri tyyppisia aineistoja kuten diagrammeja, taulukoita,
teksteja ja kaavioita seka tehda aineistosta johtopaatdksia. Naihin taitoihin sisaltyy myos kyky
tuottaa itse aineistosta visuaalisia esityksida kuten diagrammeja ja taulukoita. Viestintaan
littyvilla taidoilla tarkoitetaan kykya tuottaa muodollinen tutkimusraportti tutkimuksen
tuloksista seka kykya esittad tutkimuksen tulokset esimerkiksi luokan edessa.
Viestintataitoihin liittyvat myos keskustelutaidot kuten argumentointi. Soveltamisen taidot
taas liittyvat tutkimusprosessissa opitun soveltamiseen esimerkiksi jatkotutkimuksen

suunnittelussa tai tutkimusmenetelmien soveltamisessa uuteen tutkimusongelmaan.



i TUTKIMUKSEN ¢ tutkimuskysymyksien muodostaminen
SUUNNITTELU * tutkimusmenetelmien valinta
TUTKIMUKSEN = aineiston kerd@minen
[ TOTEUTUS * menetelmallinen osaaminen
I aneston anacnst | SEEATELTE
TUTKIMUSTAIDOT JA TULKINTA : .
(diagrammit, taulukot ...)

e tutkimustulosten raportointi
— * tulosten esittdminen
* tuloksista keskustelu
* jatkotutkimuksen suunnittelu
— * menetelmien soveltaminen uuteen
tutkimusongelmaan

Kuva 2. Tutkivan oppimisen prosessissa tarvittavat tutkimustaidot.

Tutkivan oppimisen prosessin eri vaiheissa opiskelija kehittda erilaisia tutkimustaitoja.
Spronken-Smithin ja Walkerin (2010) artikkelissa todetaan pienen mittakaavan
strukturoitujen tutkimustehtadvien kehittavan tutkimustaitoja kohdennetusti. Strukturoidun
tutkimustehtavan kulku on pitkalti maaritelty ja tehtava tahtda jo olemassa olevan tiedon
oppimiseen. Tutkimustehtavat voidaan kohdentaa esimerkiksi tutkivan oppimisen prosessin
eri vaiheisiin tai tiettyjen tutkimusmenetelmien kdyttoon. Avoin tutkimustehtdva taas
kehittaa tutkimustaitoja kokonaisvaltaisesti, mutta myos ajattelun taitoja syvemmin.
Avoimessa tutkimustehtdvassa opiskelijat padsevat itse maarittelemaan tutkimusongelmat ja
toteuttamaan tutkivan oppimisen prosessin kokonaisuudessaan. Tutkimus myos tahtaa usein
uuden tiedon tuottamiseen. Tutkimustehtavien tulee kuitenkin rakentua johdonmukaisesti
siten, etta vastuu ja itsendisyys tehtavissa kasvavat asteittain (Spronken-Smith ym. 2008: 81).

Tutkimustaitoja tulee harjoitella ennen kuin tutkimusprosessia voidaan toteuttaa itsendisesti.

Tutkimustaitoihin liittyy olennaisesti menetelmatieto, joka kasittaa tutkimusmenetelmien
tuntemuksen seka tiedon, milloin kadyttda mitakin taitoa, tekniikkaa, algoritmia tai
menetelmaa (Anderson ym. 2001: 52-77). Menetelmatietoon liittyy vahvasti kyky soveltaa,
joka tarkoittaa taitoa kayttdda menetelmallistd osaamista tehtdavan tai ongelman
ratkaisemisessa. Erilaisten tutkimustaitojen harjoittelulla voidaan edistda menetelmallista
osaamista, mutta tutkimusprosessi kehittda myo6s ajattelun taitoja kokonaisvaltaisesti.
Tutkivan oppimisen on todettu edistdvan muun muassa analyyttisia kykyja, prosessitaitoja,

kriittisen ajattelun taitoja seka luovuutta (Spronken-Smith ym. 2008: 78).
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2.4 Tutkivan oppimisen hyodyt ja haasteet koulutuksessa

Tutkiva oppiminen tarjoaa mahdollisuuden inspiroivaan ja motivoivaan tiedeopetukseen, jolla
voidaan tukea kiinnostusta tieteita ja tieteen tekemista kohtaan (Ahokoski ym. 2017: 305).
Sen avulla voidaan vahvistaa opiskelijoiden ymmarrysta tutkimuksesta seka kehittda
tieteellista lukutaitoa (Pedaste ym. 2015: 48). Tama toimii myos vayland koulutuksen ja
tieteen vdlisen yhteyden vahvistamiselle. Tutkivalla oppimisella on saavutettu parempia
oppimistuloksia verrattuna perinteiseen opettajakeskeiseen opetukseen, mikd on nakynyt
esimerkiksi parempana akateemisena suoriutumisena (Spronken-Smith ym. 2008: 78-79).
Tutkivalla oppimisella voidaan tukea tutkimustaitojen kehittymista ja kognitiivisia taitoja,
mutta myo6s yhteistyota ja sosiaalisia taitoja. Aktiivinen ldhestymistapa oppimiseen myds
vahvistaa oppimisen iloa sekd antaa valmiuksia elinikdiselle oppimiselle. Koulutukseen
littyvissd keskusteluissa korostetaan taitoja, joita tullaan tarvitsemaan tulevaisuudessa
muuttuvan maailman ongelmien kohtaamisessa. Puhutaankin tulevaisuuden taidoista
(21st century skills), joita lapset ja nuoret tarvitsevat tulevaisuuden kansalaisina
(Oziidogru & Demiralp 2021: 1). Tallaisia taitoja ovat esimerkiksi luovuus, innovatiivisuus,
kriittinen ajattelu, ongelmanratkaisu, yhteistyd, informaatiolukutaito ja tietotekniikan
kayttotaito (Binkley ym. 2010: 17). Tutkiva oppiminen tukee myds ndiden taitojen

kehittymista.

Tutkiva oppiminen sisdltaa kuitenkin myds haasteita. Pedagogisen mallin toteutuminen
koulutuksessa ei ole aina vyksiselitteistda, koska se vaatii sekda opettajalta etta
koulujarjestelmalta uutta lahestymistapaa oppimiseen. Tahan vaikuttavat ensinnakin
opettajan osaaminen ja kiinnostus toteuttaa tutkivaa oppimista, mutta myds opetuksen
aikataulut, resurssit ja kouluyhteison tuki (Ahokoski ym. 2017: 306). Haasteet liittyvat usein
avoimeen tutkimusprosessiin, jossa toteutuvat kaikki tutkivan oppimisen vaiheet. Prosessi
vaatii paljon aikaa, minka vuoksi tutkivaan oppimiseen voi olla vaikeaa tarttua koulutuksessa.
Tutkimuksen avoin luonne voi myds aiheuttaa ongelmia, koska prosessin jasentely ja
ennakointi ovat opettajalle haastavia (Spronken-Smith ym. 2008: 79-81). Opettajan rooli
oppimisprosessin ohjaajana voi myos aiheuttaa epaselvyytta siina, kuinka paljon oppilaille
tulee antaa vapautta ja toisaalta ohjausta. Tutkiva oppiminen edellyttad opettajalta kykya

jasennelld oppimistilannetta ja ohjata sen etenemista suunnitelmallisesti.
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Tutkivan oppimisen haasteisiin voidaan vastata opetussuunnitelmilla, oppimateriaaleilla,
opettajien koulutuksella seka arvioinnin kehittamiselld (Dorier & Garcia 2013: 845-848).
Pedagogisen mallin toteutumista voidaan tukea esimerkiksi sisallyttamalla tutkivan oppimisen
tavoitteita opetussuunnitelmiin. Vaikka opetussuunnitelmat ohjaavat opetusta, ne eivat
kuitenkaan yksin riita tutkivan oppimisen onnistuneeseen toteutukseen. Opettajien asenteella
sekd kompetenssilla toteuttaa tutkivaa oppimista on suuri vaikutus siihen, miten pedagogista
mallia kdytetdaan opetuksessa (Kang & Keinonen 2016: 31-32). Opettajien osaamista voidaan
vahvistaa opettajankoulutuksessa ja tdydennyskoulutuksessa. Opettajat, joille pedagoginen
malli on tuttu, myos toteuttavat tutkivaa oppimista todenndkdisemmin opetuksessaan
(Ahokoski ym. 2017: 306). Koulutuksen lisdksi opettajien tyota voidaan tukea sisallyttamalla
tutkimuksellisuutta oppikirjoihin ja muihin oppimateriaaleihin (Yang ym. 2019: 828).
Laadukkaat tutkimustehtdvat auttavat opettajia suunnittelemaan tutkivan oppimisen
mukaisia oppitunteja ja tukevat pedagogisen mallin toteuttamista kouluopetuksessa. Ndiden
tekijoiden lisdksi myos kansalliset kokeet vaikuttavat tutkivan oppimisen toteutumiseen
koulutuksessa, koska kokeiden sisalto ohjaa osittain myds opetuksen sisaltoa (Dorier & Garcia
2013: 847-848). Kokeet ohjaavat sekd opetuksen sisdltoa ettd kaytettavia opetusmenetelmia

(Virranmaki ym. 2020: 2).

Tutkivan oppimisen tarjoamat mahdollisuudet on laajalti tunnustettu ja pedagoginen malli on
omaksuttu osaksi seka kouluopetusta etta korkeakoulutusta (Spronken-Smith & Walker 2010;
Kang & Keinonen 2016). Tutkivan oppimisen sisallyttdminen opetukseen ei ole kuitenkaan
edennyt toivotulla tavalla. Tutkivan oppimisen toteutuksen haasteet koulutuksessa tunnetaan
ja tutkimuksellisuuden toteutumista on pyritty edistamaan esimerkiksi EU-tason hankkeilla
kuten PRIMAS ja Ark of Inquiry (Dorier & Garcia 2013: 837; Ahokoski ym. 2017: 305). Naiden
hankkeiden taustalla on my6s huomio siita, etta lasten ja nuorten kiinnostus tieteita kohtaan
on vahentynyt ja tutkiva oppiminen nahddan avaintekijand innostavaan tiedeopetukseen.
Tutkiva oppiminen on ollut tarkea pedagoginen lahestymistapa myds suomalaisessa
koulujarjestelmdassa viime vuosikymmenen ajan (Salmivirta 2020: 32). Suomessa tutkivaa

oppimista on toteutettu kaikilla koulutusasteilla aina peruskoulusta yliopistotasolle.
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3 Maantiede lukiokoulutuksessa

3.1 Maantiede oppiaineena ja maantieteellinen tutkimusprosessi

Maantieteen opetuksessa yhdistyvdat Iuonnontieteelliset sekd yhteiskuntatieteelliset
nakokulmat ja opetus ohjaa tarkastelemaan ndiden valisia vuorovaikutuksia (Lukion
opetussuunnitelman perusteet 2015: 146). Opetuksen tavoitteena on kehittda opiskelijan
maantieteellistd maailmankuvaa seka lisatd ymmarrysta maantieteellisistd ilmidistd. Taman
lisdksi opetuksen tavoitteena on kehittda opiskelijan kykyd hahmottaa maantieteellisia
ongelmia ja niiden ratkaisumadollisuuksia. Muuttuvan maailman haasteet vaativat globaalia
ymmarrystda seka ihmisen ja luonnon vuorovaikutussuhteiden hahmottamista, joiden
kehittymisessa maantieteelliselld ajattelulla on suuri merkitys (Maddox ym. 2018: 254).
Muuttuvan maailman ongelmien kohtaaminen edellyttdd tulevaisuuden taitoja ja
maantieteen oppiaineen merkitysta on korostettu naiden taitojen kehittamisessa (Virranmaki
ym. 2020: 1). Tulevaisuuden taitoja kuten kriittista ajattelua, yhteistyota, itseohjautuvuutta,
monilukutaitoa ja digitaalisia taitoja on mahdollista kehittdd monipuolisesti maantieteen
opetuksessa tuoden mukaan maantieteellista ndkdkulmaa. Maantieteen opetuksen yhtena
keskeisena tavoitteena on siis tukea opiskelijoiden kykya 16ytaa ratkaisuja ymparillaan oleviin
ongelmiin seki kehittid3 tulevaisuuden taitoja ja osaamista (Oziidogru & Demiralp 2021: 14).
Tutkiva oppiminen tukee my6s maantieteen opetuksessa ndiden taitojen ja kompetenssien
kehittamista. Maantieteen opetus tulisi ndhda aktiivisena toimintana, jossa opiskelijat
kehittdvat maantieteellistd osaamistaan seka tiedoissa ettd taidoissa (Favier & van der Schee

2011: 666).

Tutkiva oppiminen maantieteen opetuksessa keskittyy maantieteellisiin tutkimusongelmiin ja
tutkimuskysymyksiin seka siind sovelletaan maantieteelle ominaisia tutkimustaitoja (Favier &
van der Schee 2011; Oberle 2020; Oziidogru & Demiralp 2021). Puhutaankin
maantieteellisesta tutkimusprosessista (geographic inquiry process; geographic inquiry; geo-
inquiry), jonka tarkoituksena on tukea erityisesti maantieteellisten taitojen ja maantieteellisen
ajattelun kehittymista. Maantieteellinen tutkimusprosessi seuraa pitkalti tutkivan oppimisen
prosessia, mutta tutkimus korostaa nimenomaan maantieteellista ajattelua sekda maantieteen

tutkimuskaytantoja (kuva 3).
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KYSY
maantieteellisia
kysymyksia

TOIMI HANKI
maantieteellisen maantieteellista
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ANALYSOI TUTKI
maantieteellista maantieteellista
tietoa aineistoa

Kuva 3. Maantieteellinen tutkimusprosessi (ESRI 2003, mukaillen).

ESRI Schools and Libraries Program tuottama maantieteellisen tutkimusprosessin malli on yksi
ensimmaisista  tutkiva oppimisen mallin  sovelluksista maantieteen opetukseen
(ESRI 2003; Oberle 2020: 46). Maantieteellisessa tutkimusprosessissa opiskelija asettaa
tutkimuskysymyksia, hankkii tietoa, tutkii aineistoa, analysoi tietoa ja toimii tiedon
perusteella. Maantieteelle ominaiset tutkimuskysymykset sisdltavat tilaan, paikkaan
tai alueeseen liittyvia ndkokulmia ja aineistonkeruu menetelmat vaihtelevat
tutkimuskysymyksista riippuen (Oziidogru & Demiralp 2021: 3). Opiskelijat voivat hakea
maantieteellistd tietoa ja tutkia valmiita aineistoja kuten esimerkiksi karttoja, tilastoja tai
satelliittikuvia. Opiskelijat voivat myds tuottaa maantieteellistd aineistoa itse esimerkiksi
haastattelemalla, kyselytutkimuksella, valokuvaamalla, videoimalla, kenttamittauksella ja
havainnoinnilla (Oberle 2020: 44). Opiskelijoilta edellytetdan kykya analysoida ja tulkita
aineistoja, mutta myds kykya hahmottaa syy-seuraussuhteita ja muodostaa johtopaatoksia.
Maantieteellisessa tutkimuksessa on myds keskeista kyky tuottaa aineistosta maantieteellinen
esitys esimerkiksi kartan, diagrammin tai taulukon muodossa. Lisdaksi maantieteen
menetelmalliseen osaamiseen liittyy vahvasti paikkatietojarjestelmien kaytto (ESRI 2003: 3).
Tutkivan oppimisen potentiaali lukion maantieteen opetuksessa nahddan erityisesti
paikkatiedon opetuksen yhteydessa (Liu & Zhu 2008; Favier & van der Schee 2011). Tutkiva
oppiminen tarjoaa aktiivisen lahestymistavan maantieteen oppimiseen, jossa opiskelijalla on

mahdollisuus kehittda maantieteellistda osaamista ja ajattelua hyvin monipuolisesti.
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3.2 Tutkiva oppiminen opetussuunnitelmassa

Lukion opetussuunnitelman perusteiden (2015) mukaan lukiossa tulee kdyttda monipuolisia
opetus- sekd opiskelumenetelmia ja tutkimuksellinen lahestymistapa oppimiseen on yksi
naistd. Lukion opetussuunnitelmassa maantieteen oppiaineen yleisessa kuvauksessa on
esitetty tutkivan ldhestymistavan syventdvdan maantieteellistda ajattelua sekd painotettu
erityisesti geomedian kayttéd maantieteellisen tiedon hankinnassa, analysoinnissa ja
esittamisessa (Lukion opetussuunnitelman perusteet 2015: 146). Lukion maantieteen
opetuksen yhtend keskeisena tavoitteena on, ettad opiskelija ymmartdaa mikda on ominaista
maantieteelle tieteenalana. Tdahan kuuluu olennaisesti tieto tieteenalan kaytanteista ja
tutkimuksesta. Lukion maantiede sisdltda nelja valtakunnallista kurssia, joista yksi kurssi on
pakollinen osa lukio-opintoja. Opetussuunnitelmassa jokaisen kurssin tavoitteissa ja sisalldissa
huomioidaan tutkiva l|dhestymistapa oppimiseen. Kursseilla painotetaan eri tavoin

tutkimuksellisuutta ja tutkimustaitoja riippuen kurssin teemasta (taulukko 2).

Taulukko 2. Tutkivan oppimisen mukaiset taidot lukion opetussuunnitelmassa maantieteen oppiaineessa.

Maantieteen kurssi Tutkivan oppimisen taidot

GE1

A tieto- ja viestintateknologian kaytto globaaleja kysymyksia koskevan
Maailma muutoksessa J & yHos jarysymy

tiedon hankinnassa, analysoinnissa ja esittamisessa

. . e maantieteelliset tutkimustaidot ja geomedia
pakollinen kurssi

GE2 e |uonnonmaantieteellisten kysymysten asettaminen, tiedon hankinta,
Sininen planeetta analysointi, arviointi ja esittdaminen

e geomediaja muut luonnonmaantieteen tietoldhteet ja niiden kaytto seka
valinnainen kurssi luonnon maantieteen tutkimusmenetelmat
GE3 e ihmismaantieteellisten kysymysten asettaminen, tiedon hankinta,
Yhteinen maailma analysointi, arviointi ja esittdminen

e geomediaja muut ihmismaantieteen tietoldhteet seka
valinnainen kurssi tutkimusmenetelmat

e maantieteellisten kysymyksien asettaminen ja geomedian kadytto
maantieteellisten ongelmien ratkaisemisessa

e kyky hankkia, kasitelld, analysoida, tulkita, arvioida ja esittaa
maantieteellista tietoa

e kartografian ja paikkatiedon perusteet sekd muu geomedian kaytto
maantieteen tutkimuksissa

e ongelmien asettaminen, tutkimusaineiston hankinta, kasittely,
analysointi, tulkinta, arviointi, havainnollistaminen ja esittdminen

GE4
Geomedia - tutki,
osallistu ja vaikuta

valinnainen kurssi

15



Maantieteen kursseista ensimmadinen GE1 Maailma muutoksessa on kaikille opiskelijoille
pakollinen. Kurssi kasittelee maantiedetta tieteenalana yleisella tasolla ja keskittyy erityisesti
globaalien riskien kasittelyyn, jossa yhdistyvat luonnonmaantieteen seka ihmismaantieteen
teemat. Opetussuunnitelmassa kurssin keskeiseksi sisdlloksi on nostettu maantiede
tieteenalana, ja tahan sisdltéalueeseen kuuluvat myds maantieteelliset tutkimustaidot.
Kurssin tavoitteissa on mainittu erikseen taito kayttaa tieto- ja viestintateknologiaa globaaleja
kysymyksia koskevan tiedon hankinnassa, analysoinnissa ja esittamisessa. Toinen kurssi GE2
Sininen planeetta keskittyy luonnonmaantieteen ilmidihin ja prosesseihin. Kurssin tavoitteena
on kehittdd luonnonmaantieteellisen tutkimuksen, tutkimusmenetelmien ja tietolahteiden
tuntemusta. Kolmas kurssi GE3 Yhteinen maailma kasittelee ihmismaantieteen ilmidita.
Kurssin tavoitteet vastaavasti tukevat ihmismaantieteellisen tutkimuksen,
tutkimusmenetelmien ja tietolahteiden tuntemusta. Neljas kurssi GE4 Geomedia - tutki,
osallistu ja vaikuta keskittyy nimensa mukaisesti maantieteelliseen tutkimukseen ja kurssiin
sisdltyy maantieteellisen tutkielman tai osallistumis- ja vaikuttamisprojektin toteuttaminen.
Kurssin keskeiseksi sisalloksi on asetettu geomedia ja maantieteelliset tutkimustaidot, joihin
lukeutuvat ongelmien asettaminen, tutkimusaineiston hankinta, kasittely, analysointi,
tulkinta, arviointi, havainnollistaminen ja esittaminen. Opetussuunnitelman mukaan kurssilla
toteutetaan tutkivan oppimisen prosessi kokonaisuudessaan. Kurssin keskeisia sisaltoja ovat
myoOs kartografian ja paikkatiedon perusteet sekd muun geomedian kdyttd maantieteen

tutkimuksissa.

Lukion maantieteessa arvioidaan opetuksen tavoitteiden saavuttamista niin sisaltojen
hallinnassa kuin maantieteellisessa ajattelussa ja taidoissa (Lukion opetussuunnitelman
perusteet 2015: 147). Arvioinnin kohteena ovat opiskelijan tiedot ja peruskasitteiden hallinta,
mutta myos maantieteellinen ajattelu, argumentointitaito ja tiedonprosessointitaito.
Opetussuunnitelman mukaan arvioinnissa otetaan huomioon opiskelijan kyky ymmartaa,
soveltaa, analysoida, yhdistelld, arvioida, havainnollistaa ja esittdd maantieteellista tietoa.
Keskeisiksi arvioitaviksi taidoiksi eritelldaan myos karttojen luku- ja tulkintataidot, graafiset
esittdmistaidot sekd muut geomediataidot. Nama taidot ovat myo6s maantieteellisia
tutkimustaitoja.  Opetussuunnitelman mukaan arviointi tukee maantieteellisten
tutkimustaitojen kehittymista ja korostaa erityisesti maantieteellisen tiedon kasittelya seka

esittamista.
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Opetussuunnitelma on yksi keskeisimmistad koulua ohjaavista asiakirjoista (Heinonen 2005: 7).
Opetussuunnitelmien perusteet maarittavat koulutukselle tavoitteet, opetuksen sisallon seka
arvioinnin perusteet. Niissa my0s otetaan kantaa opetusmenetelmiin, mutta menetelmien
valinta on loppujen lopuksi opettajan vastuulla. Valtakunnalliset opetussuunnitelman
perusteet muodostavat pohjan paikallisille opetussuunnitelmille kuten kuntatason
suunnitelmille ja koulukohtaisille suunnitelmille. Paikallisella tasolla on vapaus tehda
ratkaisuja suunnitelman suhteen, mutta valtakunnallisilla suunnitelmilla pyritdadan takaamaan
vhdenmukaisuus opetuksen tavoitteissa ja toteutuksessa (Vitikka & Rissanen 2019: 221).
Valtakunnallisia lukion opetussuunnitelman perusteita kaytetadan oppikirjojen suunnittelussa
sekd lukion paatteeksi jarjestettdvien ylioppilaskokeiden perustana (Salmenkivi 2013: 26;
Aarnio-Linnavuori 2018: 33). Taman lisdksi lukion opetussuunnitelman perusteet osaltaan
vaikuttavat yliopistojen valintakokeiden sisdltoéon, erityisesti jos valintakoe perustuu lukion
oppimaaraan. Lukion opetussuunnitelman perusteet (2015) tukee tutkivan oppimisen
toteutumista maantieteen opetuksessa, jolloin tutkimuksellisuuden tulisi ndkya myos

opetussuunnitelman mukaisissa oppikirjoissa ja valtakunnallisissa kokeissa.

3.3 Oppikirjat opetuksessa

Suomalaisessa koulujarjestelmassa oppikirjalla on vahva asema (Heinonen 2005: 241-244).
Oppikirja ohjaa merkittavasti esimerkiksi opetuksen sisadltdd, etenemisjarjestysta seka
opetusmenetelmia. Taman lisdaksi oppikirjat ovat myos keskeinen osa opetuksessa
kaytettavista oppimateriaaleista. Oppikirja on opettajalle tarked tyovaline ja sen sisallot
tukevat opetuksen suunnittelua. Opiskelijat taas kayttavat oppikirjoja itseopiskeluun ja
kokeisiin valmistautumiseen (Aarnio-Linnavuori 2018: 37). Lukion oppikirjoja kdytetdaan myds
valmistautuessa ylioppilaskokeisiin ja lukion oppimadaraan perustuviin valintakokeisiin.
Oppikirja voi toisinaan vaikuttaa opetukseen jopa opetussuunnitelmaa enemman, koska
opettajat ndkevat oppikirja asiantuntijoiden laatimana kokonaisuutena ja sen sisalloista
poikkeaminen voidaan kokea riskindg (Heinonen 2005: 35-36). Opetussuunnitelman
toteutumisen kannalta on siis tarkeaa, etta oppikirjat vastaavat opetussuunnitelman sisalt6ja
ja tavoitteita. Tama on yksi syy, jonka perusteella voidaan sanoa, ettd koulutuksessa

tapahtuvat uudistukset siirtyvat nimenomaan oppimateriaalien kautta opetukseen.
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Oppikirja rakentuu tyypillisesti tekstin, kuvituksen ja tehtdvien muodostamasta
kokonaisuudesta. Tehtavat ovat tietylla tavalla oppikirjojen tavaramerkki, vaikka oppikirjoja
onkin erilaisia. Tehtavat ohjaavat oppimista, luovat oppimiskokemuksia ja erottavat oppikirjan
muusta tietokirjallisuudesta (Ruuska 2015: 22). Tehtavatyyppeja ja tehtdavanantoja on monia.
Oppikirjojen tehtavat voivat liittya esimerkiksi perusasioiden oppimiseen tai asioiden
ymmartamiseen, mutta myos keksimiseen, kokeilemiseen ja kehittamiseen. Erilaiset tehtdvat
kuten perustehtavat, projektityot ja tutkimustehtavat tekevat opiskelusta monipuolista ja
kiinnostavaa (Sankila 2015: 253). Oppikirjojen tehtdvat ovat keskeinen osa maantieteen
opetusta, koska ne tukevat oppimisprosessia ja osallistavat opiskelijoita maantieteen
oppiaineen teemoihin (Krause ym. 2022: 70). Taman lisdksi tehtdvia voidaan kdyttaa osana

arviointia.

Tutkivan oppimisen yleistymisen myota tutkimuksellisuus ja kokeellisuus ovat lisddntyneet
erityisesti luonnontieteiden oppikirjojen tehtdvissa (Yang & Liu 2016: 2689).
Tutkimustehtavilla, kuten kokeellisilla tehtavilld, laboratoriotehtavilld, tutkimuksilla ja
kaytannon to6illd, voidaan tukea tehokkaasti tutkivan oppimisen toteutumista opetuksessa.
Tutkivan oppimisen mukaisilla tehtavilld voidaan lisatd opiskelijan tuntemusta tieteellisesta
tutkimuksesta ja kehittaa tieteellistd ajattelua. Tehtavilla voidaan myos tukea opiskelijoiden
tutkimustaitojen  kehittymistda sekd menetelmallista osaamista. Hyvin  muotoiltu
tutkimustehtava myos auttaa opettajaa suunnittelemaan ja toteuttamaan tutkivan oppimisen

mukaista opetusta (Yang ym. 2019: 828).

Lukion maantieteen oppikirjojen tehtavia tarkastelemalla voidaan selvittdaa, millaisia tutkivan
oppimisen taitoja maantieteen oppikirjoissa painotetaan ja millaista kuvaa maantieteellisesta
tutkimuksesta rakennetaan. Tehtéavia tarkastelemalla saadaan lisaa tietoa siitd, miten tutkivaa
oppimista hydédynnetaan lukion maantieteen oppikirjoissa ja millaisia maantieteelle ominaisia
tutkimustaitoja korostetaan. Oppikirjojen sisaltdé antaa viitteita opetuksen sisallosta, mutta
on kuitenkin hyva tiedostaa, etta oppikirjoja hyddynnetaan opetuksessa hyvin eri tavoin. Sama
patee myods oppikirjojen tehtaviin. Opettajat tekevat viime kdadessa pedagogisen paatdksen
opetuksen sisallosta ja opetusmateriaalista. Opetuksessa voidaan hyodyntaa oppikirjan lisaksi

my0s paljon muita opetusmateriaaleja ja opetusmenetelmia (Aarnio-Linnavuori 2018: 37).
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Vaikka oppikirjat vaikuttavat opetukseen merkittavasti, niita on tutkittu verrattain vahan
(Hiidenmaa 2015: 27). Suomessa oppikirjatutkimusta tehddan paaasiallisesti opinndytetoissa,
mutta systemaattinen tarkastelu puutuu. Tutkivan oppimisen tehtadvien nadkokulmasta
aiempia pro gradu -tutkielmia on tehty esimerkiksi alakoulun luonnontiedon oppikirjoista seka
lukion biologian oppikirjoista (ks. Nikkanen 2013; Kainulainen 2018). Suomessa maantieteen
oppikirjoja ei ole kuitenkaan tarkasteltu tutkivan oppimisen ndakdkulmasta. Kansainvalisella
tasolla tutkivaa oppimista on tutkittu yleisesti biologian, fysiikan ja kemian oppikirjoissa, mutta
ei maantieteen oppikirjoissa. Tutkivaa oppimista maantieteen opetuksessa on ldahinna
tarkasteltu erilaisissa oppimisprojekteissa seka paikkatiedon opetuksessa (ks. Liu & Zhu 2008;

Favier & van der Schee 2011; Maddox ym. 2018).

3.4 Lukio valmentaa jatkokoulutukseen

Lukiokoulutuksen tarkoituksena on toimia yleissivistavana koulutuksena, mutta myos kehittaa
jatko-opintovalmiuksia korkeakouluasteelle (Lukion opetussuunnitelman perusteet 2015: 12).
Lukiokoulutuksen paatteeksi suoritetaan ylioppilastutkinto, jossa arvioidaan miten opiskelijat
ovat saavuttaneet opetussuunnitelman mukaiset tiedot ja taidot (Laki ylioppilastutkinnosta
2019/502 § 1). Ylioppilastutkintoa kdytetaan myos korkeakoulujen jatko-opintokelpoisuuden
osoituksena ja monet koulutusalat hyoddyntavat ylioppilastutkintoa opiskelijavalinnassa
(Kupiainen ym. 2018: 16). Ylioppilastutkinnolla on siis kahtalainen rooli. Se toimii lukion

paattavana kokeena, mutta myds korkeakoulujen jatko-opintokelpoisuuden osoituksena.

Korkeakoulujen valintauudistuksien myéta ylioppilastutkinnolla on yha enemman painoarvoa
jatkokoulutukseen hakeutuessa (Karhunen 2021: 1). Vuosina 2018-2020 toteutetun
opiskelijavalintauudistuksen myota todistusvalinnasta on tullut paaasiallinen vayla
korkeakoulutukseen. Korkeakoulut ovat siirtyneet valitsemaan suurimman osan
opiskelijoistaan perustuen ylioppilastutkintotodistukseen valintakokeiden sijasta. Vuonna
2016 yliopistoihin valittiin vain 15 % opiskelijoista suoraan ylioppilastodistuksella, kun taas
loput 75 % valittiin joko ylioppilastodistuksen ja valintakokeen yhteispistejarjestelmalla tai
pelkdn valintakokeen perusteella (Ahola ym. 2018: 9). Vuodesta 2020 alkaen yli puolet

korkeakoulujen opiskelupaikoista on taytetty todistusvalinnalla (Karhunen ym. 2021: 2).
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Valintauudistuksella on pyritty sujuvoittamaan korkeakouluihin siirtymista ja vahentamaan
valintakokeisiin valmistautumiseen kaytettdvaa aikaa. Todistusvalinnan vyleistymisesta
huolimatta yliopistoihin haetaan edelleen my6s valintakoiden perusteella. Ndin ollen seka
ylioppilastutkinnossa etta valintakokeessa arvioidaan valmiuksia yliopistokoulutukseen.
Valintauudistuksen myota myos valintakokeissa on tapahtunut muutoksia. Korkeakoulut ovat
siirtyneet yhd enemmadn yhteisiin valintakokeisiin ja valintakokeita on myo6s pyritty

kehittdmaan siten, etteivat ne vaatisi pitkdkestoista valmistautumista.

Lukiokoulutus luo osaltaan edellytyksia yliopistotason koulutukseen, joka nojaa vahvasti
tieteelliseen tutkimukseen. Tastda ndkokulmasta on tdrkeda vahvistaa opiskelijoiden
valmiuksia tieteellisen tutkimuksen ymmarrykseen seka tutkimuksen tekemiseen. Lukion
maantieteen opetus perehdyttdd opiskelijan maantieteeseen tieteenalana seka
maantieteellisen tutkimuksen tekemiseen (Lukion opetussuunnitelman perusteet 2015: 146-
151). Maantieteen lukio-opetus antaa valmiudet opiskella maantiedetta yliopistotasolla, jossa
tutkimustaitoja ja menetelmallistda osaamista syvennetdaan. Ennen vuoden 2020
valintauudistusta maantieteen opiskelijat valittiin ylioppilastodistuksen ja valintakokeen
vhteispisteilld tai pelkdlld valintakokeella. Vuodesta 2020 alkaen maantieteen yliopisto-
opiskelijoista noin 55 % on valittu vylioppilastutkinnon arvosanoihin perustuvalla
todistusvalinnalla ja noin 45 % valintakokeiden perusteella (Opintopolku 2022). Maantieteen
todistusvalinnassa maantieteen ylioppilaskokeen arvosanalla on merkittdvd painoarvo
ylioppilastutkinnon pisteytyksessa. Maantieteen vylioppilaskoe ja valintakoe perustuvat

ensisijaisesti lukion maantieteen oppimaaraan.

Maantieteen opiskelijavalinnassa painotetaan maantieteen ylioppilaskoetta seka
valintakoetta. Molemmat kokeet mittaavat soveltuvuutta maantieteen opiskeluun
yliopistotasolla. Tasta nakékulmasta on mielenkiintoista tarkastella, millaisia taitoja kokeissa
edellytetaan tutkimuksellisen osaamisen kannalta. Oppikirjojen sisalto vaikuttaa opetukseen,
mutta oppikirjoja kdytetadan myos itseopiskelumateriaalina ja opiskelun tyévalineena. Lukion
maantieteen oppikirjat ovat keskeisessa asemassa seka maantieteen ylioppilaskokeisiin etta
valintakokeisiin valmistautumisessa. Taman takia on myo6s kiinnostavaa tarkastella, miten
oppikirjojen tehtavat tukevat sellaisten tutkimuksellisten taitojen kehittymista, joita tarvitaan

ylioppilaskokeissa ja valintakokeissa.
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4 Ylioppilastutkinto ja maantieteen valintakoe
4.1 Ylioppilastutkinto ja maantieteen ylioppilaskoe

Ylioppilastutkinto suoritetaan lukiokoulutuksen paatteeksi ja tutkinto on perinteisesti
sisdltanyt vahintaan nelja ylioppilaskoetta eri tutkintoaineista (Ylioppilastutkintolautakunta
2022). Kaikki tutkintoon osallistuvat kokelaat suorittavat didinkielen ja kirjallisuuden kokeen
seka vapaavalintaisesti kolme koetta seuraavista ryhmista: toinen kotimainen kieli, vieras kieli,
matematiikka ja reaaliaine. Nadiden lisaksi kokelas voi suorittaa ylimdardisia kokeita eri
tutkintoaineista. Tutkinnon kokeet jarjestetdadn kaksi kertaa vuodessa, kevaalla ja syksylla.
Ylioppilastutkinto on ollut muutospaineiden alla. Tutkinto on kokonaan sahkoistynyt vuosina
2016-2019 ja sen painoarvo on kasvanut korkeakoulujen opiskelijavalinnassa (Kupiainen ym.
2018: 16). Lisaksi kevaalla 2022 tutkinnon aloittavat kokelaat suorittavat ylioppilastutkinnon
uuden tutkintorakenteen mukaan, joka sisdltda vahintadn viisi tutkintoaineen koetta

(Ylioppilastutkintolautakunta 2022).

Maantieteen ylioppilaskoe on yksi reaaliaineiden kokeista ja koe on jarjestetty sahkoisesti
vuoden 2016 syksysta alkaen (Ylioppilastutkintolautakunta 2018). Maantieteen ylioppilaskoe
edellyttdd maantieteellista ajattelua, maantieteellistad lukutaitoa seka tiedonkasittelytaitoja.
Kokeen tehtdvat perustuvat valtakunnallisiin maantieteen kursseihin ja tehtavissd voi myos
vhdistya eri kurssien aihepiireja. Maantieteen ylioppilaskoe koostuu kolmesta osasta ja koe
sisaltaa yhdeksan tehtavaa, joista vastataan enintaan viiteen. Ensimmaisen osa sisaltaa yhden
kaikille pakollisen tehtavan ja tehtavalla arvioidaan maantieteellistd perusosaamista.
Tehtadvalla arvioidaan muun muassa kasitteiden hallintaa, paattelykykya ja maantieteellista
ajattelua. Toinen osa sisdltada nelja tehtavaa, joista kokelas vastaa kahteen. Tehtadvat
edellyttavat kokelaalta kykya soveltaa maantieteellista ymmarrysta seka geomedian tulkinta-
ja esitystaitoja. Tehtavat voivat myds edellyttaa analyyttisia taitoja. Kolmas osa sisaltda myos
nelja tehtavaa, joista kokelas vastaa kahteen. Tehtavat vaativat monipuolista maantieteellista
osaamista, kehittynytta tiedonkasittelytaitoa ja kykya maantieteelliseen ongelmanratkaisuun.
Tehtdvat usein liittyvat ajankohtaisiin  luonnonympariston ja yhteiskunnan ilmi6ihin.
Ylioppilaskokeen tehtdvat voivat sisaltada aineistoja ja tehtdvissa voidaan edellyttaa

piirtamista, aineiston kasittelya tai diagrammin tuottamista.
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Koetilanne poikkeaa arkisesta tiedonkdytosta. Opiskelija suorittaa kokeen tadysin itsendisesti,
vastaukset tuotetaan kirjallisesti ja opiskelijalla on kdytossaan vain kokeen sisdltamat aineistot
(Ylioppilastutkintolautakunta 2022). Sahkoinen vylioppilaskoe lisda tiedonhankinnan ja
aineistojen kayton mahdollisuuksia, mutta kokeessa ole paasya esimerkiksi avoimeen
nettihakuun (Ruth 2015: 239-243). Sahkoisen kokeen tarjoamat mahdollisuudet aineistojen

kdyton laajuudessa kuitenkin tekevat kokeesta entista soveltavamman.

Maantieteen ylioppilaskokeen tehtdavida on tutkittu esimerkiksi ajattelun taitojen seka
maantieteellisen merkityksellisen tiedon ndakdkulmasta (Tani ym. 2020; Virranmaki ym. 2020).
Virranmden ym. (2020) mukaan maantieteen ylioppilaskoe sisaltda vain vahan tehtavia, jotka
edellyttavat menetelmatietoa ja kykya soveltaa maantieteen menetelmia, jotka ovat keskeisia
taitoja myos tutkivan oppimisen kannalta. Kuitenkin tutkimuksen mukaan merkittdava osa
tehtavista edellyttda ajattelun taidoista ymmartamista ja analysointia, jotka liittyvat vahvasti
kykyyn tulkita ja kadyttdd maantieteellisia aineistoja. Tutkimuksen mukaan sahkoiset
maantieteen ylioppilaskokeet sisaltdvat aiempaa enemman aineistotehtavia ja aineistot ovat
myo6s monipuolisempia. Lisdksi sdhkoisissa kokeissa kokelailta on voitu pyytda tuottamaan
tekstimuotoisen vastauksen lisdksi kartta, kuvio, diagrammi, laskelma tai taulukko. My6s Tanin
ym. (2020) mukaan aineistojen kdyttod vaativat tehtavat ovat lisdantyneet sdhkoisten
ylioppilaskokeiden myo6ta. Tutkimuksien perusteella maantieteen ylioppilaskokeiden
tehtdvissa korostuvat maantieteellisen aineiston ja erityisesti geomedian tulkinnan taidot seka
kyky esittdaa maantieteellista tietoa monipuolisesti. Nama taidot liittyvat olennaisesti myos

tutkivan oppimisen prosessiin.

Ylioppilastutkinnolla on lukion paattékokeena suuri vaikutus myos lukion opetukseen.
Ylioppilaskokeet ovat niin sanotusti korkeiden panosten kokeita, joilla on suuri merkitys
opiskelijan tulevaisuuden kannalta esimerkiksi korkeakouluihin haketuessa (Salmenkivi 2013:
25-26). Korkeiden panosten kokeilla on tyypillisesti ohjaavaa vaikutusta seka opetukseen etta
opiskeluun. Ylioppilaskokeissa arvioitavat taidot vaikuttavat esimerkiksi opetuksen
sisdltoon ja opetustyyliin (Virranmaki ym. 2020: 2). Lisaksi ylioppilastutkintotehtavia
hyddynnetdan suoraan opetuksessa ja arvioinninvalineena (Atjonen ym. 2019: 145). Lukion
opetussuunnitelman perusteet kuitenkin ohjaavat seka opetusta ettd ylioppilastutkinnon

sisaltoda, jolloin haitallista ohjausvaikutusta ei pitdisi syntya (Salmenkivi 2013: 26).
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4.2 Maantieteen valintakoe

Maantiedettd voi Suomessa opiskella Helsingin, [td-Suomen, Qulun ja Turun yliopistoissa.
Opiskelijavalintauudistuksen my6ta maantieteen valintakokeet on jarjestetty vuodesta 2020
alkaen yliopistojen valisena yhteistyokokeena, jolloin samalla valintakokeella on voinut hakea
kaikkiin neljaan yliopistoon (Vanhoja valintakokeita 2022). Ennen valintauudistusta kdytdssa
olivat yliopistokohtaiset valintakokeet. Vuodesta 2020 alkaen maantieteen valintakoe on
my0s jdrjestetty sahkoisessa muodossa. Valintakokeessa on sallittua kadyttda ainoastaan
valintakoejarjestelmaa, jolloin esimerkiksi tiedonhaku ja erilaisten ohjelmistojen kaytto eivat
ole kokeessa mahdollisia (Digitaaliset valintakokeet 2022). Valintakokeet jarjestetdan kerran

vuodessa kevaalla.

Korkeakouluilla on laaja autonomia ja ne paattavat itse opiskelijoidensa valintaperusteista
(Opetus- ja kulttuuriministerio 2016: 20). Yliopistokohtaisissa valintakokeissa jokainen
yliopisto on maarittanyt itsendisesti valintaperusteensa, jolloin myos valintakokeiden vililla
on ollut eroja. Yhteistyokokeiden myota valintaperusteet ja valintakokeet ovat yhtendisia
yliopistojen vililla. Maantieteen valintakoe perustuu lukion opetussuunnitelman mukaisiin
maantieteen valtakunnallisiin kursseihin sekd kokeessa mahdollisesti jaettavaan aineistoon
(Opintopolku 2022). Maantieteen valintakokeen tehtdvat mittaavat hakijan kykya hahmottaa

laajoja kokonaisuuksia sekd kykya yhdistelld, paatelld, arvioida ja soveltaa tietoa.

Valintakokeet mittaavat hakijan motivaatiota, soveltuvuutta ja halua sitoutua opiskelualaan
(Ahola & Spoof 2018: 11-14). Valintakokeiden myds nahdaan edistdavan tasa-arvoa, koska ne
tarjoavat mahdollisuuden hakeutua korkeakouluopintoihin, vaikka hakija ei olisi menestynyt
toisen asteen opinnoissa. Valintakokeet soveltuvat useimmille aloille ja ne tarjoavat
mahdollisuuden tutustua koulutusalaan. Valintakokeita on kuitenkin kritisoitu esimerkiksi
opiskelijoiden kaksinkertaisesta testaamisesta, kuormittavasta valmistautumisesta ja pitkasta
siirtymasta korkeakouluopintoihin. Nama ovat myds syita korkeakoulujen valintauudistuksen
taustalla, jonka myota todistusvalintaa on korostettu ja yhteistyokokeita lisatty (Opetus- ja
kulttuuriministerié 2016: 7-12). Valintakokeet ovat kuitenkin merkittdava osa korkeakoulujen
opiskelijavalintaa eika niista ole tarkoitus luopua kokonaan juuri siita syysta, etta ne tarjoavat

kaikille yhtaldiset mahdollisuudet hakeutua korkeakouluihin.
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5 Aineisto ja menetelmat
5.1 Aineiston kuvaus

Tutkimuksessa tarkastellaan vuoden 2015 lukion opetussuunnitelman perusteiden mukaisia
Sanoma Pron GEOS-oppikirjoja ja tutkimus keskittyy oppikirjojen tehtaviin (taulukko 3).
GEOS-oppikirjasarja valittiin tutkimukseen sen suuren kayttdjamaaran vuoksi. Sanoma Pro on
Suomen suurin oppikirjakustantaja ja levikiltdan suurin suomalaisissa kouluissa (Pietidinen
2015: 63-64). GEOS-oppikirjasarja sisadltda nelja oppikirjaa valtakunnallisten lukion
maantieteen GE1-GE4 -kurssien mukaan ja tutkimuksessa tarkastellaan oppikirjasarjan
sahkaisia oppikirjoja. Sahkoiset ja painetut oppikirjat ovat asiatekstiltd seka tehtaviltd saman
sisaltoisia, mutta sahkoisia oppikirjoja on voitu tdydentda esimerkiksi artikkelilinkeilld,
animaatioilla ja kuvilla. Tutkimuksessa keskitytaan kuitenkin ainoastaan oppikirjojen tehtaviin,
jolloin tutkimustulokset koskevat myds oppikirjasarjan painettuja oppikirjoja. Taman takia
sahkoisen oppikirjan rikasteena toimiva monivalintatehtdva jatettiin tutkimuksen
ulkopuolelle. Tehtavat I6ytyvat oppikirjoista aina kappaleen lopusta erillisesta tehtavadosiosta.
Tutkimuksessa huomioitiin my6és GEOS 4 -oppikirjan ohjeet maantieteellisen tutkielman seka

osallistumis- ja vaikuttamisprojektin tekemiseen.

Taulukko 3. Tutkimuksessa tarkasteltavat lukion maantieteen GEOS-oppikirjasarjan tehtavat.

Oppikirjat Tekijat, kustantaja ja julkaisuvuosi

GEOS 1 Cantell, H., Jutila, H., Lappalainen, S.
Maailma & Sorvali M. 76
muutoksessa Sanoma Pro Oy, 2016

Cantell, H., Jutila, H., Lappalainen, S.
& Sorvali M. 77
Sanoma Pro Oy, 2016

GEOS 2
Sininen planeetta

Cantell, H., Jutila, H., Kolehmainen, J.,
Lappalainen, S. & Sorvali M. 72
Sanoma Pro Oy, 2017

GEOS 3
Yhteinen maailma

GEOS 4 Cantell, H., Jutila, H., Kolehmainen, J.,
Geomedia - tutki, Lappalainen, S. & Sorvali M. 53
osallistu ja vaikuta Sanoma Pro Oy, 2017
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Oppikirjojen tehtadvien lisdksi tutkimuksessa tarkastellaan maantieteen ylioppilaskokeiden ja
yliopistojen  maantieteen alan valintakokeiden tehtdvida (taulukko 4). Lukion
opetussuunnitelman perusteet 2015 otettiin kayttoon syksyllda 2016 lukion aloittavilla
opiskelijoilla ja kdyttoonotto eteni vuosiluokka kerrallaan. Vuoden 2015 opetussuunnitelman
perusteiden mukaan opiskelleet opiskelijat ovat aikaisintaan osallistuneen ylioppilaskokeisiin
kevailla 2018 ja maantieteen valintakokeisiin kevaalla 2019. Tutkimuksen aineistona ovat
maantieteen ylioppilaskokeet vuosilta 2018-2021, joten tarkasteltavia kokeita on yhteensa
kahdeksan. Aineiston ylioppilaskokeet ovat sdhkdisia kokeita ja ne on julkaistu Ylen Abitreenit
-sivustolla. Lisaksi tutkimuksen aineistona ovat maantieteen valintakokeet vuosilta
2019-2020. Vuonna 2019 Helsingin, Itd-Suomen, Oulun ja Turun yliopistoilla oli kdytossa
yliopistokohtaiset valintakokeet (Vanhoja valintakokeita 2022). Vuodesta 2020 alkaen
maantieteen valintakoe on jarjestetty yhteistyokokeena, jolloin yliopistoilla on ollut kaytossa
yksi yhteinen valintakoe. Tutkimuksen aineistoon sisaltyvat vuoden 2019 yliopistokohtaiset
valintakokeet sekd vuosien 2020 ja 2021 yhteistyokokeet, joten tarkasteltavia kokeita on
vhteensa kuusi. Valintakokeet sahkoistyivat vuonna 2020 ja koronapandemian vuoksi kevaan
2020 valintakoe oli poikkeuksellisesti kaksiosainen. Ensimmadinen vaihe sisalsi kirjallisen
valintakokeen ja toinen vaihe suullisen valintakokeen. Tutkimuksessa analysoitiin seka
kirjallisen etta suullisen valintakokeen tehtavat. Muut valintakokeet sisdltdavat ainoastaan

kirjallisen kokeen. Valintakokeet ovat julkaistu yliopistojen verkkosivuilla.

Taulukko 4. Tutkimuksessa tarkasteltavat maantieteen ylioppilaskokeiden ja valintakokeiden tehtavat.

“ Tarkasteluajanjakso Kokeita yhteensa Tehtdvia yhteensa

Maantieteen

- 2018-2021 8 72
ylioppilaskokeet

Maantieteen 2019-2021 6 27
valintakokeet
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5.2 Sisallonanalyysi

Tutkimusmenetelmana kaytetdaan sisallonanalyysia, joka on tyypillinen menetelma
oppikirjojen ja ylioppilaskokeiden tutkimuksessa. Menetelma sopii hyvin myds taman
tutkimuksen tehtdvaaineiston analyysiin. Sisdllénanalyysi on laadullisen tutkimuksen
perusanalyysimenetelma ja se soveltuu hyvin tekstimuotoisen aineiston tutkimukseen (Tuomi
& Sarajarvi 2018). Sisallonanalyysi mahdollistaa laadullisen aineiston systemaattisen
tarkastelun, jossa aineistoa jarjestetdan esimerkiksi luomalla teemoja ja kategorioita tekstin
sisallosta. Menetelman avulla voidaan jarjestda tekstimuotoista aineistoa tutkittavan ilmion
kannalta oleellisesti ja luoda johtopaatoksia jasennetyn tekstin sisallosta. Sisdllonanalyysissa
tekstid jasennetaan esimerkiksi luokittelemalla, tyypittelemalla ja teemoittelemalla. Analyysin
tavoitteena on selkeyttda aineistoa ja luoda yleiskuva tutkittavasta ilmiosta. Tassa
tutkimuksessa hyddynnetaan sisallonanalyysin luokittelua. Luokittelun avulla aineisto voidaan
jarjestaa sisallon teemoin luokkiin ja luokkien kokoa on mahdollista vertailla maarallisesti.
Toisin sanoen luokittelu toimii sisdllon teemojen kvantitatiivisena analyysina. Tutkimuksen
sisdllonanalyysi on teorialahtoistd eli teoreettisen viitekehyksen pohjalta muodostetaan

analyysirunko, jonka mukaan aineisto luokitellaan.

5.3 Aineiston luokittelu

Tutkimuksessa tarkastellaan, millaisia tutkivan oppimisen taitoja maantieteen oppikirjojen,
ylioppilaskokeiden ja valintakokeiden tehtavat edellyttavat opiskelijalta. Tutkivan oppimisen
taidot muodostavat tutkimuksen analyysikehyksen, jonka perusteella tehtavia luokitellaan.
Teoreettisen viitekehyksen perusteella maaritettiin keskeiset tutkivan oppimisen taidot
maantieteen oppiaineen nakdkulmasta ja muodostettiin luokittelurunko, jossa jokainen
luokka kuvaa tiettya tutkimuksellista taitoa. Luokittelussa on eritelty tutkivan oppimisen taidot
ja kuvattu tarkemmin tehtavissa tarvittavaa tutkimuksellista osaamista. Luokittelurungon
avulla tehtavaaineistosta voitiin maarittaa tutkivan oppimisen mukaiset tehtavat ja jarjestaa
tehtavat edelleen sen mukaan, millaisia taitoja tehtava edellyttaa opiskelijalta. Luokittelun
avulla voitiin myos tarkastella, kuinka paljon tutkivan oppimisen taidot painottuvat
tehtdvaaineistossa. Tehtavat jaettiin tutkivan oppimisen taitojen mukaan kymmeneen

luokkaan (taulukko 5).
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Taulukko 5. Tutkivan oppimisen taidot tehtavissa.

Tutkimuksen suunnittelu

Tutkimuskysymykset

Tutkimusmenetelmit ja
tutkimusvalineet

Tiedonhaku

Aineiston
tuottaminen

Aineiston tulkinta

Maantieteellisen tiedon
esittaminen

Tulosten analysointi

Raportointi ja viestinta

Tutkimusprosessi

Tehtdva liittyy tutkimuksen suunnitteluun kuten
tutkimusmenetelmien valintaan tai tutkimusvaiheiden
hahmottamiseen.

Tehtdvassa opiskelija muodostaa itse maantieteellisen
tutkimuskysymyksen.

Tehtdva edellyttda maantieteellisten tutkimusmenetelmien tai
tutkimusvalineiden kuvaamista, laskukaavan hyddyntamista tai
paikkatietojarjestelmien kayttoa.

Tehtdvassa suoritetaan tiedonhaku oppikirjan ulkopuolelta
esimerkiksi tieto- ja viestintdateknologiaa hyddyntden.

Tehtdvassa opiskelijalta edellytetdan maantieteellisen aineiston
tuottamista. Aineistoa voidaan tuottaa esimerkiksi haastattelemalla,
havainnoimalla, kyselytutkimuksella, valokuvaamalla, videoimalla tai
kenttamittauksilla. Tehtdva voi myos edellyttaa valmiin aineiston
hakemista erilaisista tietokannoista.

Tehtava edellyttdaa maantieteellisen aineiston kuten tekstin, kuvan,
taulukon, diagrammin, kartan tai muun geomedian tulkintaa.
Tehtdvassa voidaan edellyttdaa esimerkiksi yksinkertaisten asioiden
tunnistamista aineistosta.

Tehtavassa opiskelijalta edellytetdan visuaalisen esityksen
tuottamista maantieteellisesta tiedosta. Tehtava voi edellyttaa
esimerkiksi taulukon, diagrammin, kartan tai mallin laatimista.
Tehtavassa opiskelija kasittelee ja uudelleen jarjestaa aineistoa.

Tehtava edellyttaa opiskelijalta kykyd hahmottaa maantieteellisesta
aineistosta syy-seuraussuhteita ja muodostaa johtopaatoksia.
Tehtavassa voidaan edellyttda esimerkiksi erilaisten aineistojen
vertailua ja johtopdatdksien tekemista valmiista aineistosta.

Tehtava keskittyy tutkimuksen raportointiin ja viestintdan.

Tehtava voi edellyttda laajemman raportin tai esityksen tuottamista
tutkimuksen tuloksista. Lisaksi tehtdva voi edellyttda tuloksien
esittamistd seka tutkimustyohon liittyvaa palautekeskustelua,
vertaisarviointia ja reflektointia.

Tehtavdssa toteutetaan maantieteellinen tutkimusprosessi
kokonaisuudessaan. Tutkimusprosessi voi olla strukturoitu,
ohjattu tai avoin.
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Tehtdvissa analysoitiin tutkivan oppimisen elementteja, joten koko tehtavan ei tarvinnut olla
tutkivan oppimisen kriteerien mukainen. Tehtdva luokiteltiin tutkivan oppimisen tehtavaksi,
jos se edellytti jossakin vaiheessa tutkivan oppimisen taitojen kayttoa. Luokittelun mukaiset
tehtavat voivat siis edellyttdaa tutkivan oppimisen lisdksi myds muuta tiedollista ja taidollista
osaamista. Tehtdva voi myos lukeutua useampaan luokkaan, jos tehtava sisaltdaa erilaisia
tutkivan oppimisen taitoja. Yksi tehtava voi kuitenkin lukeutua tiettyyn luokkaan vain kerran.
Jos esimerkiksi tehtdvassa edellytettiin useamman eri aineistomuodon tulkintaa tai
maantieteellisen esityksen tuottamista, tehtava lukeutui vain yhden kerran naihin luokkiin.
Analyysissa tarkasteltiin tehtdavanantoa kokonaisvaltaisesti, joten tehtdvan ei tarvinnut
esimerkiksi sisadltdaa tutkimukseen viittaavaa ohjeistusta kuten ”"tutki”. Tutkimuksessa myds
huomioitiin tehtaviin liittyvat aineistot, jos tehtdavanannossa edellytettiin aineiston kayttoa.
Tutkimuksen aineiston tehtavistd suurin osa sisaltda alakohtia (a. b. c. jo 1.1. 1.2. 1.3.),
jotka yhdessd muodostavat tehtavakokonaisuuden. Tehtdavdkokonaisuus toimii tutkimuksen
analyysiyksikkona, joka luetaan tassa tutkimuksessa yhdeksi tehtavaksi. Aineistossa tehtavan
tunnistaa numeroinnista. Tehtavat analysoitiin yksi kerrallaan ja jos tehtdva edellytti tutkivan
oppimisen taitoja, tehtava luokiteltiin tutkiva oppimisen tehtdvéaksi. Taman jalkeen tehtava

luokiteltiin sen mukaan, millaisia tutkivan oppimisen taitoja tehtavassa edellytettiin (kuva 4).

Tutkivan oppimisen tehtava

a. Etsi internetista tietoa maailman vilkkaimmista
satamista ja lentokentista.

3. Kartan laatiminen

b. Laadi piirto-ohjelmalla kartta, jossa on
kymmenen maailman vilkkainta rahtisatamaa ja
matkustajamaaraltaan suurinta lentokenttaa.

C. Mihin vilkkaimmat satamat ja lentokentat
sijoittuvat ja miksi?

GEOS 3 Yhteinen maailma

Kuva 4. Esimerkki tehtdvan luokittelusta tutkivan oppimisen taitojen mukaan.
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Tutkimuksessa huomioitiin myos GE4-kurssilla toteutettava maantieteellinen tutkielma seka
osallistumis- ja vaikuttamisprojekti. GEOS 4 -oppikirja sisdltdd ohjeet maantieteellisen
tutkielman ja vaikuttamisprojektin tekemiseen, mutta ne eivat varsinaisesti sisally oppikirjan
tehtaviin. Tutkielmia ja projektia on kasitelty erillisissa oppikirjan kappaleissa, joissa
ohjeistetaan aluetutkielman laatimiseen, maantieteellisen ilmion tutkimukseen seka
osallistumis- ja vaikuttamisprojektin toteutukseen. Tutkielmien ja projektien ohjeet voidaan
nahda laajempina tehtavdkokonaisuuksina, jonka takia ohjeet luettiin osaksi tehtdvaaineistoa.
Maantieteellisen tutkielman toteutus on hyvin selkeasti tutkimusprojekti ja tutkimustehtava.
Tutkielmien ohjeet sijoitettiin Tutkimusprosessi -luokkaan, koska ne sisaltavat kaikki tai Iahes
kaikki tieteellisen tutkimuksen vaiheet ja edellyttavat opiskelijalta tutkivan oppimisen taitojen
kayttod kokonaisvaltaisesti. Tutkimusprosessin voidaan katsoa edellyttdavdan kaikkia

luokittelussa maariteltyja tutkivan oppimisen taitoja.

5.4 Aineiston analyysi

Tutkimuksen analyysi aloitettiin tutustumalla aineistoon yleiselld tasolla. Yleiskatsauksessa
tarkasteltiin tehtdavien rakennetta, hahmotettiin tehtdvien maaraa ja testattiin luokittelun
soveltuvuutta tehtavaaineiston kasittelyyn. Analyysivaiheessa luokittelun tehtdvien kuvausta
tasmennettiin ja sanallista muotoilua viimeisteltiin, jotta luokittelu kuvaisi mahdollisimman
hyvin tutkivan oppimisen tehtadvien sisaltdéa ja soveltuisi entista paremmin tehtavaaineiston
analyysivalineeksi. Yleiskatsauksen ja luokittelun viimeistelyn jdlkeen varsinainen analyysi
aloitettiin oppikirjojen tehtadvista. Oppikirjat analysoitiin lukion maantieteen kurssien
mukaisessa jarjestyksessa ja analyysissa tarkasteltiin yhta oppikirjaa kerrallaan. Tehtavat
analysoitiin systemaattisesti oppikirjan kappaleiden mukaisessa jarjestyksessa. Oppikirjojen
jalkeen analyysi eteni ylioppilaskokeiden tehtaviin ja viimeisend valintakokeiden tehtaviin.
Jokainen koe analysoitiin yksi kerrallaan ja tutkimus eteni vanhemmasta kokeesta
uudempaan. Tutkimuksessa tehtavia analysoitiin yksi kerrallaan. Jos tehtdva edellytti
tutkimuksellista osaamista, tehtava luettiin tutkivan oppimisen mukaiseksi ja luokiteltiin sen
edellyttamien tutkivan oppimisen taitojen mukaan. Tehtdvaaineistoja tarkasteltiin niiden
omilla sahkaisilla alustoilla ja luokitellut tehtavat taulukoitiin. Taulukoon kirjattiin
kokonaistehtavamaara, tutkivan oppimisen tehtavat ja tehtdvien edellyttamat tutkivan

oppimisen taidot. Tutkimuksen analyysi toteutettiin 14.-18.3.2022.
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Luokiteltua aineistoa kasiteltiin taulukkolaskentaohjelmassa. Oppikirjojen, ylioppilaskokeiden
ja valintakokeiden tehtavia kasiteltiin erillisissa taulukoissa. Oppikirjojen tehtavia tarkasteltiin
my0s kurssikohtaisesti. Taulukoinnin avulla voitiin vertailla eri luokkien kokoa ja tarkastella
kuinka paljon erilaiset taidot painottuvat tehtavissa. Tutkivan oppimisen taitoja edellyttavien
tehtavien lukumaaraa tarkasteltiin  suhteessa oppikirjojen, ylioppilaskokeiden ja
valintakokeiden tehtdvien kokonaismaaraan. Ndin voitiin myos tarkastella erilaisia tutkivan
oppimisen taitoja edellyttdvien tehtdvien suhteellista osuutta. Systemaattinen luokittelu

mahdollisti tehtavien vertailun oppikirjojen, ylioppilaskokeiden ja valintakokeiden valilla.

5.5 Tutkimuksen luotettavuus

Tutkimuksen luotettavuuteen vaikuttavat tutkimusmenetelmat ja tutkimuksen toistettavuus
(Hirsjarvi ym. 2009: 231). Tutkimuksen validiteetti kuvaa, kuinka hyvin tutkimusmenetelma
soveltuu tutkittavan ilmion tarkasteluun ja tutkimuksen reliabiliteetti kuvaa, kuinka hyvin
tutkimus on toistettavissa. Laadullisessa tutkimuksessa on hyvd huomioida, ettd tutkijan
tekemilla valinnoilla ja tulkinnoilla on merkitystad tutkimuksen tuloksien kannalta (Tuomi &
Sarajarvi 2018). Aineiston analyysi ja luokittelu pitdvat sisélladn monia valintoja, joihin
vaikuttavat tutkijan omat ndkemykset ja tulkinnat. Téman takia on tarkeas, etta tutkimuksen
menetelméat sekd analyysi on kuvattu tarkasti ja lukijoille on selvdsd, miten tutkimuksen
tulokset ovat muodostuneet. Luotettavuutta on pyritty tukemaan kuvaamalla tutkimuksen
aineistoa, menetelmia ja analyysia mahdollisimman tarkasti. Lisaksi sisallénanalyysin
luokittelussa on pyritty kattavaan ja yksityiskohtaiseen kuvaukseen. Tarkan luokittelun avulla
sisdllonanalyysi on voitu toteuttaa systemaattisesti. Lisdksi tutkimuksen analyysivaihe
toteutettiin Iyhyelld aikavalilla, jotta tarkastelun yhdenmukaisuus sailyisi mahdollisimman
hyvin. Tutkimuksen analyysin toteutti vain yksi tutkija, jolloin aineiston tulkintaeroja ei ole
voinut syntya. Tutkimuksen luotettavuutta kuitenkin parantaisi kahden tutkijan samanlaiset
tulkinnat aineistosta. Luotettavuutta arvioidessa on my6s hyva huomioida tutkimustulosten
yleistettavyys. Tutkimuksessa analysoitiin vain yhden oppikirjasarjan tehtavia, jolloin tulokset
kuvaavat vain yhden opetuksessa kaytettavan oppikirjasarjan tutkivan oppimisen taitoja.
Tutkimuksen tuloksien yleistettavyytta parantaisi useamman oppikirjasarjan tehtavien
analyysi. Lisdksi oppikirjojen sisallon laajempi analyysi antaisi kokonaisvaltaisemman kuvan

siitd, miten oppikirjat tukeva tutkivan oppimisen taitoja.
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6 Tulokset
6.1 Tutkivan oppimisen taidot oppikirjojen tehtavissa

GEOS-oppikirjasarjan kaikki kurssikirjat sisadltavat tehtdvia, jotka edellyttavat tutkivan
oppimisen taitoja (kuva 5). Kaikkien oppikirjojen yhteenlaskettu tehtdavamaara on 278 ja
tutkivan oppimisen tehtaviksi luokiteltiin 168 tehtavaa. Nain ollen yli puolet oppikirjojen
tehtavistad edellyttda tutkivan oppimisen taitojen kdyttoda. Myos GEOS 4 -oppikirjan erilliset
tutkielmat ja projektit luettiin mukaan tehtaviin. Oppikirjojen tehtavien kokonaismaéarassa ja
tutkivan oppimisen tehtavien maarassa on eroja oppikirjojen vililla. Kahden ensimmaisen
lukion maantieteen kurssien oppikirjat GEOS 1 ja GEOS 2 sisdltavat eniten tehtdvia ja
tehtavista noin puolet on tutkivan oppimisen mukaisia. Kahden viimeisen kurssin oppikirjoissa
GEOS 3 ja GEOS 4 tehtavien kokonaismdara on pienempi, mutta tutkivan oppimisen tehtavien
maara on suurempi verrattuna kahteen ensimmaiseen kurssikirjaan. Tutkivan oppimisen
tehtdvien maard ja osuus kaikista tehtdvistd kasvaa oppikirjoissa, mitd pidemmalle
maantieteen opinnoissa edetadn. Oppikirjoista GEOS 4 sisdltda huomattavasti vihemman
tehtavida, mutta niista suurin osa on tutkivan oppimisen mukaisia. Oppikirja sisdltdada myos

kurssikirjoista eniten tutkivan oppimisen tehtavia.

Tehtavien
lukumaara

80
70
60

38 38 29

50 Muu tehtava

5
20 B Tutkiva oppiminen
30
20
10
0

GEOS 1 GEOS 2 GEOS 3 GEOS 4

Kuva 5. Oppikirjojen tehtavien kokonaismaara ja tutkivan oppimisen tehtdvien maara kursseittain.
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GEOS-oppikirjasarjan tehtavissa esiintyy lahes kaikkia luokittelun mukaisia tutkivan oppimisen
taitoja (kuva 6). Tietyt tutkivan oppimisen taidot kuitenkin selvasti esiintyvdat muita enemman
tehtdvissa. Huomattava osa tehtavista edellyttda aineiston tulkintaa, tulosten analysointia ja
tiedonhakua. Tutkivan oppimisen taidoista aineiston tulkinta korostuu selvasti. Kaikista
oppikirjojen tehtavista 38 % edellyttdaa aineiston tulkintaa, mika myos selittdaa luokiteltujen
tutkivan oppimisen tehtavien suurta osuutta. Merkittavia tehtavien edellyttamia tutkivan
oppimisen taitoja ovat myos maantieteellisen tiedon esittdminen ja aineiston tuottaminen.
Aineiston tuottamista edellyttavat tehtavat sisaltdavat kuitenkin ainoastaan valmiin aineiston
hakemista internetista, jolloin taidot ovat hyvin samankaltaisia tiedonhakutaitojen kanssa.
Vain pieni osa tehtdvistda edellyttda tutkimusmenetelmien ja tutkimusvalineiden hallintaa.
Lisdksi vain muutamassa tehtdvassa edellytetdan tutkimuksen suunnitteluun seka
raportointiin ja viestintdan liittyvia taitoja. Tehtdvissa voidaan kylla edellyttda esimerkiksi
aineiston tulkinnan ja tulosten analysoinnin kirjallista kuvausta, mutta suurin osa tehtavista ei
edellyta varsinaisen raportin tai esityksen tuottamista. Viestintdan liittyvat tehtavat sisaltavat
Iahinna vertaispalautteen antamista ja opiskelijoiden tuotosten kuten diagrammien vertailua.

Yhdessdkaan tehtdvassa ei edellyteta tutkimuskysymyksien muodostamista.

Tutkimuksen suunnittelu
Tutkimuskysymykset
Tutkimusmenetelmat ja tutkimusvalineet
Tiedonhaku

Aineiston tuottaminen

Aineiston tulkinta

Maantieteellisen tiedon esittdminen
Tulosten analysointi

Raportointi ja viestinta

Tutkimusprosessi
0% 10% 20% 30% 40%

Osuus oppikirjojen tehtavista

Kuva 6. Tutkivan oppimisen taitoja edellyttavien tehtavien osuus suhteessa oppikirjojen tehtavien
kokonaismaaraan. Yksi tehtdva voi sisaltda useita tutkivan oppimisen taitoja.
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Oppikirjojen valilla on eroja tutkivan oppimisen tehtavien maaran lisaksi myods siind, millaisia
tutkivan oppimisen taitoja tehtdvissa edellytetddan (taulukko 6). Sen lisdksi, ettd tutkivan
oppimisen tehtdvien maara kasvaa maantieteen opintojen edetessa kurssikirjoittain, tehtavat
edellyttavat myds monipuolisemmin erilaisten tutkivan oppimisen taitojen kayttoa.
Ensimmaisen kurssin oppikirjan GEOS 1 tehtdvissa tutkivan oppimisen taidoista painottuu
tiedonhaku ja aineiston tulkinta. Toisen kurssin oppikirjan GEOS 2 tehtavissa korostuu naiden
lisdksi tulosten analysointi. GEOS 2 -oppikirjassa aineiston tulkintaa edellyttdvien tehtavien
maara on myos huomattavasti suurempi verrattuna ensimmaiseen kurssikirjaan. Kahden
ensimmaisen kurssikirjan tutkivan oppimisen tehtavat edellyttavat tyypillisesti yhden tai
kahden tutkivan oppimisen taidon kaytt6a. GEOS 3 ja GEQOS 4 oppikirjojen tehtavissa
edellytetdan edelld mainittujen tutkivan oppimisen taitojen lisdksi myds huomattavasti
enemman aineiston tuottamista sekda maantieteellisen tiedon esittamista. Lisdaksi kahden
viimeisen kurssin oppikirjoissa edellytetaan myos tutkimusmenetelmien ja tutkimusvalineiden
hallintaa sekd raportointia ja viestintdad, mita ei esiinny ensimmaisten kurssien oppikirjojen
tehtdvissa. GEOS 4 oppikirjan tehtavat sisaltavat oppikirjoista monipuolisimmin tutkivan
oppimisen taitoja ja tehtdvat tyypillisesti edellyttavat usean tutkivan oppimisen taidon
kayttoa. Ehed tutkimusprosessi kuitenkin toteutuu ainoastaan oppikirjan maantieteellisten

tutkielmien kohdalla.

Taulukko 6. Oppikirjojen tutkivan oppimisen taitoja edellyttavien tehtavien lukumaarat kursseittain.
Yksi tehtdva voi sisaltaa useita tutkivan oppimisen taitoja.

Oppikirja

Tutkivan oppimisen taidot GEOS 1 GEOS 2 GEOS 3 GEOS 4
Tutkimuksen suunnittelu 1
Tutkimuskysymykset

Tutkimusmenetelmat ja tutkimusvélineet 3 8
Tiedonhaku 13 10 17 10
Aineiston tuottaminen 2 3 7 12
Aineiston tulkinta 17 29 24 34
Maantieteellisen tiedon esittdaminen 4 7 14 15
Tulosten analysointi 6 16 18 14
Raportointi ja viestinta 1 2
Tutkimusprosessi 2
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6.2 Tutkivan oppimisen taidot ylioppilas- ja valintakokeiden tehtavissa

Seka maantieteen ylioppilaskokeet ettd yliopistojen maantieteen valintakokeet sisaltavat
tehtdvia, jotka edellyttavat tutkivan oppimisen taitoja (kuva 7). Vuosien 2018-2021
maantieteen ylioppilaskokeet sisaltdavat yhteensa 72 tehtdvaa, joista 58 luokiteltiin tutkivan
oppimisen mukaisiksi. Vuosien 2019-2021 maantieteen valintakokeiden yhteenlaskettu
tehtdvamaara on 27 ja tutkivan oppimisen mukaisiksi luokiteltiin 22 tehtavaa.
Ylioppilaskokeet ja valintakokeet sisdltavat suhteessa tehtdvien kokonaismaardaan noin 80 %
tutkivan oppimisen tehtavia. Aineiston kaikki ylioppilaskokeet ja valintakokeet sisdltavat
tutkivan oppimisen tehtdvia. Maantieteen ylioppilaskokeen kaikissa kolmessa osassa esiintyy
tehtdvia, jotka edellyttavat tutkivan oppimisen taitoja. Kokeen kolmannen osan tehtavat
edellyttivat tyypillisesti useamman tutkivan oppimisen taidon kaytt6a samassa tehtdvassa.
Maantieteen valintakokeissa kaikki tehtdvat edellyttdvat vahintddan kahden tutkivan
oppimisen taidon kayttoa. Tuloksia tarkasteltaessa on syytd huomioida tarkasteltavien
kokeiden maara ja kokeiden rakenne. Maantieteen ylioppilaskokeiden ja valintakokeiden
valilld on eroja tehtavien maarissa ja tehtdvien laajuudessa, mika vaikuttaa myos tuloksiin.
Lisdksi on hyva ottaa huomioon, ettd koetehtdavat ovat tyypillisesti hyvin laajoja

kokonaisuuksia ja ne sisaltdvat useita erilaisia alakohtia.

Tehtdvien
lukumaara
80

70

14

60
50 Muu tehtava

40 B Tutkiva oppiminen
30
20

10

Ylioppilaskokeet Valintakokeet

Kuva 7. Maantieteen ylioppilaskokeiden ja valintakokeiden tehtavien kokonaismaara seka tutkivan
oppimisen tehtdvien maara.
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Maantieteen ylioppilaskokeiden ja valintakokeiden tehtavat edellyttavat hyvin samanlaisia
tutkivan oppimisen taitoja (kuva 8). Kummassakin kokeessa merkittdva osa kaikista tehtavista
edellyttdad aineiston tulkintaa ja tulosten analysointia, jotka esiintyvat tyypillisesti saman
tehtavan sisdlla. Ylioppilaskokeessa ndiden tehtdvien osuus on hieman suurempi. Aineiston
tulkinta ja tulosten analysointi myds selittavat tutkivan oppimisen mukaisten tehtavien suurta
maarad. Kokeiden valilta loytyy kuitenkin myds eroja tutkivan oppimisen taidoissa.
Ylioppilaskokeen tehtdvissa edellytetddn enemman maantieteellisen tiedon esittamista
verrattuna valintakokeen tehtaviin. Maantieteen valintakokeen tehtdvat taas sisdltavat
tutkimusmenetelmien ja tutkimusvalineiden hallintaa seka tutkimuksen suunnitteluun liittyvia
taitoja enemman verrattuna ylioppilaskokeiden tehtaviin. Maantieteen ylioppilaskokeen ja
valintakokeen tehtdvissa ei edellytetd tutkimuskysymyksien muodostamista, tiedonhakua,
aineiston tuottamista, raportointia ja viestintdda tai kokonaisen tutkimusprosessin
toteuttamista. Vaikka varsinaista laajemman raportin tai esityksen tuottamista ei edellyteta
kokeissa, tehtavissd tulee kuitenkin tyypillisesti tuottaa kirjallinen vastaus esimerkiksi
aineiston tulkinnan ja tulosten analysoinnin kohdalla. Suullinen valintakoe on myos
edellyttdnyt suullista esitystd, mutta ndiden tehtdvien ei katsottu tayttavan luokittelun

kriteereita.

Tutkimuksen suunnittelu
Tutkimuskysymykset
Tutkimusmenetelmat ja tutkimusvalineet
Tiedonhaku

Aineiston tuottaminen

B Ylioppilaskoe

Aineiston tulkinta
B Valintakoe

Maantieteellisen tiedon esittaminen

Tulosten analysointi
Raportointi ja viestinta
Tutkimusprosessi

0% 20% 40% 60% 80%

Osuus koetehtavien kokonaismaarasta

Kuva 8. Tutkivan oppimisen taitoja edellyttavien tehtavien osuus maantieteen ylioppilaskokeissa ja
valintakokeissa suhteutettuna kokeiden tehtavien kokonaismaaraan.
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7 Keskustelu

Lukion maantieteen oppikirjojen tehtdvat tukevat monipuolisesti tutkivan oppimisen taitojen
kehittymista. Tehtdvissa korostuvat erityisesti aineiston tulkintaan ja analysointiin liittyvat
taidot seka tiedonhaku. Nama taidot ovat myods keskeisessa asemassa tutkivan oppimisen
prosessin tutkimusvaiheessa (Pedaste ym. 2015: 55-57). Merkittdava osa kaikista oppikirjojen
tehtavista edellyttda aineiston tulkintaa, mika selittda myds tutkivan oppimisen tehtavien
suurta osuutta. Opiskelijalta edellytetaan kykya tulkita ja analysoida erilaisia maantieteellisia
aineistoja, hahmottaa aineistoihin liittyvia syy-seuraussuhteista ja vertailla erilaisia aineistoja.
Lisdaksi tehtavat edellyttavat kykya esittdd maantieteellistd tietoa esimerkiksi kartan,
diagrammin tai taulukon muodossa. Nama taidot korostuvat myos lukion opetussuunnitelman
perusteissa maantieteen opetuksen tavoitteissa. Opetussuunnitelmassa painotetaan
geomedian eli maantieteellisen tietoaineiston kdytt6d maantieteellisen tiedon hankinnassa,
analysoinnissa ja esittdmisessa (Lukion opetussuunnitelman perusteet 2015: 146). Kyseiset
taidot ovat myos keskeisia arvioitavia taitoja maantieteessa. Oppikirjojen tehtavat tukevat
maantieteellisen aineiston monipuolista kaytt6d opetuksessa ja opetussuunnitelman
tavoitteiden toteutumista. Oppikirjojen tutkivan oppimisen tehtdvat kehittdvat myos
monilukutaitoa ja digitaalisia taitoja, jotka ovat keskeisitad tulevaisuuden taitoja (Binkley ym.

2010: 24-27).

Aineiston tulkinnan, tulosten analysoinnin ja maantieteellisen tiedon esittamisen taitoja
edellytetdan myds maantieteen ylioppilaskokeiden ja maantieteen valintakokeiden
tehtdvissa. Suurin osa kokeiden tehtavista edellyttada maantieteellisen aineiston tulkintaa ja
tulosten analysointia, mika selittaa myo6s tutkivan oppimisen tehtdvien suurta osuutta.
Aiemmat tutkimukset maantieteen ylioppilaskokeista osoittavat, ettd aineistotehtavien maara
on lisdantynyt ja aineistot ovat myds entista monipuolisempia sahkdisessa ylioppilaskokeessa
(Tani ym. 2020: 11; Virranmaki ym. 2020: 7-9). Myo6s Virranmden ym. (2020) mukaan
ylioppilaskokeissa edellytetdan monipuolisesti maantieteellisen tiedon esittamista
tekstimuotoisen vastauksen lisdksi kartan, kuvion, diagrammin tai taulukon avulla.
Oppikirjojen tehtdavat tukevat hyvin nadiden taitojen kehittymista. Taman tutkimuksen
perusteella aineiston tulkintaan, analysointiin ja maantieteellisen tiedon esittamiseen liittyvat

taidot ovat keskeisia tutkivan oppimisen taitoja maantieteessa.
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Oppikirjojen tehtdvistd vain pieni osa edellyttdd tutkimuksen suunnittelua seka
tutkimusmenetelmien ja tutkimusvalineiden hallintaa. Lisdksi kyseiset taidot esiintyvat vain
osassa oppikirjoista. Oppikirjojen tutkivan oppimisen tehtavat painottuvat aineiston analyysin
ja tulkinnan taitoihin, mutta esimerkiksi tutkimuksen suunniteluun ja varsinaiseen
toteutukseen liittyvat tutkimustaidot jadvat pieneen osaan (JeSkova ym. 2018: 2-3). Naita
taitoja kuitenkin edellytetdan vylioppilaskokeen ja valintakokeen tehtdvissa. Erityisesti
maantieteen valintakokeen tehtdvissa korostuvat tutkimuksen suunnitteluun liittyvat taidot
sekd maantieteen menetelmallinen osaaminen. Valintakoe mittaa opiskelijan kykya soveltaa
maantieteen osaamista (Opintopolku 2022). Kyky soveltaa ilmenee erityisesi tutkivan
oppimisen taidoissa tutkimuksen suunnittelussa ja menetelmallisessd osaamisessa, jolloin
tutkimustaitoja ja menetelmia tulee soveltaa uuteen tutkimusongelmaan (Jeskova ym. 2018:
2-3). Ylioppilaskokeessa naita taitoja edellytetdan valintakoetta vahemman. Virranmaen ym.
(2020) mukaan ylioppilaskokeen tehtdvissa edellytetdan maantieteen menetelmatietoa ja
soveltamista vain vdhan, mikd on linjassa taman tutkimuksen tulosten kanssa.
Menetelmatiedon lisdédminen tehtdvissa edistaisi opiskelijoiden kykya soveltaa maantieteen

metodeja ja tekniikoita, mika tukee myos tulevaisuuden taitoja.

Oppikirjojen, ylioppilaskokeiden ja valintakokeiden tehtdvissd ei edellytetty lainkaan
maantieteellisten tutkimuskysymyksien muodostamista. Lukion opetussuunnitelman
perusteissa maantieteen opetuksen tavoitteissa maaritellaan erikseen opiskelijan kyky asettaa
maantieteellisia kysymyksia (Lukion opetussuunnitelman perusteet 2015: 149-150).
Maantieteellisten tutkimuskysymysien asettaminen on myds keskeinen osa maantieteellista
tutkimusprosessia (ESRI 2003). Kysymyksien asettelu ei kuitenkaan ilmene tehtavissa. Tutkivan
oppimisen kannalta omien tutkimuskysymyksien muodostaminen olisi hyvin tarkeaa, koska
kysymyksilla voidaan herattaa opiskelijan mielenkiintoa (Pedaste ym. 2015: 48; Justice ym.
2007: 202). Tutkimuskysymykset kdynnistavat tutkimuksen, ohjaavat tutkimusprosessia ja
mahdollistavat opiskelian kohdentaa tutkimusta oman kiinnostuksensa mukaan.
Mielenkiinnon herattaminen tekee oppimisesta mielekdstd ja ohjaa opiskelijaa myds
ottamaan enemman vastuuta oppisprosessista (Spronken-Smith ym. 2008: 71-72). Pedasten
ym. (2015) mukaan tutkimuskysymysten asettaminen kuuluu kasitteellistdmisvaiheen
taitoihin, joita taman tutkimuksen mukaan tuetaan oppikirjoissa heikosti, eika niita myoskaan

arvioida ylioppilaskokeessa tai valintakokeessa.
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Tutkivan oppimisen prosessi toteutuu ainoastaan yhden kurssin oppikirjan laajemmissa
projektitdissda. GE4-kurssin oppikirjassa ohjeistetaan maantieteellisen aluetutkielman
laatimiseen ja maantieteellisen ilmion tutkimukseen. Nama tutkimustehtavat sisaltavat kaikki
tutkivan oppimisen prosessin vaiheet (Pedaste ym. 2015: 55-57). Tutkimustehtavien valilla on
kuitenkin eroja opiskelijoiden itsenaisyysasteessa (Spronken-Smith & Walker 2010: 726-727).
Oppikirjan ohjeet aluetutkimuksen tekemiseen ovat hyvin strukturoituja ja tutkimuksen sisalto
on tarkkaan maaritelty, jolloin opiskelija toteuttaa tutkimusta tarkan ohjeistuksen mukaan.
Ohjeet maantieteellisen ilmion tutkimukseen ovat taas ohjeistukseltaan avoimempia, jolloin
opiskelijalla on enemman vapautta maarittaa esimerkiksi tutkimusaihe, tutkimuskysymykset
ja tutkimuksen eteneminen. Avoin tutkimustehtdva kehittda erityisesti opiskelijan kykya
muodostaa maantieteellisia tutkimuskysymyksia sekd tutkimuksen suunnitteluun liittyvia
taitoja. Avoimessa tutkimusprosessissa my0Os korostuvat oppijan itsendisyys ja uuden tiedon
tuottaminen, mikd edellyttda opiskelijalta vahvaa tutkimuksellista osaamista (Spronken-Smith
ym. 2008: 78-81). Tutkimusprojektit ovat vaativuustasoltaan erilaisia ja niissd painottuvat

hieman erilaiset tutkivan oppimisen taidot.

Raportointiin ja viestintdan liittyvid taitoja esiintyy ainoastaan oppikirjojen tehtavissa.
Muodollinen tutkimusraportti tai esitys tuotetaan vain laajempien projektitdiden kohdalla.
Tehtdvat voivat edellyttda aineiston analyysin ja tulosten kirjallista kuvaamista, mika kuitenkin
tukee raportointiin liittyvia taitoja. Tutkimuksen tuloksien esittamista esimerkiksi omalle
luokalle ei edellyteta tehtavissa. Lisaksi viestintaan liittyvia taitoja kuten vertaispalautetta
edellytetddn vain muutamassa tehtavassa. Tehtavissa ei myoskaan edellytetty reflektointia tai
itsearviointia, jotka ovat hyvin keskeisia elementteja tutkivan oppimisen prosessissa (Justice
ym. 2002: 6-7; Pedaste ym. 2015: 55-57). Tehtavat tukevat heikosti tutkivan oppimisen
prosessin keskusteluvaiheessa tarvittavia taitoja. Lisaksi oppikirjojen tehtavista ei juurikaan
l6ytynyt yhteiséllisia elementteja, jossa opiskelijat jakaisivat tietoa ja asiantuntijuutta
tutkimustehtavissa (Hakkarainen ym. 1999: 21-22). Tehtavat ja tutkimusprosessit ovat hyvin
itsendisia, jolloin tutkivan oppimisen tehtdvat eivat tue esimerkiksi yhteistyotaitojen
kehittymista ja yhteisollista oppimista (Justice ym. 2002: 9). Tama ei kuitenkaan tarkoita sita,
ettei tehtavia voitaisi toteuttaa ryhmatyona. Opetuksessa tehtaviin voidaan myds sisallyttaa
esiintymista, reflektiota ja tuloksista keskustelua. Naiden elementtien toteutuminen

opetuksessa jaa kuitenkin opettajan paatettavaksi.
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Ylioppilaskokeiden ja valintakokeiden kohdalla koetilanne rajoittaa tehtavatyyppeja ja myos
tiettyjen tutkivan oppimisen taitojen sisaltymista kokeeseen. Maantieteen ylioppilaskokeissa
ja yliopistojen valintakokeissa ei esimerkiksi edellytetty tutkimuskysymyksien asettamista,
tiedonhakua, aineiston tuottamista, raportointia ja viestintda tai ehean tutkimusprosessin
toteuttamista. Tutkivan oppimisen taidoista aineiston tuottaminen ja tiedonhaku ovat hyvin
haastavia koetilanteen kannalta, koska niiden arvioiminen edellyttdisi padasya kokeen
ulkopuolisiin tietoldhteisiin. Kokeissa ei ole kuitenkaan mahdollisuutta kayttdaa esimerkiksi
avointa verkkoa (Digitaaliset valintakokeet 2022; Ylioppilastutkintolautakunta 2022).
Tiedonhakuun ja aineiston tuottamiseen liittyvat tehtavat voivat kuitenkin tulevaisuudessa
olla mahdollisia myos koetilanteissa. Sahkoiset ylioppilaskokeet ovat esimerkiksi lisdanneet
koemateriaalien ja aineistojen laajuutta, mika tekee kokeesta entistd soveltavamman (Ruth
2015: 239-243). Koetilanteet eivat myoskaan salli keskustelua tai vuorovaikutusta, mika
rajoittaa esimerkiksi viestintdan liittyvien taitojen sisdltymistd koetehtdviin. Toisaalta
summatiivisen kokeen kohdalla vertaispalaute ja reflektiotaidot eivat valttamatta ole
olennaisia arvioinnin kannalta. Koska ehedn tutkimusprosessin toteuttaminen edellyttaa
edelld mainittuja taitoja, sen toteuttaminen koetilanteessa on haastavaa. Olisi kuitenkin
tarkedd, ettd kokeessa voitaisiin arvioida taitoja monipuolisesti. Koetilanteessa tutkivan
oppimisen taidot voivat perustua vain valmiin aineiston tulkintaan, kasittelyyn ja analysointiin
seka tutkimuksen suunnitteluun ja menetelmien teoreettiseen hallintaan. Myos Kainulainen

(2018) on tehnyt vastaavia havaintoja biologian ylioppilaskokeista pro gradu -tutkielmassaan.

Oppikirjojen, ylioppilaskokeiden ja maantieteen valintakokeiden tutkivan oppimisen tehtavat
keskittyvat tyypillisesti tiettyyn tutkimuksen vaiheeseen ja ne edustavat vain yhta tutkivan
oppimisen prosessin vaiheista kerralla (Pedaste ym. 2015: 55-57). Tutkivan oppimisen
prosessia voidaan toteuttaa hyvin matalalla kynnykselld esimerkiksi toteuttamalla yksi
vaiheista tai omaksumalla vaiheiden elementteja opetukseen (Spronken-Smith ym. 2008: 75).
Tama nakyy esimerkiksi maantieteen oppikirjojen tehtavissa. Tutkimuksen perusteella
tehtavat kehittavat erityisesti tutkimusvaiheen ja johtopdatdsvaiheen osaamista, jossa
painottuvat aineiston tulkinnan ja analysoinnin taidot (Pedaste ym. 2015: 55-57). Jos tutkivan
oppimisen taitoja halutaan tukea entistd monipuolisemmin, tehtdvissa voitaisiin painottaa
enemman tutkimuksen suunnitteluun, viestintdan ja reflektointiin liittyvia taitoja, joita

tarvitaan tutkivan oppimisen prosessin kasitteellistamis- ja keskusteluvaiheissa.
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Tehtdvat ovat paasaantoisesti pienen mittakaavan tutkimustehtavia, jotka ovat mahdollisia
suorittaa lyhyessa ajassa esimerkiksi yhden oppitunnin aikana. Tutkivan oppimisen tehtavien
rakenne on my6s hyvin strukturoitu, jolloin tutkimusongelma ja tutkimustehtdvan
eteneminen ovat hyvin tarkkaan maariteltyja (Spronken-Smith & Walker 2010: 726-727)
Taman tyyppiset tutkimustehtavat kehittavat vain osaa tutkimustaidoista, mutta ovat helposti

toteutettavia ja joustavia, mika helpottaa tutkimuksellisuuden sisallyttamista opetukseen.

Maantieteen oppikirjojen tehtdvista merkittava osa on tutkivan oppimisen mukaisia, joka
tukee tutkivan oppimisen toteutumista opetuksessa. Oppikirjojen tutkivan oppimisen
tehtavat etenevat johdonmukaisesti ~maantieteen opintojen edetessd, jolloin
tutkimustehtavien vaatimustaso kasvaa asteittain (Spronken-Smith ym. 2008: 81). Tutkivan
oppimisen tehtdvien maara kasvaa oppikirjoissa maantieteen opintojen edetessa ja tehtavat
myo0s edellyttdvat entistd monipuolisemmin tutkivan oppimisen taitojen kayttdéa. Oppikirjoilla
on suuri vaikutus opetuksen sisaltéoon ja oppikirjojen tutkimustehtavilld voidaan tukea
tutkivan oppimisen mukaista opetusta (Heinonen 2005: 241-244; Yang ym. 2019: 828). Taman
tutkimuksen perusteella oppikirjojen tehtavat tukevat hyvin tiettyjen tutkivan oppimisen
prosessin vaiheiden toteutumista ja tiettyjen tutkimustaitojen kehittymistda. Vaikka
oppikirjojen tehtavilld voidaan tukea tutkivan oppimisen toteutumista, opettajat kuitenkin
viime kadessa maarittavat, miten tutkivaa oppimista kdytannossa toteutetaan opetuksessa.
Opettajien asenteella sekd osaamisella on suuri vaikutus siihen, miten tutkiva oppimien
sisaltyy arkipdivan kouluopetukseen (Kang & Keinonen 2016: 31-32). Tutkimuksen perusteella
esimerkiksi yhteisty6hon, esiintymiseen, keskusteluun, reflektioon ja itsearviointiin liittyvien

taitojen kehittyminen ovat erityisesti kiinni opettajasta.

Tutkivan oppimisen toteutumiseen lukion maantieteen opetuksessa vaikuttaa oppikirjojen
sisallon lisaksi myos ylioppilaskokeiden ohjausvaikutus (Salmenkivi 2013: 25-26). Maantieteen
ylioppilaskokeiden ja maantieteen oppikirjojen tehtavat ovat hyvin samassa linjassa tutkivan
oppimisen tehtdvien kanssa ja tehtavissa painottuvat samanlaiset tutkivan oppimisen taidot.
Maantieteen vylioppilaskokeen ohjausvaikutus tukee tutkivan oppimisen toteutumista
maantieteen opetuksessa. Samalla oppikirjat myos tukevat hyvin sellaisia tutkiva oppimisen

taitoja, joita tarvitaan maantieteen ylioppilaskokeen tehtavissa.
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8 Johtopaatokset

Tama tutkimus tarjoaa uuta tietoa lukion maantieteen oppikirjojen tehtadvien seka
maantieteen vylioppilaskokeiden ja vyliopistojen valintakokeiden tehtdvien sisallosta.
Tutkimuksen perusteella oppikirjojen tehtdavat kehittavat tutkivan oppimisen taitoja
monipuolisesti ja tukevat sellaisten taitojen kehittymista, joita tarvitaan maantieteen

ylioppilaskokeissa ja valintakokeissa.

e Tutkimuksen perusteella keskeisia tutkivan oppimisen taitoja maantieteessda ovat
aineiston tulkintaan, analysointiin ja tiedon esittamiseen liittyvat taidot. Tehtavat
kehittavat monipuolisesti opiskelijan kykya tulkita erilaisia maantieteellisid aineistoja seka
muodostaa johtopaatoksia aineiston perusteelta. Lisaksi opiskelijoilta edellytetdan
monipuolista osaamista myds maantieteellisen tiedon visuaalisessa esittdmisessa

esimerkiksi kartan, kuvion, taulukon tai diagrammin muodossa.

e Oppikirjojen tutkivan oppimisen tehtdvat ovat pienen mittakaavan tutkimustehtavia, jotka
tyypillisesti  kohdistuvat tiettyyn tutkimuksen vaiheeseen. Matalan kynnyksen
tutkimustehtavat sallivat joustavan ldhestymistavan tutkivan oppimisen toteuttamiseen ja

helpottavat tutkimuksellisuuden sisallyttamista opetukseen.

e Maantieteen oppikirjat kehittavat monipuolisesti tutkivan oppimisen taitoja, mutta vain
0sa naista taidoista sisaltyy ylioppilaskokeiden ja valintakokeiden tehtaviin. Koetilanteessa
tiedonhaku ja vuorovaikutus eivat ole mahdollisia, mikda rajoittaa tiettyjen taitojen
sisaltymista koetehtaviin. Olisi kuitenkin tarkeadd, ettda kokeessa voitaisiin arvioida

opetuksen mukaisia taitoja monipuolisesti.

e Maantieteen valinkokeiden tehtadvissa korostuvat tutkimuksen suunnitteluun liittyvat
taidot ja maantieteen menetelmallinen osaaminen. Nadiden taitojen osuutta voitaisiin
lisdita myos oppikirjojen ja ylioppilaskokeiden tehtavissa, jolloin tehtavat kehittaisivat

tutkivan oppimisen taitoja entista monipuolisemmin.

e Oppikirjojen tehtdvat tukevat tutkivan oppimisen toteutumista opetuksessa, mutta
loppujen lopuksi toteutus on kiinni opettajasta. Tehtdvat tukevat tiettyjen tutkivan
oppimisen elementtien toteutumista, mutta esimerkiksi yhteistydhon, esiintymiseen,

viestintdan ja itsearviointiin liittyvien taitojen kehittdminen ovat pitkalti opettajasta kiinni.
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Tama tutkimus antaa kuvan siitd, millaisia tutkivan oppisen taitoja maantieteen oppikirjojen
tehtavat kehittavat. Tutkimus lisda tietoa siitd, miten oppikirjojen tehtavat tukevat tutkivan
oppimisen toteutumista, millaisia tutkimustaitoja tehtdvissa painotetaan ja millaisia
valmiuksia tehtdvat antavat maantieteellisen tutkimuksen tekemiseen. Tutkimus my0s tarjoaa
nakodkulman oppikirjojen tutkimuksellisen sisallon tarkasteluun. Oppikirjojen tehtavien lisaksi
tutkimus tarjoaa lisda tietoa maantieteen ylioppilaskokeen ja yliopistojen maantieteen alan
valintakokeiden sisallosta tutkivan oppimisen taitojen kannalta. Tutkimus antaa tietoa,
millaisia tutkivan oppimisen taitoja kokeiden tehtdvissa painotetaan seka siitd, miten
oppikirjojen tehtavat tukevat ylioppilaskokeissa ja valintakokeissa tarvittavien tutkivan
oppimisen taitojen kehittymista. Maantieteen oppikirjoja, ylioppilaskokeita ja valintakokeita
ei ole tutkittu aiemmin tutkivan oppimisen nakdékulmasta, jolloin tutkimus tarjoaa myos taysin
uutta tietoa oppikirjojen ja kokeiden sisallosta. Tutkimuksen tarkoituksena on tuottaa tietoa
koulutuksen kehittdmista varten, jota voidaan hyodyntada suoraan opetustydssd, mutta myos

oppikirjojen ja kokeiden suunnittelussa.

Tutkimuksessa tarkasteltu oppikirjasarja valittiin tutkimukseen sen yleisyyden takia, mutta on
hyvd huomioida, ettd lukion maantieteen opetuksessa kaytetaan myos muita oppikirjoja.
Jatkotutkimuksessa olisi tarkeda tarkastella kaikkia opetuksessa kaytettdvia Iukion
maantieteen oppikirjasarjoja, jolloin olisi mahdollista muodostaa kokonaiskuva oppikirjojen
tutkivan oppimisen tehtavista. Eri oppikirjasarjojen tutkimus myos mahdollistaisi oppikirjojen
vertailun tutkivan oppimisen taidoissa. Sisallonanalyysia voitaisiin myds laajentaa oppikirjan
muuhun sisdltoon seka opettajan materiaaleihin, jolloin olisi mahdollista muodostaa
kokonaisvaltainen kasitys siita, millaista kuvaa maantieteellisesta tutkimuksesta rakennetaan.
Tama tutkimus tarjoaa tietoa oppikirjojen tehtadvien sisallosta, mutta tutkimuksen perusteella
ei voida ottaa kantaa siihen, miten tehtavia todellisuudessa hyédynnetdaan opetuksessa ja
opiskelussa. Olisi mielenkiintoista selvittdd, miten opettajat todella kayttavat tutkivaa
oppimista maantieteen opetuksessa ja kuinka paljon esimerkiksi oppikirjojen tehtavia
hyédynnetdaan kaytannossa. Lisdksi olisi kiinnostavaa tietdd, miten tehtdvia hyddynnetaan
esimerkiksi itseopiskelussa. Tahan voitaisiin vastata opettajille ja opiskelijoille suunnatulla
kyselytutkimuksella. Olisi myds kiinnostavaa selvittdaa opettajien ja opiskelijoiden kokemuksia
tutkivasta oppimisesta, jossa voitaisiin perehtyda esimerkiksi siihen, ettd koetaanko

pedagoginen malli toimivaksi opetuksessa ja mielekkaaksi tavaksi oppia.
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