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Taman tutkimuksen tavoitteena oli tarkastella peruskoulun neljannen luokan didinkielen ja
kirjallisuuden oppikirjojen eriyttdmisen keinoja. Opetuksen eriyttdmiselld tarkoitetaan niita
opetuksessa kiytettavid pedagogisia ratkaisuja, joilla tuetaan oppilaiden yksilollista kehitysta.
Tutkimuksessa selvitettiin, miten eri oppikirjoissa huomioidaan erilaisten oppijoiden
eriyttadmisen tarpeet. Lisdksi oppikirjasarjojen valisid eroja vertailtiin keskendan. Tutkimuksen
avulla saadaan ajankohtaista tietoa erilaisista eriyttimisen keinoista ja niiden esiintyvyydesta
eri oppikirjoissa.

Tutkimusaineisto koostui neljasta eri oppikirjasarjasta (Uusi Kipind, Vdlkky, Kuiske, Huima),
kolmelta eri kustantamolta. Aineiston teksti- ja tehtavakirjat (N=8) olivat opetuskaytossa
vuoden 2014 perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden aikana. Kirjasarjat sisalsivat
koko neljannen vuoden oppimateriaalin. Tutkimus oli laadullinen ja analyysi toteutettiin
teorialdhtdisena sisdllénanalyysina. Sisallonanalyysin lisdksi kdytettiin kvantitatiivista sisallon
erittelya. Aineistossa esiintyvat eriyttdmisen keinot luokiteltiin neljdan eriyttamisen
paaluokkaan: Typografisiin keinoihin, visuaalisiin keinoihin, pedagogisiin keinoihin ja
luokittelemattomiin tehtaviin. Lisdksi pdaluokkien sisalla eriyttdmisen keinot jaettiin viela 12
alaluokkaan.

Tutkimustulosten mukaan kaikki oppikirjasarjat hyodynsivat eriyttimisen keinoja
monipuolisesti, joskin eriyttdmisen keinojen painotukset vaihtelivat kirjojen valilla.
Teorialahtdisen luokittelun lisdksi aineistosta nousi esiin kirjakohtaisia eroja ja eriyttimisen
keinojen ominaispiirteitd, kuten vaihtoehtoiset toimintatavat seka vaihtoehtoiset tehtéavat.
Typografia oli aineiston jokaisen kirjan yleisin eriyttamisen keino. Visuaalisena keinona
oleellisen tiedon korostaminen grafiikan avulla oli johdonmukaista lapi aineiston. Eniten
vaihtelevuutta esiintyi eriyttdmisen pedagogisten keinojen valilla. Aineiston kaikki oppikirjat
sisdlsivat lisdksi luokittelemattomia tehtavia, joiden yhteydessa ei hyodynnetty tutkimuksessa
tarkasteltuja eriyttdmisen keinoja. Tutkimuksen pohjalta voidaan todeta, ettd aineiston teksti- ja
tehtavakirjat oli suunniteltu opetusmateriaalikokonaisuuksiksi tukemaan opettajan eriyttavaa
opetusta.
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1 Johdanto

Jokaisella oppilaalla on yksil6lliset kiinnostuksen kohteet, oppimistyylit ja henkilokohtaiset
vahvuudet, joten he myds oppivat asioita omalla tavallaan. Oppilaiden kulttuuriset erot, iké ja
kiytettyjen oppimisstrategioiden erot sekd oppilaat, joiden didinkieli on muu kuin suomi,
tuovat opettajalle paljon haasteita luokka-aineksen monipuolisuudessa. (Tomlinson 2001, 1—
2.) Oppilaalle jaa aikaa syvemmadlle ja keskittyneemmalle opittavan aineksen kisittelylle, kun
opetus ja oppiminen tapahtuvat jokaisen oppilaan oman taitotason ja vahvuuksien mukaisesti
(Watts-Taffe ym. 2012, 305-306). Oppilaiden viliset erot vihenevét ja opetuksen haasteet
pienenevit, jos oppilaiden vahvuuksiin kiinnitetdén huomiota ja koulu seké opettajat tarjoavat
mahdollisuuksia monipuoliselle ja erilaisille opiskelumenetelmien kdyttotavoille (Beecher &
Sweeny 2008, 527). Oppijoiden oppimismotivaation sekd koulumenestyksen on myds todettu
paranevan siind tilanteessa, kun eri oppimistyylit huomioivia elementteja siséllytetdan

opetukseen eriyttdmisen keinojen avulla (Fine 2003, 58).

Opetusmateriaalit, kuten oppikirjat, vaikuttavat vahvasti oppisisiltdjen ja opetuksessa
kéytettdvien opetusmenetelmien valintaan. Painetut teksti- ja tehtdvékirjat ovatkin edelleen
suosituimpia oppimateriaaleja suomalaisessa peruskoulussa opetettavien lukuaineiden
opetuksessa. (Karvonen, Tainio & Routarinne 2017, 40.) Vahtola (2015, 183) esittaédkin
ajatuksen siitd, ettd hyvin suunnitellulla oppimateriaalipaketilla opettaja pystyy vapauttamaan
huomiotaan opettamistyohon ja oppijoiden yksil6lliseen kohtaamiseen. Opettajat kokevat
myds Roihan ja Polson (2018) mukaan etenkin opetusmateriaalin valmistuksen ty6ldimmaksi
osaksi eriyttdvdd opetusta. He mainitsevat myds ajanpuutteen rajoittavaksi tekijaksi muun
muassa selkokielisten tekstien etsimiseen ja laatimiseen. Erityisesti opettajien on
mielenkiintoista tutkia ammattinsa takia, miten valmiit opetusmateriaalit vastaavat opetuksen

eriyttdmisen tarpeisiin.

Tadmén tutkimuksen aineisto koostuu vuoden 2014 perusopetuksen opetussuunnitelman
(POPS) mukaisesta materiaalista, tarkemmin 4. luokan &didinkielen ja kirjallisuuden tehtéva- ja
tekstikirjoista. Tutkimuksessa kdytetdan oppiaineesta termid didinkieli ja kirjallisuus,
Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden (2014) mééritelmén sekd aineiston
oppikirjojen kiyttdmin termin mukaisesti. Tassé tutkimuksessa tutkitaan eriyttimista
aineistoon valikoituneista oppikirjoista, silld didinkieli toimii vélineaineena muiden aineiden
oppimiselle ja vaikuttaa siten myds osaltaan muiden koulussa opittavien taitojen ja

oppisiséltdjen oppimiseen (Taalas 1984, 183). Oppilaat tekevit tehtdvékirjan tehtdvia



useimmiten itsendisesti. Itsendistd tydskentelyd edellytetddnkin neljdnnelld luokalla jo
huomattavasti enemmain kuin esimerkiksi oppilaan aloittaessa ensimmaiselld luokalla. (Roiha
& Polso 2018.) Tastd syystd on mielenkiintoista tutkia, miten itsendisessd tydskentelyssd on
tarjolla valmiita opetusmateriaalien sisdltdmié eriyttdmisen keinoja, joita opettajan ei tarvitse

olla ldsni toteuttamassa.

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet ohjaavat opetusta ja méaérittelevit oppimisen
tavoitteet kullekin luokka-asteelle ja oppiaineelle (POPS 2014). Lapsen kehitystason
mukaisesti neljdnnen luokan oppilaan katsotaan POPS:n (2014) mukaan osaavan jo kirjoittaa
ja lukea. Neljisluokkalainen 10—vuotias lapsi on kehitystasoltaan konkreettisten operaatioiden
ja muodollisten operaatioiden kausien vélissd. Lapsi alkaa esimerkiksi ymmartiméaén tilan
kisitteen ja ymmartid koordinaatistoja ja hdn on siirtymaissé loogisen ajattelun alueelle.
Lapsen kolmas ja viimeinen kehityskausi eli muodollisten operaatioiden kausi alkaa noin 11-
vuoden idssé ja kestdd noin 14- ikdvuoteen asti. Tilloin lapsen kehitykseen mahtuu myos
runsaasti muutoksia nopeassa ajassa. Téalloin lapsi alkaa ymmartid verrannollisuuden
kisitteen, hian oppii kyvyn paitelld ja kuvitella samaan aikaa kahdenlaisen
vertailujarjestelmén tekijoitd. (Piaget 1988, 105-107.) My®os tistd lapsen luonnolliseen
kehitykseen pohjautuvasta syysté oppilaiden taitotasot voivat vaihdella. Tastd syystd

neljdsluokkalaisille tarkoitettuja opetusmateriaaleja on tarkoituksenmukaista tutkia.

Aidinkielen ja kirjallisuuden oppiaineen tavoitteena neljinnelld luokalla on siis syventii
oppilaiden kirjoittamis- ja lukutaitoa (POPS 2014). Oppilaan kirjoittaminen 4.-luokalla
edellyttad, ettd oppilas haluaa ja osaa lukea ja lisdksi arvioida omaa tekstidnsa
kirjoittamisprosessin aikana. Tekstid lukemalla oppilas pystyy havaitsemaan puutteita ja ndin
suunnittelemaan sen avulla, milld tavalla jatkaa omaa kirjoittamistaan. Hyvien kirjoitus- ja
lukutaitojen kehittyminen vaikuttavatkin positiivisesti toisiinsa. Lisdksi lukemis- ja
kirjoittamisprosesseja voidaan tarkastella kehityksellisestd ndkdkulmasta. (Miki, Voeten,
Vauras & Niemi 2002.) Itse kirjoittamis- ja lukemistapahtumia voidaan tarkastella seuraavan
mallin avulla. Gough (1986; 1990) kollegoineen tukee Méen ym. (2002) teoria oman
kuvauksensa lukemisen yksinkertaisen mallin (Simple view of reading) avulla. Tdmé malli
perustuu lukutaidon kehittymiseen kahden perustaidon edellytyksiin: dekoodaustaitoon
(decoding skills) seki luetunymmartdmisen taitoon (listening comprehension skills). (Hoover
& Gough 1990; Gough & Tunmer 1986.) Tdmai avaa tutkimuksessa kdytettyjen didinkielen ja

kirjallisuuden oppikirjojen vaatimuksia ja opetus keinoja.



POPS (2014) lisdédkin vield, ettd opiskeltavia aineita 4—luokalla ovat jo 1-3-luokilta tutut
matematiikka, didinkieli ja kirjallisuus, ymparistdoppi sekd uskonto tai muu katsomus.
Naiden lisdksi opiskellaan liikuntaa, kdsity6té ja kuvataidetta. Neljannelld vuosiluokalla
alkavat my0s uusina reaaliaineina historia ja yhteiskuntaoppi, joiden opiskelu edellyttda jo
aiemmilla luokilla opittujen luku- ja kirjoitusprosessien hallintaa. Téstéd syystd tutkimuksessa
tutkittiin juuri didinkielen ja kirjallisuuden oppikirjojen hyddyntdméa eriyttdmisté, koska

didinkielen ja kirjallisuuden taidot heijastuvat osaamiseen my0ds muissa aineissa.



2 Eriyttaminen

2.1 Eriyttamisen tarve ja eriyttaminen opetuksessa.

Opetuksen eriyttiminen on opetuksen tapa, joka ottaa huomioon oppilaiden yksildllisyyden ja
kunkin oppimiseen liittyvét erityistarpeet ja taitotasojen erot. Opetuksen eriyttamiselld
tarkoitetaan niitd opetuksen keinoja, joilla pyritdin toisaalta tukemaan heikompien oppilaiden
oppimista, toisaalta tarjoamaan lisdd haasteita niitd tarvitseville. Opetusryhmien siséiset
taitotasoerot ja oppimisen tarpeet saattavat olla hyvinkin vaihtelevia. (Gibson 2003, 163—
164.) Tomlinson (2001) mainitsee taitotasojen erojen ja eriyttdmisen tarpeiden johtuvan muun
muassa kielellisistd valmiuksista, itsesdételyn, oppimisen tai keskittymisen vaikeuksista,
fyysisestd vammasta, sosiaalisesta, kulttuurisesta tai ekonomisesta taustasta, oppimisen
tavasta ja kiinnostuksen kohteista sekd jo aiemmin rakennetuista tiedoista ja taidoista. Koska
oppilaat eivit ole samanlaisia, myds oppimisen tapojen ja apukeinojen tulisi olla erilaisia.
Opetushallitus (2014, 30) maéarittaédkin, ettd eriyttdmisen tulisi olla kaiken opetuksen

ensisijainen tukimuoto.

Vuoden 2010 jélkeen erityisopetusta alettiin Suomessa toteuttaa kolmiportaisen tuen avulla.
Kolmiportainen tuki sisdltdd yleisen, tehostetun seki erityisen tuen (Jahnukainen, Poso,
Kivirauma & Heinonen 2012, 21). Yleista tukea tarjotaan yleisopetuksessa heti, kun
huomataan tuen tarve, eikd tukitoiminnan aloittaminen tidlloin vaadi mitdan erityista
tutkimusta tai padtostd. Eriyttdminen voidaan lukea osaksi jo oppimisen yleistd tukea ja
yksilollistetty eriyttdvd opetus onkin avainasemassa oppimisen tuen suunnittelussa ja
toteutuksessa kaikilla tuen portailla. Mikali oppilas tarvitsee sddnndllisid ja monipuolisia
tukimuotoja omaan oppimisensa tueksi, otetaan hénet tehostetun tuen piiriin pedagogisen
arvion perusteella. Eritysti tukea annetaan oppilaalle, jolla aikaisemmat tukimuodot eivit ole
tuottaneet toivottua oppimistulosta. (Lintuvuori, Hautamiki & Jahnukainen 2017, 4-5; POPS
2014.) Erityisté tukea tarvitsevien ja opetuskieltd oppivien oppilaiden miira yleisopetuksen
luokissa on inkluusion myota kasvanut, kun erityisluokilta ja erityiskouluista on alettu siirtda
oppilaita yleisopetuksen luokkiin inklusiivisemman opetuksen periaatteen mukaisesti.
Opettajien arkipdivddn kuuluvat erilaisten oppijoiden kohtaaminen, seka kullekin oppilaalle
sopivien oppimisen ja eriyttimisen keinojen pohtiminen. Siksi eriyttdmisen tutkiminen
oppikirjossa onkin tirkedd. Roihan (2018) mukaan opettajille tarjotaan usein ratkaisuksi
opetuksen eriyttimistd, mutta tietoa, resursseja tai osaamista ei monen opettajan mielesta ole

riittdvisti aiheesta. (Roiha & Polso 2018.)



Perusopetuksen opetussuunnitelmakin (POPS 2014) velvoittaa opetuksen eriyttimiseen, ja
eriyttdminen nostetaan esiin my0s ainekohtaisesti opetussuunnitelmassa didinkielen ja
kirjallisuuden opetuksen yhteydessd. POPS (2014) nostaa didinkielen ja kirjallisuuden
ainekohtaisiksi oppimisen tuen tavoitteiksi mm. luku- ja kirjoitustaidon seké kielellisen
kehityksen tuen. Lisdksi mainitaan sanavaraston laajentaminen, kielentdminen ja
vuorovaikutustaitojen kehittdmisen tuen seka yksildllisesti oppilaalle soveltuvien luku- ja
oppimisstrategioiden kehittiminen. My06s omien tekstien tuottamiseen ja oikeinkirjoitukseen
tarjotaan tukea. Kielellisesti jo taitavien oppilaiden tuki keskittyy tavoitteiden asettamiseen ja

lukutaidon haastamiseen. (POPS 2014.)

Eriyttdminen siséltyy jokaisen oppilaan opetussuunnitelmaan tuen portaasta riippumatta, jotta
jokainen saisi parhaan mahdollisen hyddyn opetuksesta. Jotta timé toteutuisi, jokaisen
oppilaan kohdalla on paitsi opetuksen, myos kdytdssd olevan opetusmateriaalin tarkedi tarjota
oppimisen tukea ja eriyttdmisen keinoja. Eriyttdiminen perustuukin oppilaan tuntemukseen ja
on kaiken opetuksen pedagoginen 1dhtokohta. Perusopetuksen opetussuunnitelman mukaan
eriytettdessd on ajateltava opiskelun laajuutta, syvyytti ja etenemisté, seki oppilaiden eri
oppimistapoja ja -strategioita. Eriyttiminen voidaan laajimmillaan késittdd opetuksen
toteuttamisena jokaisen oppilaan yksil6llisyys huomioon ottaen koulunkidynnin ja opetuksen
monilla osa-alueilla (Roiha & Polso, 2018). Eriyttdmélld opetusta pystytdén tukemaan
oppilaan motivaatiota ja itsetuntoa sekéd turvataan oppimisen rauhaa. Tuen tarvetta pyritdan

myds ehkdisemadn eriyttdmisen eri keinoilla. (POPS 2014.)

2.2 Eriyttamisen tavoitteet ja eriyttamisen mallit

Tomlinsonin ym. (2003) mukaan eriyttivassd opetuksessa pyritdén tarjoamaan joustavia
tehtdvid, jotka antavat sekd vihjeitd tyoskentelyn avuksi oppimisen tukena, ettd virikkeita
vaativampaan tyoskentelyyn. Ndin mahdollistetaan onnistuminen ja tavoitteet tayttava
oppiminen, jokaisen oppilaan taitotaso kuitenkin huomioiden. My0s Roiha ja Polso (2018)
madrittelevdt eriyttivan opetuksen tavoitteeksi, ettd jokaiselle oppilaalle tarjotaan
mahdollisuudet oppia ja kokea onnistumisia. Heiddn mukaansa eriyttiminen jaetaankin
tyypillisesti alas- ja ylospdin eriyttdmiseen (Roiha & Polso 2018), joita molempia

tarkastellaan myos tdssé tutkimuksessa.



Alaspdin eriyttdessd pyritddn tukemaan oppilaita, jotka muutoin kokisivat opetuksen liian
vaativaksi. Yha yleistyvdmpié haasteita oppimiselle saattavat aiheuttaa muun muassa
opetusryhmén sisdiset taitotasoerot opetuskielen hallinnassa, itsesdételyn ja kayttdytymisen
vaikeudet, dysleksia tai muistiin liittyvéat vaikeudet, jolloin opetuksen alaspdin eriyttiminen
on tarpeen. Talloin erityisesti tyoskentelyn ohjeistuksella ja esimerkeilld, yhtdjaksoisen tyon
kestolla ja tyoskentelyn vaatimuksilla on suuri vaikutus oppilaan onnistumisen
mahdollisuuksiin ja joita voidaan eriyttdd oppilaan taitotasoa vastaavaksi. (Cash, 2017; Fine
2003. 58.) Ylospdin eriyttdvé opetus puolestaan pyrkii motivoimaan oppilaita, jotka kaipaavat
lisdd haasteita opiskeluunsa (Roiha & Polso, 2018). Esimerkiksi tehtidvien laajuuden
vaatimusten, opitun tiedon soveltamisen ja oppilaiden vilisen yhteistyon avulla voidaan

tarjota tarvittavia haasteita niité tarvitseville ylospéin eriyttden (Tomlinson ym. 2003. 19).

POPS:n (2014, 30-31) mukaan ohjeistustaan eriyttivé opettaja pyrkii toteuttamaan opetusta
siten, ettd jokaiselle oppilaalle olisi tarjolla sopivasti haasteita heiddn omaan taitotasoonsa
ndhden. Eriyttavissd opetuksessa onkin tarkedd, ettd myds oppilaat ottavat aktiivisesti osaa
arviointiin ja padtoksentekoon ottaen enemmin vastuuta omasta kehityksestdan. Kun oppilaita
ohjataan jakamaan vastuuta ja tekeméén itsendisid padtoksid opiskelustaan, oppivat he paitsi
olemaan ylpeitéd tydskentelystidén, myOs valmistautuvat paremmin tulevaisuuteen.

(Tomlinson, 2001. 43, 94.)

Eriyttdmisen piirissd voidaan liséksi puhua reaktiivisesta ja proaktiivisesta eriyttdmisesta.
Reaktiivinen eriyttiminen otetaan kdyttoon vasta ongelmien ilmetessi, kun taas proaktiivinen
eriyttiminen pyrkii yksilolliseen opetukseen vastaten ennakoivasti oppilaiden tarpeisiin jo
ennen haasteiden ilmenemistd (Tomlinson ym. 2003). Monessa tutkimuksessa, kuten Lewisin
ja Battsin (2005) tutkimuksessa on todettu, ettd oppimistuloksiin pystytddn vaikuttamaan
usean vuoden pitkdaikaisella eriyttimiselld. (Valiande ym. 2011, 9-10; Lewis & Batts 2005;
Fisher ym. 1980; McQuarrie ym. 2008). Myos POPS:n (2014) tavoitteissa pyritidén
viahentdméén tehostetun ja erityisen tuen tarvetta ehkéisevilld toiminnalla. Roiha ja Polso
(2018) lisadvat, ettd laajasti toteutetusta opetuksen eriyttdmisestd voivat hyotyé kaikki
oppilaat osaamisesta tai taitotasosta riippumatta. Eriyttdimisen hyotyji voivat olla muun
muassa yleinen oppimistulosten parantuminen, kouluviihtyvyyden lisddntyminen ja
onnistumisen kokemusten mahdollistaminen. Lisdksi hy6tyjad ovat positiivisten kokemusten
tarjoaminen oppilaille, opetuksen mielekkyyden ja koulumotivaation lisddminen,
tyOskentelyrauhan parantuminen sekd oppimisvaikeuksien tukeminen ja ehkéisy. (Roiha &

Polso 2018.)
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Tutkijat nikevét eriyttdimisen monella tavalla. Tomlinsonin (2001) mukaan opetus koostuu
yleensd vdhintddn kolmesta oppimisen elementistd. Opetuksen sisdllostd, joka oppilaiden
tulisi oppia, oppimisen prosessista, jonka kautta oppilaat rakentavat ymmarrystddn annetuista
tiedoista, sekd oppimisprosessin tuotoksesta, jonka avulla oppilaat osoittavat oppimaansa.
Eriyttdmalla kaikkia niitd osa-alueita voidaan opetuksessa tarjota erilaisia ldhestymistapoja
niin opittuun tietoon, oppimisprosessiin kuin oppimisprosessin tuotostenkin suhteen
kannustamalla siten jokaista oppilasta kasvuun ja kehitykseen. Myo6s Dixon ym. (2014, 113)
jakavat opetuksen eriyttdmisen kolmeen mahdolliseen osa-alueeseen: opetussisillon
esittimiseen, opetustavan eriyttimiseen sekd opitun tuottamisen eriyttimiseen. Samoin
opetushallitus (2011a, 9) jakaa eriyttimisen nédihin kolmeen luokkaan. Oppikirjan

eriyttdmisen tutkimus téssa tutkimuksessa sijoittuu osittain ensimmaéiseen ja toiseen luokkaan.

Roiha ja Polso (2018) taas kasittelevit eriyttdmistd kehittdménsa viiden O:n mallin kautta,
joka kuvaa opetuksen yksilollistdmisen huomioimista opetuksen eri osa-alueilla. Mallin
mukaan ndma osa-alueet ovat 1) opetusjirjestelyt, 2) oppimisympdristd, 3) opetusmenetelmit,
4) oppimisen tukimateriaali sekd 5) oppimisen arviointi. Se on pikemminkin kidytinndllinen
kuin tieteellinen malli, mutta havainnollistaa eriyttimisen toteuttamista kaytdnnossa
opetuksen eri osa-alueilla. Roiha ja Polso (2018) korostavat, ettd parhaat tulokset saavutetaan,
kun eriyttdmistd toteutetaan laajasti kaikilla néilld opetuksen osa-alueilla. Téssd tutkimuksessa
perehdytédén kuitenkin vain oppimisen opetus- eli tukimateriaalien tutkimiseen osana
eriyttdvad opetusta. On my0s muistettava, kuten Ekonoja (2014) mainitsee, ettd pelkki
opetusmateriaalin eriyttdminen ei vield tuo parhaita mahdollisia oppimistuloksia, mutta
koulussa kéytetyisté tehtdvistd suurin osa on edelleen peréisin oppikirjoista, jolloin
oppimateriaalien kautta tapahtuva eriyttiminen on olennainen osa eriyttdvaa opetusta. Myos
Gibson (2013), Watts-Taffe ym. (2012, 304) ja Tomlinson ym. (2008, 4) lisddvit, ettei
eriyttdminen ole itsessédn opetuksen muoto vaan heiddn mukaansa sen piiriin voi kuulua
erilaisia strategioita ja menetelmid ja sen voisi ndhdéd pikemminkin opetuksen taustalla

vaikuttavana ideologiana.

2.3 Keskeiset oppimisteoriat eriyttamisen taustalla

Opettaminen ja eriyttiminen perustuvat oppimiskésityksiin. Tutkittaessa didinkieltd voidaan
lahestyé opetusta niin konstruktivistisen kuin behavioristisen oppimiskasityksen mukaan.

Nykyéddn opetuksessa suositaan konstruktivistista oppimiskésitystd (POPS 2014).
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Opetussuunnitelma on korostanut konstruktivistista oppimiskasitysti jo vuodesta 1994 asti.
Tuolloin oppilaan rooli alkoi muuttua behavioristisesta tiedon omaksujasta enemman tiedon
prosessoijaksi. Samaan aikaan opettajan odotettiin opettavan lasta timén omasta
lahtokohdastaan l4dhtien luoden pohjan eriyttdville opetukselle. Nykyisessd POPS:ssa (2014)
eriyttdminen mainitaan osana kaikkien oppiaineiden opetusta. (Jarvinen 2011, 28-29, 35-36).
Téssd tutkimuksessa tarkastellaan, miten oppikirjat toimivat oppilaan oppimisen tukena juuri

eriyttdmisen keinojen kautta.

Konstruktivistinen teoria siis korostaa oppilaan yksilollisyytti ja tiedon kulttuurista sekd
sosiaalista alkuperdé. Sen pohjalta jokainen oppilas muodostaa tietorakenteensa itse, eli tietoa
el pystyta vilittdimaan oppilaalle sellaisenaan, vaan oppilas muokkaa uuden tiedon omiin
tietorakenteisiinsa sopivaksi. (Rinne, Kivirauma & Lehtinen 2015.) Sekd oppilaan omat
ennakkotiedot, ettd kiinnostuksen kohteet toimivat pohjana niin konstruktivistiselle
oppimisteorialle kuin eriyttimisellekin (Roiha & Polso 2018). Tassé tutkimuksessa
tarkasteltavat eriyttimisen keinot pyrkivétkin ottamaan huomioon my®6s oppilaiden erilaiset

taito- ja tietotasot osana eriyttdviid opetusta.

Myo6s Vygotskyn (1978) sosiokulttuuriseen teoriaan kuuluva kisite, 1dhikehityksen vyohyke,
ottaa huomioon oppilaiden ennakkotiedot ja valmiudet. Vygotsky viittaa 1dhikehityksen
vy6hykkeelld oppilaan sen hetkisen kehitystason ja oppimisen avun, esimerkiksi opettajan
tuen avulla tavoitettavissa olevan kehitystason véliseen etdisyyteen. Lihtokohtana
eriyttdmisen onnistuneessa toteutuksessa on, ettd opettaja on tietoinen oppilaan yksilollisesta
lahikehityksen vyohykkeestd voidakseen tarjota oppilaalle soveltuvia haasteita ja oppimisen
tukea (Roiha & Polso, 2018). Eriyttiminen pohjautuu myos tuttuun tietoon, eli ajatukseen,
ettd oppija rakentaa uuden tiedon vanhan tietonsa piélle, koska jokaisella oppilaalla on oma
taitotasonsa. Léhikehityksen vyohyke kuvaa oppilaan optimaalista aluetta, joka on sijoittunut
potentiaalisen ja aktuaalisen kehitystason véliin. Aktuaalinen taso tuo ilmi lapsen jo oppimaa
eli saavuttamaa kehityksen vaihetta. Téll4 tasolla olevat tehtavét lapsi pystyy suorittamaan
ilman apua itsendisesti. Potentiaalisen kehitystason tehtivista lapsi taas ei pysty suoriutumaan
ilman aikuisen apua tai toisen oppilaan kanssa toteutettavaa, vertaisoppimisen tukea.
(Vygotsky 1982, 85-89; 1978, 86). Tassa tutkimuksessa tutkitaan juuri oppikirjaa “auttajana”,

joka auttaa lasta saavuttamaan tietyn tehtdvén tavoitteen ilman opettajan tukea.

Aidinkielessi ei pyriti kiyttimiin pelkistifin opettajajohtoista behavioristista

oppimiskésitystd (POPS 2014, 14). Poikkeuksena kuitenkin kieliopin opetus, jota opetettaessa
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voidaan hyodyntdéd behavioristista toimintatapaa. Behavioristisessa késityksessd opettaja ei
ole ohjaaja, vaan aktiivinen tiedon siirtiji oppilaalle. Téssa tutkimuksessa kuitenkin pyritdén
selvittiméén, oppikirja toimii ilman opettajaa, jolloin oppilas olisi aktiivinen toimija. Télldin
konstruktivismin kaltainen oppimisstrategia eli oppilasldhtdinen strategia toimisi opetuksessa.

(Lehtinen, Kuusinen & Vauras 2007).

Behavioristisen oppimiskésityksen mukaan oppiminen tapahtuu drsykkeen ja reaktion kautta.
Behaviorismissa opettajan véliton palaute on tirkedd oppimisen kannalta. kidsitys perustuukin
pitkélti palkitsemiseen ja rankaisemiseen. Jatkuva ulkoinen palkitseminen kuitenkin turruttaa
oppilasta, joka taas ei ole pitkalld aikavililld oppilaan sisdisen motivaation yllidpitdmiseksi
kannattavaa. Tehtdvit ovat usein hyvin mekaanisia, jolloin tydkirjatehtéviin haetaan oikea
vastaus oppikirjan tekstistid. Ndiden tehtévien tarkoitus on kontrolloida oppilaiden
eriosatavoitteiden hallintaa. (Lehtinen, Kuusinen 2001; Lehtinen, Kuusinen & Vauras 2007).
Téssé tutkimuksessa tarkastellaan nimenomaan oppikirjojen toteuttamaa eriyttivaa opetusta,

jolloin materiaalin eriyttdvid elementtejé tarkastellaan ilman opettajan palautteen vaikutusta.

Eriyttdva opetus korostaa edellisten oppimiskisitysten lisdksi motivaatiota eli oppilaiden
kiinnostusta opittavaa asiaa kohtaan. Motivaatio vaikuttaa muun muassa siihen, kuinka paljon
vaivaa oppilas kdyttdd opittavan asian oppimiseen tai tehtdvin suorittamiseen ja kuinka kauan
hén on valmis tydskenteleméddn asian parissa (Panisoara, Duta ja Panisoara 2015, 1214-1215).
Motivaatio vaikuttaa my0s yksilon toiminnan kdynnistdmiseen ja tydskentelyn aloittamiseen.
Mikaéli opettaja ldhestyy opetettavaa asiaa oppilaiden mielenkiinnon kautta, ovat oppilaat
sitoutuneempia tehtdvén suorittamiseen ja asian oppimiseen. Tadma lisdd myds oppilaiden
osallisuuden tunnetta, mikd puolestaan vahvistaa oppilaan motivaatiota. (Roiha & Polso
2018.) Téssi tutkimuksessa tarkastellaankin myd6s oppilaiden motivaatiota ja mielenkiintoa

yllapitivid tekijoitd kuten eriyttdmisen visuaalisia keinoja.
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3  Oppikirjat perusopetuksessa

Oppikirjoja alettiin tehdd ensimmaéisend opettajan tyovilineeksi ja opetuksen avustajaksi.
Oppivelvollisuuden alkaessa opettajalla oli yksi oppikirja opetettavaa ainetta kohden. Ajan
kuluessa ja teknologian kehittyessa opettajalle ja oppilaalle on tehty my0s erilaisia
lisimateriaaleja kuten vihkoja, opettajanoppaita, digitaalista materiaalia ja muuta
lisimateriaalia. Tatd kokonaisuutta kutsutaan yleistermilld oppimateriaali. Materiaalin
oletetaan sisdltdvin luokalla tai kurssilla vaadittava oppimaéra ja vuoteen 1991 opetushallitus
valvoi oppikirjojen sisiltdja, jotta ne olivat opetussuunnitelman mukaisia. Vuoden 1991
rakennemuutos poisti oppikirjojen valvonnan, mutta opetusmateriaali pyritdan edelleen
tekeméén opetussuunnitelman mukaisesti, jotta opettajat pystyvét hyodyntdmadn sitd helposti.

(Sarmavuori 2000).

Hiidenmaan (2015) mukaan peruskoulun varhaisessa vaiheessa oppikirjoja tarkasteltiin ja
tutkittiin paljon, jonka myoti oppimateriaaleja myos kehitettiin uuden koulujérjestelmén
vaatimusten mukaisiksi. Talloin opetussuunnitelmat ohjasivat opetuksen toteutuvan toisistaan
eridville luokan siséisille ryhmille, jolloin etenkin kielten opetuksessa ja matematiikassa
oppilaille oli tarjolla sekéd laajoja ettd suppeita tasokursseja. Vuonna 1985 tasokursseista
luovuttiin eikd oppimateriaalien tarjoaminen rinnakkaisille ryhmille endé ollut tarpeellista.
Tasokursseista luovuttiin silld perusteella, ettd jokaiselle oppilaalle on taattava samanlaiset
mahdollisuudet jatkaa lukiossa tai muussa toisen asteen koulutuksessa peruskoulun jilkeen.
Vaikka tasokursseja ei endd suomalaisessa perusopetuksessa olekaan, on inkluusio uudelleen
korostanut erilaisten oppijoiden oikeutta jatkokoulutukseen ja opiskeluun sekd oppimisen
tukeen osana yleisopetusta. (Hiidenmaan 2015. 27-40.) Tésta syystd myds opetusryhmien
sisdisten taitotasoerojen huomioiminen opetuksessa, eli eriyttiminen, on noussut aiempaa

tarkedmpéédn osaan my0s oppimateriaaleissa. (Roiha & Polso 2018).

Oppikirjatutkimuksessa on myos aiemmin kiinnitetty huomiota erityisesti siihen, ettd
opetusmateriaaleja pystytddn tarkastelemaan monista eri ndkokulmista. Tutkimus voidaan
my0s rajata muun muassa oppiainekohtaisten sisiltojen ja niiden esittdmisen tarkasteluun,
opetuksen pedagogisten ldhestymistapojen, kuten eriyttimisen keinojen valintoihin,
opetusmateriaalien vélittimain maailmankuvaan tai materiaalien kdyttimiseen opetus-
oppimisprosessien eri vaiheissa. Oppimateriaalit tarjoavatkin usein monia
kayttomahdollisuuksia ja niitd voidaankin hyodyntdd opetuksessa monin eri tavoin.

Oppikirjatutkimuksessa tutkijat tarkastelevat materiaalien tehtdvistd haluttuja piirteitd, ja ndin
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keskittyen niihin ja sivuuttaen muut ndkokulmat taustalle. (Karvonen, Tainio & Routarinne

2017.)

Suomessa oppikirjoja on analysoitu ja tutkittu viimeisen vuosikymmenen aikana ldhinni pro
gradu —tutkielmissa ja opinndytetdissd, tavoitteena syventdd omaa ammatillista osaamista
opetustydssd (Hiidenmaa 2015, 27; Karvonen, Tainio & Routarinne 2017). Muun muassa
Hannus (1996), Kauppinen ym. (2008), Mikkild ja Olkinuora (1995), Elomaa (2009) seka
Karvonen (1995) ovat tutkineet Suomessa oppikirjoja my0s syvillisemmin. Varhaisempi
oppikirjatutkimus keskittyy enemmaénkin materiaalin tutkimiseen oppimisvélineend, mutta
myds esimerkiksi oppimispsykologiseen ndkokulmaan (Mikkild ja Olkinuora 1995, 3).
Zohrabi (2011, 220) on tutkinut, miten tutkimuksilla on lisiksi yritetty 10ytd4 jonkinlaista
kriteeristod oppikirja-arviointia varten, mutta niiden toimivuutta on kyseenalaistettu, eika

kaikkia ole todettu toimiviksi arvioitaessa kaikkia oppikirjoja.

Hakkisen (2002) mukaan oppikirjat kuvastavat oman aikansa késityksid maailmasta seka
tietoja, taitoja ja asenteita, joita opetetaan eteenpdin seuraavalle sukupolvelle. Ne heijastavat
my0s aikamme pedagogisia ldhestymistapoja ollessaan opetuksen sekéd oppimisen fyysisid
valineitd. Hakkinen kuvailee oppikirjan merkitystd yhtendiskulttuurin luomisessa. Hian
osoittaa, ettd oppikirjat muodostivat ikdluokalle yhtenevit ajattelutavat seka késitteet.
Ikdluokan kdytossd olivat jopa samanlaiset kielikuvat. (Hiakkinen 2002). Pingelin (2010)
mukaan oppikirjojen avulla ankkuroimme haluttuja poliittisia ja sosiaalisia normeja

yhteiskuntaamme.

Ajankohtainen POPS (2014) ohjaa opetusta ja asettavat sille tietyt yleiset tavoitteet. Jotta
oppimateriaalit tukisivat opetusta tarkoituksenmukaisella tavalla, tulisi oppikirjojenkin pyrkid
siséllyttdimaan POPS:in (2014) mainitsemat opetuksen yleiset sekd oppiainekohtaiset
tavoitteet ja asiasiséllot materiaaleihinsa. Vuosiluokkien 3—6 opetuksen teemat ja tavoitteet
madritellddn POPS:issa yhteisesti. Ndiden vuosiluokkien tehtdvana didinkielessd on POPS:n
(2014) mukaan muun muassa sujuvoittaa oppilaiden ilmaisu- ja vuorovaikutustaitoja seka
lukemisen ja tekstien tuottamisen taitoja ja strategioita. Lisdksi pyritddn laajentamaan
oppilaiden tekstilajivalikoimaa. Tavoitteena on my0s ohjata oppilaita toimimaan
monipuolisissa, myds monimediaisissa, vuorovaikutustilanteissa ja kehittdi samalla
oppilaiden monilukutaitoja osana oppimaan oppimista. Yhdessa kielellisten taitojen

kehittdmisen kanssa opitaan tietoa paitsi kielestd, myo0s kirjallisuudesta, mediasta ja
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kulttuurista. Samalla pyritddn herdttimain oppilaan kiinnostus kieltd ja kirjallisuutta kohtaan

tarjoten my0s ndihin aiheisiin liittyvid eldmyksid. (POPS 2014, 161).

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet (2014) nostavat esiin my0s eriyttdmisen
erityistarpeet didinkieli ja kirjallisuus -oppiaineessa. POPS (2014) korostaakin erityisesti
luku- ja kirjoitustaidon kehittdmisen tukea, sanavaraston laajentamisen tukea, sekd
vuorovaikutustaitojen kehittdmisen ja ajatusten kielentimisen tukea. POPS mainitsee myos
oppilaan taitotason mukaisten tekstien pariin kannustamisen ja innostamisen. Oppimaan
oppimisen taitojen tuki keskittyy puolestaan luetun ymmartamisen strategioihin sekd oman
tekstin tuottamisen malleihin. Keskeista eriyttdvissd toiminnassa on kannustaminen, omien
vahvuuksien tunnistaminen ja tavoitteiden asettaminen. Y16spdin eriyttdimisen tavoitteena
mainitaan kielellisesti kehittyneiden oppilaiden haastaminen vaativampien tekstien avulla

sekd oppilaalle itselleen sopivien tydtapojen 16ytdminen. (POPS 2014, 161).

Oppikirjat luodaan siis ajankohtaisen POPS:in tavoitteiden pohjalta. Moni kirjasarja
tarjoaakin yleisten oppikirjojensa lisdksi myds erityisesti heikoille tukea tarvitseville
oppilaille suunniteltua, alaspdin eriyttdvéa erityismateriaalia, joissa tehtdvié ja tekstejd on
karsittu ja yksinkertaistettu. Namé materiaalit keskittyvit yleensd 1dhinnd opittavan asian
ydinsiséltoihin. Joissain tapauksissa tillainen alaspdin eriyttdva oppikirja soveltuu oppilaan
opetukseen hyvin. Niiden ongelmana on kuitenkin tietylle oppilastyypille suunnitellut ja usein
yksitasoiset materiaalit, joista on usein karsittu pois kaikki soveltavat tehtdvit. Eriyttavat
oppikirjat ovat usein myds perusoppikirjaa kalliimpia, mikd puolestaan luo haasteen koulujen
tiukoille budjeteille. (Roiha & Polso, 2018). Naisté syistd tutkimuksessa haluttiinkin keskittya
perusoppikirjojen sisdltdmiin eriyttimisen keinoihin. Opetusvélineet tai eriyttdmisen keinot
oppikirjoissa yksistdén eivit kuitenkaan korvaa opettajan toteuttamaa oppimisen
kokonaisvaltaista eriyttdmistd, mutta ne voivat toimia opetuksen eriyttdmisen tukena (Roiha

& Polso, 2018).

3.1 Tehtavatyypit aidinkielenkirjoissa

Scheininin (2004) mukaan keskilapsuudessa (6—12 v.), joka on myShempédi kehitysvaihetta
lapsen eldmassd, lapsi alkaa oppia kiyttdméédn kuvauksellisia ilmauksia, abstrakteja sanoja
sekd metaforia ja harvinaisempia sanoja. Tédssd vaiheessa lapsi alkaa oppimaan eri teksti- ja

tyylilajeja ja kyky hallita globaaleja rakenteita kehittyy. Tédhan aikaan kehittyy myds lapsen
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paittelykyky ja kisitteellinen ajattelu. (Scheinin 2004, 29-31.) Kirjasarjojen rakenne on
erilainen riippuen tekijdstd, mutta tehtivityypit pyrkivét painottamaan piiasiassa POPS:ssa
(2014) mainittuja ja lapsen kehitysvaiheen mukaisia teemoja. Ensimmadisessa tehtavityypissa
tarkoitus on antaa oppilaalle lukueldmys ja yhteys omaan arkeen. Toinen tehtavityyppi
harjoittaa luetun ymmaértamisté ja oppilaan sanastoa. Kolmas tehtévityyppi on tekstin tuottoa
ja sen harjoittelua, neljds taas kehittdd oppilaan monilukutaitoa. Jotkut kirjat ovat myds
jaksottaneet aiheita, jolloin tiettynd aikana painotetaan enemmaén eri osa-alueita. (Helin,
Hurmerinta, [loméki-Keisala, Muhonen & Santala 2019; Haviala, Kalm, Katajamaki, Siter &

Vepsildinen 2019.)

Tarkasteltaessa erilaisia tehtavityyppeja oppikirjoissa, voidaan tehtévii tarkastella myos siiti
lahtokohdasta, minkélaista tietoa tehtévissi pyritddn oppimaan ja milld tavalla sitd
harjoitellaan. Andersonin ja Krathwohlin tavoitetaksonomia-ajattelun avulla voidaan miettid
eri tehtavityyppeja tistd ndkokulmasta. Tavoitetaksonomiassa kohdistetaankin huomio tiedon
eri lajeihin. Téllaisia lajeja ovat muun muassa faktatieto, menetelmaitieto, kisitetieto ja
metakognitiivinen tieto. Huomio kiinnitetdédn myds tiedon prosessointiin, joita ovat
muistaminen, soveltaminen, ymmaértdminen ja arvioiminen. (Réttyd 2017; Réttyd 2015;
Pintrich 2002; Krathwohl, 2002; Anderson & Krathwohl, 2001.) Tehtdvid voidaan jakaa
neljdén luokkaan myds tavoitteiden perusteella Andersonin ja Krathwohlin (2001)
tavoitetaksonomiaa kdyttden. Ensimmaéisen tason tavoite on kdsitteen muistaminen ja toisena
tavoitteena on késitteiden ymmartdminen ja kiyttiminen suppeissa tehtdvissid. Kolmannella
tasolla tavoite on kisitteiden vilisten suhteiden ymmartdminen ja neljdnnen tason tavoite on
késitteiden soveltaminen tekstin ja puheen analyysissd. Néiden tehtdvétyyppien avulla
voidaan jdljittdd my0s eriyttdimisen keinoja tutkimuksessa. (Andersonin& Krathwohlin 2001;
Krathwohl, 2002.) Téssd tutkimuksessa otetaan huomioon kaikki oppikirjoissa esiintyvét
tehtévit tehtdvatyypistd riippumatta ja niité tarkastellaan tutkittavien eriyttimisen keinojen
suhteen. Tassé tutkimuksessa ei kuitenkaan jaotella eriyttimisen keinoja koskemaan vain
tiettyd tehtdvatyyppid. Jotkin tehtdvityypit voitiin kuitenkin usein yhdistiaa esimerkiksi
nimenomaan ylospéin eriyttdviin keinoihin tai vaihtoehtoisesti alapdin eriyttdviin keinoihin.
Téllaisia olivat esimerkiksi opittua tietoa soveltavat tehtavit, jotka tyypillisesti Cashin (2017)
ja Finen (2003) mukaan eriyttivit opetusta ylospdin seki tehtivit, jotka tarjosivat esimerkkeja

tiedon ymmartdmisen tukena alaspdin eriyttdvani keinona.



17

3.2 Eriyttamisen keinoja oppikirjoissa

Eriyttdvin opetuksen tavoitteena on tarjota jokaiselle oppilaalle mahdollisuudet oppia ja
kokea onnistumisia, ja eriyttiminen jaetaankin tyypillisesti alaspdin ja ylospdin eriyttdmiseen.
Opetuksessa pyritddn tarjoamaan joustavia tehtdvid, jotka antavat seki vihjeitd oppimisen
tukemiseen ettd virikkeitd vaativampaan tyoskentelyyn (Watts-Taffeym. 2012, 306). Néin
mahdollistetaan onnistuminen ja tavoitteet tayttdva oppiminen, jokaisen oppilaan taitotaso

kuitenkin huomioiden. (Beecher & Sweeny 2008, 527; Cash, 2017.)

Cash (2017) ja Fine (2003) mainitsevat alaspiin eriyttimisen konkreettisiksi keinoiksi mm.
tyoskentelyn ohjeistuksen ja esimerkkien, sekd tyon yhtdjaksoisen keston ja tydskentelyn
vaatimusten vaikutukset oppimiseen onnistumiseen. Y10spdin eriyttdvé opetus puolestaan
pyrkii motivoimaan oppilaita, jotka kaipaavat liséd haasteita opiskeluunsa. Esimerkiksi
tehtdvien laajuuden vaatimusten, opitun tiedon soveltamisen ja oppilaiden vélisen yhteistyon
avulla voidaan tarjota tarvittavia haasteita niitd tarvitseville ylospdin eriyttden. Tassd

tutkimuksessa tarkastellaankin niité eriyttimisen keinoja.

Oppikirjojen pidemmit ja vaikeaselkoisemmat tekstit ovat usein haastavia muun muassa
oppilaille, joilla on lukivaikeus tai heikko suomen kielen kielitaito. Monimerkityksellisid
sanoja véltetddn eikd kuvattaville asioille anneta useita ilmauksia. Lisdksi hankalammat sanat
pyritddn avaamaan jo aikaisemmin tai tekstin yhteydessd. Sanastoltaan ja rakenteeltaan
yksinkertaisemmat tekstit saattavatkin tukea paremmin ndiden oppilaiden oppimista.
Abstraktit ilmaukset vaativat enemmaén kielellista taitoa, joten heikommilla oppilailla niitd
valtetddn tai esitetddn esimerkkien yhteydessad. Oppilaalle, jolla on lukivaikeus, voi myds lilan
pieni fonttikoko tai rivivéliltddn liian ahtaasti kirjoitettu teksti tuottaa vaikeuksia. Lukemisen
tukena voidaan paitsi kdyttdd suurempaa fonttikokoa ja sana- sekd rivivilid, myos
tukimerkint6ja kuten alleviivauksia tai korostuksia. (Roiha & Polso, 2018; Simola, M. 2015.,
165, 168, 169; Virtanen 2009, 7675, 82, 87,90, 91.) Vaikeat abstraktit passiivimuodot ja
lauseenvastikkeet sekd hankalat verbi- ja sijamuodot vihentdvit tekstin konkreettisuutta ja
ymmarrettdvyyttd (Simola 2015, 167; Kulkki-Nieminen & Leskeld 2012, 548; Virtanen 2009,
76).

Tomlinson ja Eidson (2002) esittivit useita eriyttimisen keinoja, joita voidaan hyodyntaa
oppimateriaaleissa ja opetuksessa. Nditd ovat selkedn ohjeistuksen lisdksi esimerkiksi
tyOskentelytapojen ja tavoitteiden selkeyttiminen esimerkkien avulla. Luetun ymmartdmista

voidaan tukea esittdimélld visuaalisia esimerkkejd sanallisten tai kirjallisten esimerkkien sijaan
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tai niiden lisdksi. Esimerkit ja kuvitus voidaan myos sitoa oppilaiden kiinnostuksen kohtiin tai
omiin kokemuksiin motivaation herdttimiseksi ja kiinnostuksen yllapitdmiseksi. Oleellisen
asian korostaminen auttaa seké luetun ymmartidmisessi, ettd oleellisen tiedon muistamisessa.
Korostus voidaan toteuttaa niin tekstin muotoiluin, kuten kirjainkoon ja alleviivauksen avulla,
tai esimerkiksi sijoittamalla oleellinen tieto laatikoihin. My0s kuvia voidaan kiyttd4 oleellisen
tiedon korostamisen tukena. Tomlinson ja Eidson (2002) mukaan vertaisoppimista voidaan
kayttdd niin ylospdin kuin alaspéin eriyttdimisessd. Vertaiselta voidaan saada tukea tehtdvén
suorittamiseen ja luetunymmartdmiseen seka taitoihin syventdd asian ymmartamista ja tiedon
soveltamista. (Tomlinson & Eidson, 2002.) Tdssé tutkimuksessa keskitytdéinkin ndihin
Tomlinsonin ja Eidsoninkin (2002) mainitsemiin oppikirjoissa sovellettaviin eriyttdmisen

keinoihin.

Muita eriyttimisen keinoja Tomlinsonin ja Eidsonin (2002) mukaan ovat muun muassa
vapaaehtoiset oppitunnin sisdiset workshopit, eri taitotasoille ja valmiuksille soveltuvat
internet siséllot ja tiedonhaun tehtévit, fyysisen oppimisympériston ja oppituntien
rakenteeseen liittyvit jarjestelyt seké eri tasoiset oppimisen tehtdvit. Oppilaat tarvitsevat
sopivasti haasteita ja onnistumisia sédilyttddkseen motivaation oppimista kohtaan ja
kehittadkseen taitojaan. Esimerkiksi tarjoamalla eritasoisia tekstejé, voidaan auttaa oppilaita
tyoskentelemddn omalla 1dhikehityksen vyohykkeellddn. Oppilaille voidaan liséksi tarjota
erilaisia tapoja suorittaa tehtdva ja osoittaa osaamistaan. (Tomlinson & Eidson, 2002.) Tdmén
tutkimuksen luokat perustuvat aiemmin mainituille Tomlinsonin ja Eidsonin (2002)
eriyttdimisen keinoille, joita on mahdollista toteuttaa oppikirjoissa ilman opettajan aktiivista
eriyttdmistd. Niitd ovat eriyttimisen visuaaliset keinot, typografiset keinot ja pedagogiset

keinot.

Aikaisemmissa visuaalisten keinojen tutkimuksissa on tutkittu kuvien kéyttéa ja niiden
merkitystd oppimiselle (mm. Levin, 1979; Rasco, Tennyson & Boutwell, 1975).
Tutkimuksissa on huomattu, etti kuvat tukevat tekstin ymmartdmisté ja sisallon
hahmottamista. Kuvat saattavat my0s avustaa lyhyt- ja pitkékestoista muistamista. Levin
(Levin, 1981; Carney & Levin, 2002) on luonut kuvakategoriat, joita kdytetddn useasti
oppikirjakuvatutkimuksissa. Nama hénen kategoriansa jaetaan esittdviin- ja koristekuviin.
Esittavit kuvat visualisoivat tekstien sisdltdjd tai niiden osa-alueita. Koristekuvilla ei niink&én
ole suhdetta tekstin sisdltoon, eivitkd ne tue sen sisdista tulkintaa tai muistamista, niiden
tehtdviand on herdttdd lukijan huomio tai mielenkiinto. Boererin (2004) mukaan koristekuvat

voidaan jakaa vield neljdén alakategoriaan. Ensimmaiseksi kuviin, jotka heréttdvéit huomiota,



19

toiseksi lukijan tunteisiin ja asenteisiin vaikuttaviin kuviin, seki kolmanneksi organisoiviin
kuviin. Kolmannessa kategoriassa kuva luo tekstille visuaalisen rakenteen tai kehyksen.
Carney ja Levin (2002) lisdédvit, ettd ndin haastavaa toimintoa tai tekstid pystytdan
jasentdméain helpommin luettaviksi osiksi. Neljds alakategoria on muistitekniset kuvat, jotka
avustavat tekstin sisdllon muistamisessa. Pozzer-Ardenghi ja Roth (2004) myos lisdévit, ettd
kuvia katsellessa lukija tulkitsee kuvia aiempien paételmien ja tietojen mukaan, talloin
kulttuurinen tausta sekd arkipdiva ja arkipdiviiset paittelytaidot vaikuttavat kuvan siséllon
ymmartdmiseen. Tadssd tutkimuksessa visuaaliset keinot jaettiin luetunymmaértdmista
helpottaviin tukikuviin, tehtdvan suorittamiseen tai oleellisen tiedon korostamiseen liittyviin
pedagogisiin kuviin ja Boererinkin (2004) mainitsemiin koristekuviin, joilla pyrittiin

motivoimaan oppilasta tehtdvén pariin.

Lukkarilan (2001, 7) késittelee puolestaan typografiaa eriyttimisen keinona. Silld on tarkoitus
vaikuttaa tekstin tiedon vélittymiseen ja ymmartdmiseen. Typografiaan luetaan muun muassa
kirjaimet, numerot ja vdlimerkit, jotka pyrkivit auttamaan lukijaa jisentiméén teksteja.
(Lukkarila 2001, 7.) Brusilan (2001, 83—84) mukaan teksti saa visuaalisen muodon lisdksi
lisimerkitysté typografialla ja ndin pystytddn lisddméadn haluttua informaatiota. Typografisin
keinoin vaikuttaminen voi olla lukijalle jopa tiedostamatonta vaikuttamista. Typografia on siis
viestintdd sanoman merkityksen lisddmiseksi oikeiden kirjaintyylien ja fonttien avulla. T4lla
tavalla voidaan lisitd lukemisinnokkuutta ja jaksamista miellyttdvien, houkuttelevien ja
helppolukuisten tekstien avulla (Itkonen 2006, 72). Téssd tutkimuksessa tarkasteltiin

eriyttdmistd myds typografisten keinojen kuten fontti, muotoilu ja kirjasinkoko osalta.
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4 Tutkimuskysymykset

Aidinkielen ja kirjallisuuden teksti- ja tehtivikirjojen analysoinnin avulla on mahdollista
selvittdd, miten oppikirjat tukevat opetusta. Télld tavoin voidaan myds selvittdd minkélaisia
mahdollisuuksia oppikirjat antavat kouluopetukseen. (Kauppinen ym. 2008, 206.) Talla
tutkimuksella pyrittiin tarkastelemaan didinkielen ja kirjallisuuden oppikirjoja eri kustantajilta
ja selvittdmain, minkélaisia eriyttdmisen keinoja aineiston kirjoissa oli hyodynnetty. Liséksi
tarkasteltiin kuinka paljon erilaisia eriyttimisen keinoja kéytetiin didinkielen ja kirjallisuuden
oppikirjoissa. Tutkimuksen avulla pyritddn muodostamaan parempi kuva eriyttdmisen
keinoista, joita oppikirjoissa kdytetdén ja kuinka niitd voisi paremmin hyddyntéd osana
eriyttdvad opetusta. Tdssé tutkimuksessa haluttiin selvittdd, miten juuri neljannelld luokalla
didinkielen oppikirjoissa oli otettu huomioon erilaiset oppijat ja eriyttdmisen tarpeet.
Aidinkieli toimii vilineaineena muiden oppiaineiden oppimiselle ja kehittii niiti taitoja, joita
tarvitaan myo0s esimerkiksi reaaliaineiden opiskeluun (Taalas 1984, 183). Lisdksi neljannella
luokka-asteella oppilailta odotetaan kykya tyoskennelld my0s itsendisesti, jolloin eriyttdmisen

keinojen merkitys oppikirjoissa korostuu (Roiha & Polso 2018).

Tutkimuskysymykset olivat seuraavat:
1. Miten oppikirjat ottavat huomioon opetusryhmén siséiset eriyttdmisen tarpeet?

Ensimmadinen tutkimuskysymykseen tarkastellaan eriyttimisen keinojen esiintyvyyttd koko
tutkittavassa aineistossa. Tavoitteena oli selvittdd, mitkd eriyttdmisen keinot toistuvat
aineistossa ja mitd eriyttimisen keinoja oli hyodynnetty vihemmaén. Lisdksi pyrittiin
selvittiméaéan, oliko oppikirjoissa kdytetty kaikkia luokittelun eriyttdmisen keinoja
(Tomlinsson & Edison 2002) tai esiintyiko niissé luokittelun ulkopuolisia eriyttimisen

keinoja, joita ei ole mainittu analyysin léhteissa.

2. Miten didinkielen oppikirjasarjat eroavat toisistaan eriyttdvian materiaalin suhteen?

Toinen tutkimuskysymys keskittyi vertailemaan kirjasarjojen teksti- ja tehtdvékirjoja
keskenddn niissd kéytettyjen eriyttimisen keinojen suhteen. Liséksi tarkasteltiin kirjasarjojen
ominaispiirteitd, sekd vertailtiin kirjasarjojen teksti — ja tehtdvakirjoja kokonaisuuksina

toisiinsa. Tutkimuskysymysten avulla pyrittiin saamaan liséé tietoa oppikirjojen siséltimistd



eriyttdimisen keinoista, jotta niitd voidaan hyddyntéd paremmin osana opetusta. Tarkastelun

kohteena oli my®os se, oliko kirjoissa ndhtévissi joitain kirjasarjojen vélisid erityispiirteit.
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5 Tutkimuksen toteuttaminen

Téassd luvussa avataan tutkimuksen toteutusta. Ensimmaisessé alaluvussa kerrotaan
tutkimuksen tiedonkeruumenetelmaistd ja miten tutkimuksen aineisto on kerétty. Toisessa
alaluvussa avataan, mité tutkimusaineistoon siséltyy. Lopuksi kolmannessa luvussa kerrotaan,

miten tutkimuksen aineistoa on analysoitu.

5.1 Tutkimusaineisto

Tadmaén tutkimuksen aineisto koostui neljin eri kirjasarjan neljannen luokan didinkielen ja
kirjallisuuden fyysisistd oppilaan oppikirjoista. Tutkimusaineiston kriteereiksi muodostuivat
luokka-asteen ja aineen perusteella materiaalit, jotka olivat painettuja fyysisid oppikirjoja,
suomenkielisid ja viimeisimmaén opetussuunnitelman mukaisia. Kirjasarjojen tuli liséksi
sisdltid seka teksti- ettd tehtdvékirjan. Aineistoon sisdltyi kolmen eri kustantajan kirjasarjat,
jotka on listattu tarkemmin taulukkoon 1. Sanoma Pro oli kustantaja, jolta aineistoon siséltyi
kaksi eri oppikirjasarjaa Vdlkky 4 (2019) ja Huima 4 (2020). Nédiden lisdksi tutkimukseen
kuului Otavan Uusi Kipind 4 (2018) ja Edukustannuksen Kuiske 4 (2020) kirjasarja.
Tutkimusaineisto koostui suomen kielen didinkielen kirjasarjoista, jotka olivat nykyisen
opetussuunnitelman (POPS 2014) mukaisia ja ne olivat toimineet oppikirjoina viimeisimméan
opetussuunnitelman aikana. Tutkimukseen saadut painokset olivat tutkimusaineiston
keruuhetkelld uusimmat. POPS (2014) ohjeistaa opetusmateriaaleja késittelemédan kunkin
oppiaineen perusopetuksen perusteiden méadrddmid oppiméérid ja aiheita. Oppikirjojen tulee
siis ottaa huomioon tehtdvankuvaus, oppimisympaéristot ja erilaiset tyotavat. Tydtapoihin ja
pedagogisiin ratkaisuihin sisdllytetdin muun muassa tavoitteet, ohjaus ja eriyttiminen seki
oppilaan tuki. Alustavan aineiston ldpikdynnin perusteella eri kirjasarjat painottivat
opetussuunnitelman aiheita lukuvuoden eri aikoina. Tésté syystd valittu materiaali analysoitiin
koko lukuvuoden ajalta. Mikdli aineistoista analysoitaisiin esimerkiksi vain syyslukukauden
opetusmateriaalit, ei kirjasarjoissa vilttdmattd kdsiteltdisi samoja aiheita syyslukukauden

aikana. Tdmai saattaisi vaikuttaa aineistossa ilmeneviin eriyttdmisen keinoihin.

Sanoma Pro on Suomen suurin oppimateriaalikustantaja, jonka oppimateriaaleja kayttaa 47
000 opettajaa yli 3 000 suomalaiskoulussa (Sanoma Pro, 2021). Myos Otava on yksi
laajimmista suomalaisista oppimateriaalien yleiskustantajista, jonka oppimateriaalit

tavoittavat vuosittain noin 30 000 opettajaa ja noin 600 000 oppilasta (Otava, 2021).
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Kolmanneksi oppikirjakustantajaksi tuli hieman pienempi kustantaja Edukustannus, joka
kuuluu Publiva Oy:hyn. Se on toteuttanut uusia oppimisratkaisuja vuodesta 2011 (Publiva Oy,
2021). Kustantajat Sanoma Pro ja Otava ovat tissé tutkimuksessa laajan kdyttdasteensa
vuoksi, silld haluttiin tarkastella, minkilaiset eriyttimisen keinot nousivat esiin laajimmin
kaytossé olevissa oppikirjoissa. Edukustannus ei ole kiyttdasteeltaan yhtd suuri kuin muut
kustantamot, mutta tutkimuksen kannalta oli mielenkiintoista tutkia myds sen tarjoamia

oppimateriaaleja.

TAULUKKO 1. Tutkimusaineistoon sisaltyvat 4. luokan aidinkielen kirjasarjat.

Kirjan nimi Kustantaja Julkaisuvuosi  Painos Sivumaira
Vilkky 4 tekstikirja Sanoma Pro 2019 3.-8. painos 177
Vilkky 4 tehtavikirja Sanoma Pro 2019 3.-9. painos 96

Huima 4 tekstikirja Sanoma Pro 2020 1. painos 128
Huima 4 tehtavikirja Sanoma Pro 2020 1.-2. painos 148

Uusi Kipiné 4 tekstikirja ~ Otava 2018 2.-3. korjattu painos 212

Uusi Kipiné 4 tehtidvikirja Otava 2018 2.-3. korjattu painos 133
Kuiske tekstikirja Edukustannus 2020 2. painos 152
Kuiske tehtivikirja Edukustannus 2020 3. painos 112

Vilkky 4 kirjasarjan tehtéviakirjassa on 96 sivua ja tekstikirjassa 176 sivua. Tutkimusaineiston
Vilkky 4 tekstikirja on Sanoma Pro:n kustantama ja se on julkaistu vuonna 2019. Aineiston
Vilkky 4 tehtdviakirja on Sanoma Pro:n oppikirja vuodelta 2020. Vilkky 4 teksti- ja
tehtévikirja on jaettu kuuteen jaksoon, jotka késittelevit opiskelutaitoja (1), kielti ja
kirjoittamista (2), kirjallisuutta (3), kieltd (4), viestintdd ja tiedonhankintaa (5) sekd
kirjallisuutta (6). Lisdksi viimeiseksi jaksoksi on toteutettu Opin lisda! -lisimateriaali.
Jaksojen aikana oppilas harjoittelee kyseisid taitoja jakson teemojen mukaisesti. Sanoma
Pro:n Vilkky 4 tuoteperheeseen kuuluvat teksti- ja tehtdviakirjan liséksi, tehtdvakirja ratkaisut,
Eriyttdva tehtdvékirja, Suomi toisena kielend, Kirjoitusvihko, Opettajan opas, Arviointi sekd

digitaaliset materiaalit eVilkky Opetusmateriaali, Oppilaan verkkotehtévit ja Peikkoleiri
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mobiilipeli. Vélkky 4 materiaalin liséksi voidaan opetuksessa hyddyntdd Sanoma Pro:n

Arttu-sovelluksen digitaalisia materiaaleja.

Sanoma Pro:n Huima 4 tekstikirjassa on 128 sivua ja Huima 4 tehtdvikirjassa 148 sivua.
Tutkimusaineiston Huima 4 tekstikirja ja Huima 4 tehtévékirja on julkaistu vuonna 2020.
Huima 4 teksti- ja tehtivékirjat on jaettu kuuteen jaksoon, joissa kdsitellddn monipuolisesti
opetussuunnitelman mukaisia didinkielen ja kirjallisuuden teemoja. Taitoja harjoitellaan
jaksoissa hajautetusti ja monipuolisesti, mutta eri jaksoissa painotus vaihtelee
oikeinkirjoituksen, kielioppitiedon, opiskelutaitojen, monilukutaidon ja kirjallisuuden valilla.
Huima 4 tuoteperhe sisdltdd Huima 4 teksti- ja tehtévikirjojen lisdksi fyysisind materiaaleina
Opettajan oppaan, Suomi toisena kieleni-kirjan, Eriyttdvin tehtdvakirjan seki
kirjoitustaitovihon ja digitaalisina materiaaleina Digiopetusmateriaalin, Muokattavat kokeet
sekd Bingel tehtavat. Lisdksi Huiman yhteydessd voidaan hyddyntédd Sanoma Pro:n Arttu-

sovelluksen digitaalisia siséltdja.

Otavan Uuden kipindn 4 tehtdvékirjassa on 133 sivua ja tekstikirjassa on 212 sivua, nimi
aineistoon sisdltyvit oppikirjat on julkaistu vuonna 2018. Uusi Kipind 4 tehtdvikirja ja
lukukirja on jaettu seitsemiin jaksoon, joiden aikana késitelldédn kielitietoa, lukutaitoa,
opiskelutaitoja, kirjoitustaitoa sekd mediataitoja. Kunkin jakson aikana harjoitellaan niita
taitoja jakson teeman mukaisesti. Jaksojen teemat ovat tekstilajit (1), kirjallisuuden klassikot
(2), sanaluokat (3), kaunokirjallisen tekstin kirjoittaminen (4), Kalevala (5), media (6) ja
puheviestintd (7). Uusi Kipind 4 tuoteperhe koostuu tekstikirjasta ja tehtdvékirjasta, opettajan
oppaasta ja opettajan liitteet-kirjasta sekd Uusi Kipind 4 digiopetusmateriaalista, joka sisdltda

my0s digikirjan oppilaille, sekd oppilaiden digitehtévia.

Publiva Oy:hyn kuuluvan Edukustannuksen Kuiske 4 tekstikirjassa on 152 sivua ja se on
julkaistu alun perin vuonna 2018. Aineiston analyysissd kdytettiin kirjan 2. painosta. joka on
julkaistu vuonna 2020. Kuiske 4 tehtévikirjassa on 112 sivua ja se on julkaistu vuonna 2018.
Aineiston analysoitiin kirjan 3. painos vuodelta 2020. Kuiske 4 teksti- ja tehtdaviakirjat on
jaettu kuuteen jaksoon, joiden aikana harjoiteltiin hajautetusti opetussuunnitelman mukaisia
didinkielen ja kirjallisuuden taitoja. Kuiske 4 tuoteperheeseen kuuluvat tekstikirjan ja
tehtévikirjan lisdksi Keskity ja kirjoita tyokirja, Kuiske 4 Opettajan opas sekd Kuiske 4

Digimateriaali.
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5.2 Tiedonkeruumenetelma

Tutkimus aloitettiin perehtymélld tutkimustietoon eriyttdmisen, oppikirjojen ja didinkielen ja
kirjallisuuden opetuksen teoriaosuuden seké tutkimuskysymysten kirjoittamista

varten. Tutkimuskysymysten muodostamisen jélkeen otettiin yhteyttd tutkimuksen kriteerien
tayttdvien oppikirjasarjojen kustantajiin sdhkopostitse (LIITE 1) ja jokainen kustantajasta oli
halukas antamaan materiaalia tutkimuksen kayttoon. Tutkimusaineiston hankintalomakkeessa
ilmoitettiin kustantajille tyon aihe ja tutkimustarkoitus. Sdhkdpostissa ilmoitettiin myds, ettd
tutkimus tullaan julkaisemaan Turun yliopiston julkaisuarkistossa. Kaikilta neljélta
kustantajalta saatiin tarvittava fyysinen materiaali teksti- ja tehtidviakirjojen tutkimiseen. Eri
kirjasarjat kayttavit kirjoista eri nimityksid, mutta tdsséd tutkimuksessa kdytetddn selvyyden
vuoksi yleisnimid teksti- ja tehtdvékirja kaikkien kirjasarjojen oppikirjoista. Tutkimukseen
saatiin jokaiselta kustantajalta teksti- ja tehtdvékirjat. Liséksi saatiin materiaalia, jota ei
tutkittu tdssi tutkimuksessa. Sanoma Pro:lta saatiin opettajanoppaat, eriyttavét tehtavékirjat
ja digimateriaalit. Otava antoi tutkimuksen kéyttoon myds digimateriaaleja, jotka sisdlsivit
oppikirjat sekd opettajanoppaan. Edukustannus ilmoitti, ettei heilld ole erillistd eriyttdvia
kirjaa, mutta he ldhettivit oppikirjojen lisdksi my0s opettajanoppaan ja sen yhteydessa

infotekstin, miten materiaalin eriyttdminen on rakennettu.

Tavoitteeksi muodostui tutkia oppilaan fyysisten oppikirjojen valmiutta tukea eriyttdvai
opetusta. Télld tavoin oppilaan valmis materiaali voisi tukea opettajaa tyossddn, keventden
eriyttdvien materiaalien luomisesta syntyvaa tyotaakkaa. Tassd tutkimuksessa ei otettu
huomioon fyysisisté teksti- ja tehtdvékirjoista erillistd eriyttdvdd materiaalia kuten eriyttivaa
tehtévikirjaa tai opettajanoppaita. Liséksi tdssd tutkimuksessa selvitettiin oppikirjojen
eriyttdmisen mahdollisuuksia ilman opettajan aktiivista eriyttimistd. Myos tastd syysta rajaus
tehtiin sisdllyttiméédn vain oppilaan fyysiset materiaalit jdttden pois opettajanoppaan seka
mahdolliset eriyttdvat kirjat. Aineiston ulkopuolelle rajattiin liséksi digitaalinen materiaali.
Digitaalinen materiaali saattoi muuttua nopeammalla aikavililld kuin fyysinen kirja, mika
olisi saattanut aiheuttaa ongelmia tutkimuksen edetessi ja sen tulosten luotettavuudessa.
Tutkimuksen aineiston ulkopuolelle rajattiin my0ds opetukseen tarkoitetut muut materiaalit.
Muita opetukseen kdytettivid materiaaleja saattoivat olla esimerkiksi sanomalehdet ja
kaunokirjalliset teokset, kuten oppilaiden omat lukukirjat, jotka rajattiin tutkimuksen
aineiston ulkopuolelle. Lisdmateriaalien aiheuttamien lisdkustannusten vuoksi niitdkaan ei
ole otettu huomioon, jotta jokaisella oppilaalla on samat mahdollisuudet eriytettyyn

aineistoon resursseista riippumatta.
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5.3 Aineiston sisédllonanalyysi

Tutkimuksen aineistoa késiteltiin laadullisesti. Laadullisessa siséllonanalyysissa aineiston
analysointitapa on riippuvainen siitd, onko kyseessa teorialdhtdinen, teoriaohjaava vai
aineistoldhtoinen sisdllonanalyysi (Tuomi & Sarajarvi 2018, 120-135). Téssa tutkimuksessa
tavoitteena oli tutkia tutkimusaineistoa nimenomaan aineistoléhtoisesti eli miten eri opetusta
eriyttdvid 1dhestymistapoja oppilaan oppimateriaaleissa hyddynnetdén. Tutkimukseen tehtiin
oma luokitus eriyttimisen keinoista, jotka perustuivat muun muassa Tomlinsonin & Eidsonin
(2002) tutkimukseen ja havaintoihin kirjojen silméilyvaiheessa (TAULUKKO 2).
Luokittelusta on poistettu Tomlinsonin ja Edisonin (2002) mainitsemat taitto ja kielelliset
piirteet. Pelkdn aineiston pohjalta néité ei voitu perustellusti arvioida, silld vertailukohdaksi
olisi tarvittu esimerkiksi kirjasarjojen eriyttdvit oppikirjat, jotka eivét sisdltyneet aineistoon.
Lisdksi pdadyttiin lisidmaan luokka “luokittelemattomat tehtidvét” niille aineiston tehtaville,
joihin ei voitu liittd4 mitddn taulukon 2 luokkien sisdltdmista eriyttdmisen keinoista.
Laadullisessa sisédllonanalyysissé tutkittava aineisto hajotetaan ensin pienempiin ja
pelkistettyihin osiin, jotka ryhmitelldén johdonmukaisesti oikeiden késitteiden alle, jotta ne
muodostaisivat ehedn kokonaisuuden. Télld tavoin hajanaisesta materiaalista pyritddn
tekemaiin tiivis ja selked kuvaus tutkimusaiheesta, josta voidaan 16ytaa uutta ja syvempéi
tietoa (Tuomi & Sarajirvi 2009, 108—-109). Tédmaén tutkimuksen sisidllonanalyysissd edettiin

Tuomen ja Sarajdrven (2009) médrittelemén laadullisen tutkimuksen mallin mukaisesti.



TAULUKKO 2. Eriyttdmisen keinojen luokittelu Tomlinsonia & Eidsonia (2002), Roihaa & Polsoa
(2018), Cashia (2017) seka Finea (2003) mukaillen, seka luokittelemattomien tehtavien luokka.

Eriyttamisen
typografiset keinot

Eriyttamisen
visuaaliset keinot

Eriyttdmisen pedagogiset
keinot

Luokittelemattomat
tehtdvat

Kirjasinkoko

(suurempi/pienempi

Pedagogiset kuvat

(toistuvat kuvat oleellisen

Vastausvaihtojen
rajaaminen

Ei luokittelussa esiintyvia
eriyttavia elementteja

(tekstin kursivointi,
lihavointi, muusta
tekstista eroava fontti
kiinnittamassa huomion)

(kuvaavat tekstissa
esiintyvia aiheita, antavat
vihjeita tehtavan
suorittamiseen)

teksti) tiedot yhteydessé) (annettu valmiit
vastausvaihtoehdot esim. A,
B’ C)

Fontti ja muotoilu Tukikuvat Vastausten laajuuden

vaatimukset
(tehtavassa ilmoitettu
vaatimus vastauksen
koosta)

Muut kuvat/

Koristekuvat

(pitdvat ylla oppilaan
mielenkiintoa, eivat
suoraan tue tehtavan
suorittamista tai opittavan
asian oppimista)

Vertaisoppiminen

(tehtdvanannossa
ohjeistetaan
tyoskentelemaan yhdessa
muiden kanssa)

Oleellisen tiedon
korostaminen (oleellinen
tieto nostettu esiin
grafiikan, kuten
laatikoiden avulla)

Kasitteiden selittaminen
(kasitteet selitetaan
ensimmaisella
lukukerralla lukijalle)

Johdatteleva tehtava

(tehtdvassa on annettu
tehtdvan aloitus, lauseen
aloitus tms.)

Esimerkki

(esimerkkilause tai
esimerkkivastaus tehtavaan)
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Téssé tutkimuksessa aineisto siis pelkistettiin taulukon 2 mukaisesti. Tyon yksikkona (n)
toimii yksi sivu eli materiaalia ldpikéydessé tutkittiin aineistoa yksi sivu kerrallaan. Mikali
sivulla huomattiin jokin taulukossa 2 mainittu eriyttdmisen keino, merkittiin sivunumero ylos
analyysitaulukkoon (mallina LIITE 2). Yhdella sivulla saattoi olla useampikin eriyttimisen
keino ja jopa yksi tehtévi saattoi sisdltdd monta eri eriyttimisen keinoa (KUVIO 1).
Luokittelemattomissa tehtivissd ei kuitenkaan hyddynnetty mitddn luokittelun mukaisista
eriyttdmisen keinoista. Tdémén luokan avulla pyrittiin selvittiméén kuinka suuri osa tehtivisti
ei siséltinyt eriyttdimisen keinoja. Jos sivulla oli luokittelematon tehtévi, merkittiin sen sivun
numero muiden eriyttdmisen keinojen tapaan analyysitaulukkoon luokittelemattomien
tehtdvien kohdalle. Sivun muissa tehtévissa tai ulkoasussa saattoi kuitenkin esiintyé
eriyttdmisen keinoja, jolloin sivu luokiteltiin tavalliseen tapaan kyseisen eriyttdmisen keinon
kohdalle analyysitaulukkoon, kuten liitteessé 2. Luokittelemattomia tehtdvid kohdeltiin siis
analyysissd kuten muitakin eriyttimisen keinoja. Kirjoja kisiteltiin erillisind
kokonaisuuksinaan, vaikka ne kuuluivat samoihin oppikirjasarjoihin. Tédlla tavalla saatiin
kokonaiskuva eriyttimisen keinoista ja samalla pystyttiin vertailemaan eriyttimisen keinoja

paitsi oppikirjasarjojen vélilld, myos teksti- ja tehtavékirjojen vélilla.

Tutkimus perustui oletukselle, ettd tietyt tekstit, kuvitukset ja tehtdvien ominaisuudet
helpottavat oppimista ja ymmartdmistd (mm. Julkunen 1989) ja mahdollistavat syvdoppimista
(mm. Hohti & Leino 2001) (Karvonen, Tainio & Routarinne 2017.) Laadullisessa
tutkimuksessa tutkittavien tapausten mairid ei usein ole suuri (Alasuutari 2012a) eika
tadhdnkadn tyohon siséltynyt neljad oppikirjasarjaa enempdi. Tutkimusaineistosta ei siis
pyritdkdin muodostamaan yleistyksid vaan aineiston avulla pyritdén tekemddn aikaisempaa

tutkimusta syvemmaéksi ja ymmarrettdvammaksi (Alasuutari 2012b).

Kun tutkimusaineisto oli keritty, tutustuttiin tutkimuksessa aineistoon. Tydtapa toteutettiin
lukien Uusi Kipind 4.:n kaksi ensimmaistéd kappaletta tutkijat yhdessd, luoden néin perustaa
luokittelutavalle. Kappaleet 3.—7. luettiin itsendisesti, jonka jilkeen tarkistettiin
yhteneviisyys. Aineistosta kerdttyé tietoa vertailtiin varmistaen, ettd tutkijasta riippumatta
tehtévi oli luokiteltu samalla tavoin. Samankaltaisten ryhmien yhdistdminen tai jonkin
ryhmén erottaminen kuului myo6s tdhén vaiheeseen. Yldkategorioita ja alakategorioita luotiin
eriyttdimisen keinoille aineiston selkeyttdmiseksi. Ylidkategorioiksi muodostuivat typografia,

visuaaliset keinot, pedagogiset keinot ja luokittelemattomat tehtaviat (TAULUKKO 2). Talla
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tavoin késitteellistimme aineiston (Tuomi & Sarajirvi 2009, 111). Tamin jéalkeen koko
loppuaineisto kéytiin ldpi siten, ettd kumpikin tutkija analysoi aineistoa itsendisesti taulukon
2. luokittelun mukaisesti. Tutkimuksen analysoinnin aikana havaitut eriyttdmisen keinot
kirjattiin analyysitaulukkoon sivuittain, kun materiaalista tunnistettiin jokin eriyttimisen
keino. Taméin prosessin avulla nousivat esiin etenkin eriyttimisen keinot, jotka toistuivat

aineistossa usein.

Kuviossa 1 esitetddn aineistosta esimerkkisivu, jonka avulla avataan aineiston luokittelua
tissd tutkimuksessa. Kuten esimerkkisivulla, joissakin tapauksissa tehtédva tai teksti saattoi
sisdltdd useampaakin eriyttdmisen keinoa. Télloin kirjattiin ylos kumpikin esiintynyt

eriyttdimisen keino kyseiselle sivulle.

Kyseistd koko sivun esimerkkid (KUVIO 1) tutkittaessa huomataan ensin Typografiset keinot
(1), eli fonttikoon ja muotoilun poikkeavuus muuhun tekstiin verrattuna. Typografisten
keinojen lisdksi grafiikan avulla on korostettu oleellista tietoa (1). Seuraava kohta esimerkissé
sisélsi eriyttdmisen keinoina kasitteiden selittimistd (2) ja esimerkkejd (3), jolloin se kirjattiin
nédihin molempiin tyyppeihin. Liséksi kyseinen esimerkki havainnollisti jokaista sadun
tuntomerkkid tukikuvin (4) seki korosti oleellisen tiedon (5) virillisen laatikon avulla.
Esimerkki luettiin tdlloin mukaan myos tukikuviin ja oleellisen tiedon korostamiseen
grafiikan avulla. Esimerkkisivun ensimmaéinen tehtdvé (6) on luokiteltu luokittelemattomaksi

tehtéviksi, silld se ei sisdltdnyt mitdén luokittelun mukaisista eriyttimisen keinoista.

Samalla sivulla esiintyy myds useampi pedagoginen kuva (7,9, 10). Tutkimuksessa laskettiin
eriyttdmisen keinoja sivuittain, jolloin pedagogiset kuvat luettiin sivulta tyyppiin pedagogiset
kuvat vain kerran. Kohdassa seitsemin (7) nahddén useampi kuva, jotka ovat liitettyna
tehtéviin ja kuvien tarkoituksena on herételld oppilaan ennakkotietoja opittavasta aiheesta. Se
luetaan pedagogiseksi kuvaksi, silld kuva on olennainen osa tehtdvén suorittamista.
Pedagoginen kuva numero yhdeksén (9) ohjaa oppilaan asennoitumaan tiettyyn
toimintamuotoon johdonmukaisesti ldpi kirjan, jolloin myds se laskettiin pedagogiseksi
kuvaksi. Tdssd tapauksessa pedagoginen kuva ohjaa oppilasta toimimaan parin kanssa
vertaisoppimista hyddyntiden. Pedagogiseksi kuvaksi luettiin myods kuva kymmenen (10), joka
puolestaan sisdltdd opetettavaa tietoa, ja ohjaa tehtdvan suorittamisessa. Vertaisoppimiseen

ohjataan tehtdvissi 2 b. joka on edustettuna kohdassa kahdeksan (8).
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"

1. Typografia, fonttikoko, muotoilu, oleellisen tiedon korostaminen grafiikan
avulla
Satu
Satu on mielikuvituksellinen kertomus, johon on kitketty ]okin opetus tai viisaus.
- Esimerkkejd sadun tuntomerkeista:

2. Kasitteiden selittamiinen

3. Esimerkki
\\ I I
4, Tukikuva /// [ | \\

ihmisten tavoin
toimivat eldimet

mielikuvitus- taikaesineet muodonmuutokset
olennot

=

5. Oleellisen tiedon korostaminen grafiikan avulla

m Kirjoita niin monta satuhahmoa kuin muistat.

6. Luokittelematon tehtava

a. Mitki kuvista liittyvit johonkin tuttuun satuun? Merkitse rasteja.

4

7. Pedagoginen kuva

9. Pedagoginen kuva

- e SELREYS A s
- .a ; IsALTd

b. Valitse yksi a-kohdan kuvien sadui -
- Kerro parillesi lyhyesti, miti siind tapahtuu. . | EsimergiT
TAUOT PITUUS
8. vertaisoppiminen -
340 ORAVA JA PAASKYNEN 10. Pedagoginen kuva

KUVIO 1. Esimerkki aineiston kasittelysta (Huima 4 tehtavakirja 2020, 34)
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Kun tutkimusaineisto oli kdyty ldpi ja analyysitaulukkoon oli kirjattu ylos ne sivut, joissa
kutakin eriyttimisen keinoa esiintyi, laskettiin jokaiselle eriyttimisen keinolle
esiintyvyysprosentti. Prosenteista selvisi, kuinka suuressa osassa kirjan kokosivumaééarasté oli
kaytetty kutakin tarkasteltavaa eriyttdmisen keinoa. Esiintyvyysprosentti laskettiin kertomalla
esiintyvyyslukumééri sadalla ja jakamalla tulo kirjan kokonaissivumaarélld. Esimerkiksi, jos
typografiaa oli 56 sivulla ja kokonaissivumairé oli 150 laskettiin se seuraavasti: 56 x 100 /
150 = 37,33...% Tutkimuksessa haluttiin my0s selvittdd, miten teksti- ja tehtdvékirja eriyttivét
yhdistelméana, verrattuna toisiin kirjasarjoihin. Talloin ne teksti- ja tehtdviakirjan sivut, joilla
oli esiintynyt tiettyd eriyttdimisen keinoa, summattiin ja kerrottiin sadalla. Tamén jélkeen
jaettiin saatu tulo yhteissivumairall, prosenttilaskusddnnon mukaisesti. Esimerkiksi Vilkky 4
tekstikirjassa oli eriyttdvaa piirrettd kirjasin koko 125 sivulla ja tehtévikirjassa 14 sivulla,
télldin 125 summataan lukuun 14 ja kerrotaan 100, jonka jilkeen tulo jaetaan kaikkien sivujen
yhteislukumadrilla. Ndin muodostuu seuraava: [(125+14) x 100]:273=50,3. Talloin Vilkky 4

kirjasarjana eriytti materiaaliaan kirjasin koon suhteen 50,3 prosentilla.
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6 Tulokset ja niiden tulkinta

Tamain tutkimuksen tarkoituksena oli saada tietoa tilld hetkelld opetuskdytossd olevien
neljannen luokan didinkielen oppikirjojen tavoista eriyttdd opetusta. Aluksi késitellddn
aineistossa esiintyvid eriyttdmisen keinoja ja niiden kdytt6d oppimisen tukena. Teksti- ja
tehtavikirjoista koottiin konkreettisia esimerkkeja erilaisista eriyttimisen keinoista, joita
kirjojen tehtdvissa oli kdytetty. Tulokset ja johtopddtokset perusteltiin teoreettisen
viitekehyksen, seki osittain muun ldhdekirjallisuuden pohjalta. Alaluvussa 5.1 vastataan
ensimmadiseen tutkimuskysymykseen ja avataan tarkemmin, miten aineiston oppikirjat ottavat
huomioon opetusryhmén siséiset eriyttimisen tarpeet. Samalla kédsitelld4n eri eriyttimisen
keinojen tyyppejd ja kdyttdd aineiston oppikirjoissa oppimisen tukena. Alaluvussa 5.2
vastataan toiseen tutkimuskysymykseen teksti- ja tehtdvékirjojen vilisistd eroista, sekd

kirjasarjojen vilisistd eroista eriyttimisen keinojen suhteen.

6.1 Oppikirjojen keinot huomioida opetusryhman eriyttamisen tarpeet

Téssd luvussa késitellddn typografian, visuaalisten ja pedagogisten eriyttdmisen keinojen
esiintyvyyttd aineistossa. Tekstissé esitellddn esimerkkejd kyseisistd eriyttimisen keinoista.
Esimerkkejd eriyttdmisen keinoista kuvataan myos liitteessd 2. Lopuksi esitellddn tuloksia
luokittelemattomista tehtévistd sekd niistd eriyttdmisen keinoista, joita ei esiintynyt koko
aineistossa, vaan vain yhdessa tai kahdessa kirjassa. Nditd kirjakohtaisia eriyttimisen keinoja

kasitellddn kirjasarjojen ominaispiirteiden yhteydessa.
Typografia

Téssd luvussa keskitytdédn oleellisen tiedon korostamisen typografisiin keinoihin ja avataan
pedagogisten kuvien kéyttod tarkemmin seuraavassa luvussa visuaalisten keinojen yhteydessa.
Typografisilla keinoilla voidaan ohjata oppilaan huomiota oleelliseen tietoon ja korostaa
haluttuja asioita visuaalisesti tekstin sisélld. Tédssd luvussa tarkastellaan kirjasarjojen tapaa
korostaa, alleviivata ja ohjata lukijan huomiota haluttuun suuntaan typografisin keinoin, jotta
teksti on oppilaalle helpompaa ja selkedmpdd. Jokaisessa kirjassa esiintyi typografisina
keinoina paljon fonttikoon ja —tyypin variaatioita. Aineistossa eriyttdviné keinona toistui
usein olennaisen ja uuden tiedon korostaminen, joka toteutettiin mm. typografian ja

pedagogisten kuvien avulla. Térked tieto on pyritty merkitseméén johdonmukaisesti lépi
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kirjan. Lukijan huomiota on voitu ohjata toistuvalla kuvalla eli pedagogisella kuvalla sekd
muusta tekstisti eroavan fontin, tekstin vérin, fonttikoon tai kirjainten paksuuden avulla.
Oleellisen tiedon korostamista kuvien tai grafiikan avulla kdsitellddn tarkemmin visuaalisten

keinojen yhteydessa.

Aineistosta nousi esiin, ettd tekstikatkelmissa, uusien kappaleiden ja aiheiden alussa otsikot ja
viliotsikot olivat suurempia kuin muualla aineistossa kuten kuviossa 2. Otsikot sisélsivét

opittavan teeman tai tekstin aiheen antaen suuntaa ja vihjeiti tekstin késittelemalle aiheelle.

Suurennettujen viliotsikoiden (KUVIO 2) avulla oppilasta voidaan ohjata jasentdmién
tekstid, jos se on pitkd tai vaikealukuinen. Néin voidaan tukea informaation vélittymisté
oppilaalle ja samalla teksti jasentyy ja tekstin luetun ymmaértamista tuetaan merkittavésti.
Lukija ei vélttdmatta edes huomaa tai tiedosta, ettd hinen huomionsa on kiinnitetty johonkin
tiettyyn asiaan. Ndin voidaan tukea etenkin heikkoa lukijaa alaspéin eriyttdvina keinona.
Samalla kognitiivisesti kehittynyttd oppilasta voidaan ohjata otsikoiden avulla esimerkiksi
kertaamaan kokeeseen oleellisia asioita. Kuvion 2. esimerkissé otsikoiden lisdksi ohjeistusta
oli selkeytetty ranskalaisin viivoin. Lyhyt ja selked ohjeistus tukee etenkin heikon lukutaidon
omaavan oppilaan tydskentelyd. Kuvion 2. esimerkin tehtdvinannossa ohjeistettiin lisdksi
tiedonhaun toteutuksessa. Omin sanoin kirjoittamisen lisdksi ohjattiin pohtimaan oleellisia

asioita tekstistd tukien luetunymmaértdmista.

“Omin sanoin Kirjoittaminen

Kun haet tietoa, muista seuraavat asiat:

. Mieti, mika tieto on tirkeda ja mikd vihemman térkeaa.
. Alé kopioi tekstid suoraan vaan kirjoita asiat omin sanoin...”

KUVIO 2. Esimerkki kirjaisinkoosta (Huima 4 tehtavakirja, 2020, 42)

Kirjoitusasua muokattiin my0s esimerkiksi vaihtamalla tekstin vérid kuten kuvion 3.
esimerkissa tai kursivoimalla oleellista tietoa tekstistd, kuten kuvion 4 esimerkissd. Kun vain

osa tekstistd korostettiin virin tai muotoilun avulla, oli korostuksen kohteena usein



34

tyOstettivin tekstin nimi, kuten kuvioissa 3 ja 4 tai jokin muu oleellinen tieto tai termi, kuten
opeteltava sanaluokka. Korostettaessa sanan sanaluokkaa, sanaluokan fontin viri saatettiin
muuttaa eroamaan muusta tekstistd. Ndin luotiin lisimerkitysté tekstille ja haluttua viestid

pystyttiin vahvistamaan typografian avulla, kuten kuvioissa 3 ja 4.

Tehtdvé 2. Lue sarjakuva sivulta 41. Kerro tai kirjoita.

KUVIO 3. Esimerkki tiedon korostamisesta fontin eri varin avulla (Kuiske tekstikirja 4, 2020. 42)

Tehtdva 1. Lue teksti Kingi. Keskustele tai kirjoita lukukokemuksestasi.

a) Thmettelen, miksi...
b) Miné en olisi...
c) Miltdhan...

KUVIO 4. Esimerkki tiedon korostamisesta fontinavulla (Valkky tekstikirja 4, 2019. 91)

Typografisin keinoin saatettiin myds erottaa esimerkiksi tehtdvédnanto ja sithen liittyvét
esimerkit tai johdattelevat, tehtdvin suorittamista ohjaavat, apukysymykset toisistaan
esimerkiksi kursivoimalla, kuten kuvion 5 esimerkissd. Niin oppilaalle pyrittiin korostamaan,
ettd kursivoitu teksti on tehtdvin apuna, mutta sité ei ole kuitenkaan tarkoitus siséllyttda
omaan tekstiin eivitkd ne ole osa varsinaisia ohjeita. Néin oppilasta tuettiin jasentdmain eri
tekstejd ja oman tekstin kirjoittamista. Samalla ohjattiin oppilaan huomio oleelliseen tietoon
tekstissd. Kuvion 2 esimerkissé kaytettiin lisdksi ranskalaisia viivoja selkeyttimain

ohjeistusta, kuten esimerkissd 5.
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% Kirjoita pelin nimi ja vastaa seuraaviin kysymyksiin kokonaisilla virkkeilla.

o Kuka on keksinyt pelin?
Missd ja milloin peli on keksitty?
Miten pelid pelataan?
Miten hyvin peli on menestynyt?

Mikd tekee pelistd merkittivin?

KUVIO 5. Esimerkki Typografialla erotetuista apukysymyksista (Kuiske 4, 2020. 126)

Aineiston teksteisti nostettiin esiin haluttuja asioita myos alleviivaamalla. Kuvion 6.
esimerkissd haluttiin korostaa puhekielen eroja kirjakieleen. Tehtividssa oli alleviivattu
lauseen subjektit “se” ja “kissa” sekd adverbiaalit “tuonne” ja “metsdpolulle pdin”, jotka
edustavat kirjakielen vastiketta puhekielen versiolle. Alleviivaamalla pyritdan kohdistamaan
oppilaan huomio lauseessa muuttuviin tai muuten térkeisiin kohtiin ja ohjaamalla tekstien
vertailua. Oleellista tietoa korostettiin aineistossa typografian keinojen lisdksi myds grafiikan

ja kuvien avulla, jota avataan tarkemmin seuraavassa kappaleessa.

Nimei:

- tasmallisilla sanoilla.

Se juoksi tuonne. -> | Kissa juoksi metsdpolulle pdin.

KUVIO 6. Esimerkki oleellisen tiedon korostamisesta alleviivaamalla (Valkky 4, 2019. 32)

Visuaaliset keinot

Oppilaan huomiota ohjattiin oleellisen tiedon oppimiseen typografian lisdksi myos
pedagogisten kuvien avulla. Kuvat tukevat tekstin siséltdjen hahmottamista ja ymmartdmista.
Kirjassa toistuvat pedagogiset kuvat ohjasivat oppilaan huomion opittavan tiedon
titvistelmiin, tietoiskuihin tai tekstikappaleisiin. Néin oppilas tietdd ndhdessdén tietyn kuvan,

ettd tietolaatikko sisdltdd esimerkiksi uuden opittavan asian tai luettavan tekstikappaleen.
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Kuvion 7. esimerkin pedagoginen kuva, jossa esiintyy jinis, merkitsee aina uutta opittavaa
tietoa, jolloin oppilas timén ndhdessddn tietdd sen sisdltdvén tirkedd ja oleellista tietoa. Kuvan
avulla kiinnitettiin myos oppilaan huomio. Aikaisempien tietoperusteiden avulla oppilas
yhdistdd kuvan uuteen asiaan ja pystyy ndin asennoitumaan sithen. Téll4 kertaa uutena
aiheena on yhdyssanojen kirjoitusasun harjoittelu, joka toimii myds myohempina

muistutuksena siitd, miten kirjoitussddnnot menivét.

Yhdyssana koostuu kahdesta tai useammasta sanasta, jotka muodostavat
uuden sanan. Yhdyssanan sanojen valiin voi tulla yhdysmerkki.

uima-allas, 38-vuaotias, E-vitamiini, Tessu-koira, @-merkki

Yhdysmerkilla voidaan korvata yhdyssanojen yhteinen osa.
elokuu ja syyshuu — elo- ja syyskuu

Joidenkin sanojen merkitys muuttuu sen mukaan, kirjoitetaanko sanat
yhteen vai erikseen.

isovarvas - iso varvas

KUVIO 7. Esimerkki pedagogisesta kuvasta (Uusi Kipina 4 tehtavakirja 2018, 10)

Visuaalisina eriyttimisen keinoina kéytettiin pedagogisten kuvien liséksi tukikuvia tekstin
ymmartamisen tukena. Tdlloin kuvat visualisoivat tekstin oleellisia késitteitd, tapahtumia tai
tietoja, ja tukivat siten luetun ymmartdmistd. Kuvat saattoivat myds havainnollistaa oppilaalle

vieraampia kasitteitd ja laajentaa siten oppilaan sanaston hallintaa.

Kuvion 8. esimerkissé kuvassa nidkyy simpukka, joka on mainittu myos sen viereisessd
tekstissa “simpukan uni”. My0s valas ja meri toistuvat niin kuvassa kuin tekstikatkelmassa.
Nailld keinoilla eriytetdén alaspdin tukien oppilaan luetun ymmaértdmisen taitoa ja sanaston
hallintaa, mutta toisaalta kuvien avulla motivoidaan ja heritetddn myds etevimpien lukijoiden
mielenkiinto. Téll6in tukikuvien voidaan ajatella toimivan seki ylospdin ettd alaspdin
eriyttdmisen keinoina. Esimerkissd ndkyy myos kuva kirjasta, joka on kyseisesséd kirjassa

kaytetty pedagoginen kuva, ja miké viestii uudesta tekstikatkelmasta ja tekstilajista. Kuvien
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tarkoitus on heijastaa tekstien siséltdja tai tiettyja osia siité, tukien oppilaiden ymmarrysté ja

lukutaidon kehittymista.

Kaunokir;allinen teksti: runo

LR R R LR T

o Lue teksti Simpukan uni.

Voit katsoa videon
tasta tekstilajista
puhelimelia tai
tabletilla.

Simpukan uni

Kuka laulaa simpukalle
tuutulaulua?

Kuka kertoo meduusalle
iltasatua?

Kuka heijaa valaslapsen
uneen turvaisaan?

Kuka kantaa mustekalan
illoin nukkumaan?
Suuri valtameri yossi

hiljaa hengittai,

Syvyyksissd meren sen
on aivan pime&i.

Pohjalla on hyvi olla 9 Laske, kuinka monta
helmisimpukan, 5
valas kuulee unen lipi % SRR TUricasa o

meren kuiskinnan, b, sakeistéa runossaon,

Anna-Mari Kaskinen: Runomeri, Kirjapaja 2006.

L 3 o Alleviivaa runosta riimit.

o Mistd tunnistat tekstin runoksi?

KUVIO 8. Esimerkki tukikuvasta. (Uusi Kipina 4 tehtavakirja 2018, 16)

Pelkit koristeelliset kuvat olivat aineistossa harvassa. Jokaisessa kirjassa oli alle 20

prosentilla sivuista koristekuvia, Huiman tehtdvékirjaa lukuun ottamatta. Koristekuvien
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tarkoituksena oli yllépitdd oppilaan mielenkiintoa ja opiskelumotivaatiota, kuten kuvion 9.
esimerkissd. Siind ndhddén kettu, joka ei liity tehtévin tai tekstin sisdltoon, mutta
iloisuudellaan ja peukkua nédyttdmalla pyrkii motivoimaan oppilaita opiskelemaan.
Koristekuvilla ei ole samankaltaista suhdetta tekstien siséltoihin, kuin pedagogisilla- tai
tukikuvilla. Koristekuvilla kuitenkin voidaan pyrkid vaikuttamaan oppilaan tunteisiin, tai
herdttdd timin huomiota ja kiinnostusta opittavaa asiaa kohtaan. Jotkut koristekuvat voivat

toimia tekstin kehyksina tai visuaalisen rakenteen luojina, ja jdsentdd samalla tiedon osia.

KUVIO 9. Esimerkki koristekuvasta (Huima 4 tehtavakirja 2020, 16)

Oleellista tietoa korostettiin aineistossa paitsi pedagogisin kuvin ja typografian keinoin, myos
grafiikan avulla kuten kuvioiden 10 ja 11 esimerkeissi. Oleellisen tiedon koostaminen
grafitkan avulla toteutettiin usein aineistossa laatikoimalla oleellinen tieto, kuten esimerkissa
10, tai korostamalla sitd taustavérin, taulukon tai késitekartan avulla, kuten esimerkissa 11.
Tekstin oleellisimpien kohtien korostamisen taustavérien avulla voidaan ajatella auttavan
etenkin heikkoa lukijaa alaspiin eriyttivané keinona. Lukija voi tdlloin keskittyd tarkemmin
kyseiseen kohtaan ja siten lyhyempaén tekstiin. Samalla taitavammalle lukijalle on tarjolla
samassa yhteydessé luettavaksi pidempi teksti. Myos laatikoimalla korostetaan oleellisia
asioita kiinnittdmalld oppilaan huomio esimerkiksi uuden asian oppimiseen. Esimerkissé 11
tieto on tiivistetty aikajanalle selventdmiin tapahtumien jérjestystid ja eri tapahtumien viélilla

kulunutta aikaa.
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r' Erilaisia substantiiveja

Substantiivit nimedvat asioita ja esineiti.
‘ Substantiivi voi olla erisnimi tai yleisnimi,

Kristiina Haapalainen ja Taisto Miettinen
‘ ovat maailmanmestareita.

Substantiivit voivat olla kisin kosketeltavia tai omin silmin ndhtavia,
kdnnykkd, suo, kilpailija ja Aleksi

Substantiivit voivat olla myés asioita, joita voi vain kuvitella,
‘ ajatella ja kokea.

sisu, kesdilta, kisatunnelma, voitto ja kaipaus i

L "y —— - " |

KUVIO 10. Esimerkki grafiikan avulla oleellisen tiedon korostamisesta (Kuiske 4 taitojen vihko, 2018,
64)

Historiallisia keksintdjé

Ihmiset ovat keksineet uusia asioita kaikkina aikoina. Osa keksinndista
on niin tirkeits, etta emme voisi kuvitella elavimme ilman niita.
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Liahde: www justscience.in

KUVIO 10. Esimerkki grafiikan avulla oleellisen tiedon korostamisesta (Kuiske 4 taitojen vihko, 2018,
64)
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Aineistossa osa tehtévisté oli rakennettu niin, ettd oppilaan tehdessé tehtdavaa, hén tuli itse
korostaneeksi oleellista tietoa. Kuvion 12 esimerkin tehtdvdnannossa ohjeistettiin
ympyrdiméén, alleviivaamaan tai muuten korostamaan haluttua asiaa ja opiskeltavan aiheen
kannalta oleellista tietoa. Esimerkissd ohjattiin myds etsimddn tekstin paasisallot ja
alleviivaamaan oleelliset tiedot tekstistd. Télld tavoin tuetaan etenkin heikon lukijan
luetunymmartdmisti ja kerrataan samalla tekstistd opittuja tietoja. Myods myohemmin
aitheeseen palatessaan oppilaan huomio kiinnittyy oleellisiin alleviivattuihin kohtiin tekstista.
Esimerkissd 12 korostettiin myds tehtdvanannon oleellista tietoa typografian keinoin ja

kysymyksié jasenneltiin ranskalaisin viivoin.

“Lue tietoteksti ja tee tehtdvat.

1. Etsi tekstistd vastaukset seuraaviin kysymyksiin. Alleviivaa vastaukset.
. Mika oli Sibeliuksen ammatti?
. Milloin Sibelius eli?”

KUVIO 12. Esimerkki oleellisen tiedon korostamisesta tehtavan sisalla (Huima 4 tehtavakirja, 44)

Eriyttimisen pedagogiset keinot

Eriyttdmisen pedagogisiin keinoihin luokiteltiin téssd tutkimuksessa ne eriyttimisen keinot,
jotka liittyivit eriyttdmisen opetuksellisiin ja kasvatuksellisiin keinoihin. Kasvatuksellisiin
keinoihin liittyy erityisesti vertaisoppiminen, jonka voidaan ajatella olevan eriyttimisen keino
sekd ylospdin ettd alaspdin eriyttdessd opittavien taitojen osalta, mutta myds sosiaalisten
taitojen opetuksessa. Kaikkien eriyttimisen keinojen taustalla on pedagoginen tarkoitus,
mutta ndissd keinoissa keskityttiin esimerkiksi visuaalisuuden sijaan oppimaan ohjaamiseen ja
opittavan aitheen oppimisen tukikeinoihin. Néitd pedagogisia eriyttdmisen keinoja téssa
tutkimuksessa olivat vertaisoppimisen lisidksi vastausvaihtoehtojen rajaaminen seké
vastausten laajuuden vaatimukset, kdsitteiden selittdminen, johdattelevat tehtévit ja esimerkit.
Téssé luvussa eritellddn yksityiskohtaisemmin aineistossa ilmenneet eriyttdmisen pedagogiset
keinot, sekd oppikirjojen véliset eroavaisuudet kyseisten eriyttimisen keinojen esiintyvyyden

vililla.
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Vastausvaihtoehtojen rajaaminen ja vastausten laajuuden vaatimukset.

Tehtdvien yhteydessa toistuivat etenkin vastausvaihtoehtojen rajaaminen ja vastauksen
laajuuden vaatimukset. Vastausvaihtoehtoja rajattiin esimerkiksi tarjoamalla valmiit
vastausvaihtoehdot tai tarjoamalla valmis teksti, josta vastaukset tuli poimia. Néin kirja ohjasi

oppimista vanhasta tiedosta uuteen tietoon.

Kuvion 13 esimerkkitehtéva tukee oppilasta tehtdvin suorittamisessa tarjoamalla valmiit
vastausvaihtoehdot. Tdmé auttaa oppilasta muistuttamalla minka tyyppisestd asiasta termissa
preesens on kyse, eikd oppilaan tarvitse kdyttdd yhtd paljon energiaa palauttaakseen asiaa
muistiin pelkdn oman tiedon perusteella. Tehtdvénanto on lisdksi lyhyt, miké helpottaa
oppilaan tydskentelyd. Kun valmiit vastausvaihtoehdot on annettu, ei oppilaan mydskéddn
tarvitse itse keksid preesensissa olevia lauseita tai kirjoittaa niitd itse. Téllainen tehtdva toimii

kertauksena opitulle asialle ja sen voidaan ajatella olevan alaspédin eriyttidva ja perustehtiva.

Alleviivaa preesensissd olevat virkkeet.

1. Eilen en nauttinut siitd yhtdédn. / Juuri nyt en nauti siit4.

KUVIO 13. Esimerkki Vastausvaihtoehtojen rajaamisesta (Uusi Kipina 4 tehtavakirja 2018, 82)

Aineistossa esiintyvét vastauksen laajuuden vaatimuksia sisaltavit tehtavit saattoivat viitata
mm. kokonaisiin virkkeisiin, tiettyyn virkemairdén tai virkkeiden tai vastauksen sisiltojen

vahimmaismaaraan.

Kuvion 14 esimerkkitehtdva pyrki tukemaan luetun ymmartamista tekstikappaleen lukemisen
jalkeen. Tehtdvdnannossa ohjeistettiin tiivistiméan tekstin tarkein asia yhteen virkkeeseen,
mikéd ohjaa oppilasta rajaamaan tekstin sisdllosté vain oleellisimman tiedon. Tdma luetun
tiedon soveltaminen auttaa niin heikkoa kuin jo etevéékin lukijaa jasenteleméén tekstin
sisdltod ja pohtimaan lukemaansa. Lisédksi rajaus yhteen virkkeeseen voidaan ajatella toimivan
alaspéin eriyttdvind keinona ja tukevan heikkoa kirjoittajaa. Myos lyhyt ohjeistus ja selkedn
tavoitteen antaminen voidaan ndhdé toimivan alaspdin eriyttdvind eriyttimisen keinona.
Tamain kaltaisten tehtdvien voidaankin ajatella olevan kaikille soveltuvia perustehtivii, jotka

syventdvit nimenomaan luetunymmartdmisen taitoja.
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Kirjoita tekstin tirkein asia omin sanoin yhdelld virkkeella.

KUVIO 14. Esimerkki vastauslaajuuden rajaamisesta (Uusi Kipina 4 tehtavakirja 2018, 69)

Myos kuvion 15 esimerkkitehtdvé pyrki vahvistamaan oppilaan luetunymmaértdmista.
Tehtdvédnanto oli hieman edellistd pitempi, ja luetunymmaértdmiseen liittyvé kysymys sisdlsi
kahden luetussa tekstissé oleellisen tiedon ymmartdmistd. Tdma tehtdva pyrki harjoittamaan
myds kirjoittamisen taitoja, kun vaatimuksena on ainakin kolme virkettd. Heikolle
kirjoittajalle riitti siis kolmen virkkeen pituinen teksti, mutta ohjeistus antoi vapauden
kirjoittaa my0ds pidemmaén tekstin, mikéli oppilas kaipaa lisdd haastetta ja on motivoitunut
kirjoittaja. Tédllaisen tehtdvin voidaan ajatella olevan perustehtévi, joka kuitenkin ohjaa
edellistd tehtdviesimerkkid vahvemmin oman kirjoitetun tekstin tuottamiseen ja antaa

ylospéin eriyttdvind keinona mahdollisuuden myos pidemmain oman tekstin kirjoittamiseen.

Mistd paikoista kertoja etsii Melkioria ja vihjeitd Melkiorin olinpaikasta? Kirjoita

ainakin kolme virketta.

KUVIO 15. Esimerkki haastavammasta vastauslaajuuden rajaamisesta (Huima 4, tekstikirja 2020, 87)

Vertaisoppiminen.

Eriyttdmisen pedagogisiin keinoihin luokiteltiin myds vertaisoppiminen. Sen voidaan ajatella
kuuluvan myds kasvatuksellisiin eriyttdmisen keinoihin, silld vertaisoppimistehtdvissi
voidaan harjoitella paitsi opittavaa asiaa my0s sosiaalisia taitoja ja vertaisten kanssa

toimimista, ryhmétyOskentelyé, neuvottelua ja keskustelutaitoja.

Tamin tutkimuksen aineisto sisilsi tehtdvid, jotka ohjasivat ilman opettajan aktiivista
ohjeistusta toimimaan parin tai ryhmén muiden oppilaiden kanssa, mika eriyttdmisen keinona

kuuluu vertaisoppimiseen. Osa tehtdvistd ohjeisti lisdksi toimimaan ryhmaéssa tai itsendisesti.

Kuvion 16 esimerkkitehtdvé ohjasi toimimaan parin kanssa ilman opettajan aktiivista

ohjeistusta. Tehtdvéssé harjoiteltiin sekd yhteistyd- ja keskustelutaitoja vertaisen kanssa, etté
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tiedonhaun taitoja. Parin kanssa toteutettava vertaisoppimistehtdvé tarjosi mahdollisuuden
sekd ylospéin ettd alaspdin eriyttimiseen oppilaiden taitotasoista riippuen. Heikompi lukija
voi tiedonhaun yhteydessé saada tukea toiselta oppilaalta oleellisen tiedon 16ytdmiseen
tekstistd. Toisaalta oppilailla saattaa olla ennakkotietoa aiheesta, jota he voivat jakaa
keskenddn. Oman tiedon, sekd tiedonhaun yhteydessi selvidvin uuden tiedon jisentely ja
opettaminen toiselle toimii my0s ylospdin eriyttimisen keinona. Myos dédneen lukeminen voi
toimia sekd ylospéin ettéd alaspdin eriyttimisen keinona. Toisaalta d4neen lukeminen kehittdaa
lukutaitoa, mutta se voi auttaa myds ymmartdméaén luetun tekstin sisdltdja. Liséksi parit
voivat selvittdd itselleen epdselviksi jddneitd asioilta toiselta, jolloin myds haastavampi teksti

voidaan tuoda oppilaiden ldhikehityksen vyohykkeelle.

Lue kertomus parillesi. Selvita parisi kanssa, miten Kalevalan sammon rydsto oikeasti

tapahtui.

KUVIO 16. Esimerkki vertaisoppimisesta parin kanssa (Uusi Kipina 4 tehtavakirja 2018, 61)

Kuvion 17 esimerkkitehtdvé ohjasi tehtdvinannossaan toimimaan yhdessi ryhmén kanssa.
Tama asettaa korkeammat vaatimukset sosiaalisille ja ryhmésséd toimimisen taidoille
paritydskentelyyn verrattuna, kun yhteistyotd tekevid oppilaita on useampia. Tehtdvassa
harjoitellaan paitsi vertaisten kanssa toimimista my0s neuvottelu- ja suunnittelutaitoja.
Ryhmaissé toimiessa vertaiset voivat tukea toisiaan my0s niissi taidoissa, jolloin eriyttdminen
on mahdollista sekd ylospéin ettd alaspédin. Heikot suunnittelutaidot omaava oppilas voi
hy6tya toisen oppilaan tuesta ja kdytetystd suunnittelutyon mallista ja keinoista.
Kirjoitustaidoissa heikompi hyotyy ryhmin tuesta, kun kaikki kapasiteetti tehtévin
suoritukseen ei kulu kirjoitustyohon. Myos neuvottelutaidoissa vertaisten malli ja tuki voivat
tukea heikompia ja toisaalta kehittdd ylospdin eriyttivéand keinoja jo edistyneemmain oppilaan
taitojen kehittymisté edelleen. Toisaalta useammalla oppilaalla saattaa olla enemmén ideoita
keksid oma pelinsd, jolloin vertaisilta saadaan myos tukea ja virikkeitd myos ideointiin. Vélja
tehtdvinanto mahdollistaa joko lyhyen ja yksinkertaisen pelin suunnitteluun ja toteutukseen

tai motivoituneen ryhmén monimutkaisenkin pelin kehittdmiseen. Oman pelin pelaaminen



44

tehtdvén suorittamisen lopuksi toimii motivoivana tekijani ryhmén yhteiselle toiminnalle ja

suunnittelutyon onnistumiselle.

Suunnitelkaa peli

o Suunnitelkaa ryhmissé uusi peli, jossa ihmiset ovat pelinappuloina.
o Kirjoittakaa pelin sdédnnot ja pelatkaa pelid.

KUVIO 17. Esimerkki vertaisoppimisesta ryhmassa (Huima 4, tekstikirja 2020, 95)

Kdsitteiden selittdminen, johdatteleva tehtdvd ja esimerkit.

Eriyttdmisen pedagogisiin keinoihin luokiteltiin liséksi késitteiden selittdminen, johdattelevat
tehtdvit ja esimerkkien antaminen, jotka kaikki siséllollisesti ohjaavat uuden asian
oppimiseen tai vanhan tiedon kertaamiseen. Késitteiden selittdmiselld pyrittiin avaamaan
uusia ja vaativampia késitteitd sekd syventdmadn ymmarrysti opittavasta asiasta. Késitteiden
selittdmiselld pyrittiin selittimaan paitsi kielioppitermejd, myds laajentamaan oppilaiden

sanavarastoa ja osaamista kirjallisuuden ja kulttuurin saralla.

Kuvion 18 esimerkkitehtdvéssa kisitellddn kielioppitiedon termid péddlause ja sen
péétavoitteena on selittdd késite padlause. Tehtdvé on otsikoitu siten, ettd jo otsikosta selvida
titvistetysti mistd termisséd on kyse. Lisdksi termid on korostettu typografisin keinoin ja kisite
on selitetty lyhyesti ja tiiviisti. Pddlauseesta on myos annettu esimerkki uuden asian
ymmartdmisen tukena. Téllainen tehtivé tai tekstikatkelma voi opettaa joko tdysin uutta asiaa
tai toimia kertauksena jo aiemmin opitulle tiedolle. Tehtévissa kasitteiden selittdmistéd tuetaan
esimerkkien ja typografian keinoin. Kisitteiden selittiminen voi toimia alaspéin eriyttdvina ja

kertaavana keinona tehtdvan suorittamiselle.

“Pailause kertoo pifdasian

kertoo virkkeen tarkeimman asian.

2

KUVIO 18. Esimerkkikasitteen selittdmisesta ja typografiasta (Kuiske 4 taitojen vihko 2018, 26)
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Kasitteitd selitettiin tehtivien lisdksi my0s tekstikappaleiden sisdlld. Kuvion 19 esimerkissé
on ote tekstikappaleesta, jossa késitelldén erilaisia medioita, tiedonhakua ja internettia.
Tekstissd selitetddn vaikeaselkoisempia késitteitd kuten internet, tukien siten
luetunymmartdmistd. Samalla laajennetaan oppilaan sanavarastoa. Tdmén tyyppisen tekstin
voidaan nidhdé tukevan paitsi alaspdin eriyttdvénd keinona tekstisisdllon ymmartdmista

heikolle lukijalle, tarjoten my0s lisdtietoa edistyneemmalle lukijalle.

“...Internet on maailmanlaajuinen, tietokoneiden muodostama verkosto. Internetissa
tietokoneet voivat keskustella keskendin siirtimalla tietoa yhdelti koneelta toiselle.
Voit kéyttad internettid pelien pelaamiseen, chattailuun, videoiden katsomiseen,

verkkosivujen selaamiseen, sdhkdpostien ldhettdmiseen ja ostosten tekemiseen...”

KUVIO 19. Esimerkki kasitteiden selittamisesta (Huima 4 tekstikirja 2020, 90)

Kiésitteiden selittiminen saatettiin toteuttaa myos erillisind tietolaatikoina, esimerkiksi ennen
aihetta kisittelevaa tekstikatkelmaa, kuten kuvion 20 esimerkissi. Kun kisite esitelldén jo
ennen tekstin lukemista, voi tekstin lukeminen ja sen sisdllon ymmartdminen olla helpompaa,
kuin mikali késite selitettdisiin vasta jalkikdteen. Tekstin atheena oleva Kalevala on osa
kansanperintédmme, ja oppimalla asioita myds Kalevalan taustoista laajentaa oppilas samalla
tietojaan ja taitojaan kulttuurin ja kirjallisuuden osa-alueilla. Kuten edellisessékin esimerkissd
kasitteitd selittéva teksti tukee alaspéin eriyttdvina keinona tekstisisdllon ymmartdmista ja
tarjoaa samalla lisdtietoa edistyneemmiélle lukijalle pitden ylld motivaatiota ylospéin

eriyttimisen keinona.

“Kalevala on kokoelma kansanrunoja, joita on kerrottu tai lauettu sukupolvelta

toiselle...”

KUVIO 20. Esimerkki kasitteiden selittdmisesta (Uusi Kipina 4 tehtavakirja 2018, 62)
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Analyysin aikana tehtiin lisdksi havaintoja my0s muista kirjassa kéytetyistd pedagogisista
keinoista, jotka otettiin huomioon aineiston analysoinnissa jatkossa. Niiti keinoja olivat
johdattelevat tehtdvit, jotka saattoivat esimerkiksi antaa tehtaville alun, josta oppilas voisi
jatkaa lausetta tai muita vihjeitd kuten kuvia, jotka ohjasivat tehtdvén suorittamista. Néin
oppilaan oli turvallista muodostaa uutta siséltdd turvallisessa ja taitotasolle sopivassa

mielessa.

Kuvion 21 esimerkkitehtévdssd ohjataan oppilasta pohtimaan omia mielipiteitién ja luetun
tekstin herdttdmid tunteita ja ajatuksia. Tehtévi johdattelee oppilaan pohdintaa haluttuun
suuntaan tarjoamalla lauseelle alun, josta oppilaan on helpompi jatkaa omien pohdintojensa
mukaan. Tarjoamalla virkkeille alun, ohjataan ja tuetaan oppilaan luetun ymmartdmisti
suuntaamalla huomio tekstin oleellisiin asioihin kuten paahenkil66n ja tirkeisiin tapahtumiin.
Kun aihe on annettu, oppilaan ei my0dskéén tarvitse kdyttdd energiaa itse aiheen valintaan ja
pohtimiseen, vaan hén voi keskittyd jatkamaan virkettd omien tuntemustensa perusteella.
Tdmén pohdinnan johdattelun voidaan ajatella olevan alaspdin eriyttimisen keino.
Vaihtoehtoisesti ylospéin eriyttidva versio tehtdvasti voisi olla: Kirjoita mité ajatuksia teksti
herétti. Talloin oppilaan pitéisi itse keksid aiheet alusta asti ja pohtia syvemmin lukemaansa.
Tehtdvassid vastauksen laajuuden vaatimuksia ohjattiin vastausta varten jdtetyn viivan

pituudella, josta oppilas saattoi péatella riittddko vastaukseksi sana, vai useampi virke.

“Kirjoita tekstin herdttamisti ajatuksista. Jatka virkettd.
a) Minun mielesténi pikkuhirvid on
b) ..«

KUVIO 21.Esimerkki johdattelevasta tehtavasta (Uusi Kipina 4 tehtavakirja 2018, 44)

Johdattelevissa tehtdvissd hyodynnettiin myos kuvavihjeitd. Kuvion 22 esimerkkitehtdvéssa
harjoitellaan kielioppitaitoja pédéttelemélld yhdyssanoja kahden kuvan yhdistelmastd. Kuvien
alla on tila vastaukselle, jossa on hyddynnetty liséksi apuviivoja kirjoituksen tukena. Tehtidva
kertaa yhdyssanan kasitettd visuaalisten pedagogisten kuvien avulla. Kahden kuvan
yhdistdiminen yhdeksi sanaksi konkretisoi yhdyssanan késitteen merkitystd. Kuvan

yhdistdminen tekstiin ja opittavaan aiheeseen voi auttaa painamaan mieleen opittavan asian.
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Tehtdvin pedagogisten kuvien voitaisiinkin ajatella toimivan my0ds muistiteknisind kuvina,
jotka luovat vahvempia yhteyksid opittavien asioiden vililld helpottaen mieleen painamista ja
muistijdljen syntymistd. Samalla harjoitellaan yhdyssanojen kirjoittamista ja laajennetaan
oppilaan sanavarastoa. Tehtdvén voisi siis ajatella toimivat alaspdin eriyttdvéani tehtdvéni
tukikuvien, tukiviivojen ja kuvien johdattelevan luoteen vuoksi. Toisaalta tehtdvassa
haastetaan my0s oppilaan paittelykykyé ja motivoidaan heréttdmalld kiinnostus kuvien avulla

ylospéin eriyttdvind keinoina.

o a. Katso kuvia. Paittele, miké yhdyssana kuvista muodostuu. Kirjoita yhdyssana.

KUVIO 22. Esimerkki esimerkkitehtavasta (Huima 4, tehtavakirja 2020, 31)

Aineistossa annettiin my0s esimerkkejé, jotka selvensivit selitettdvaa kasitetta tai
tehtdvinantoa. Esimerkit saattoivat olla esimerkkejé opittavan kisitteen siséltdmista aiheista,

esimerkkivastauksia tai esimerkiksi kirjoitustehtdvén aiheita.
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Kuvion 23 esimerkissd hyddynnetdin esimerkkeji kahdella tavalla. Ensimmaisessé virkkeessa
annetaan esimerkkeja siitd, mitk4 asiat voisivat olla kuvailun kohteena ja miten niitd voitaisiin
kuvailla adjektiivien avulla. Talla tavalla voidaan johdatella oppilaan ymmarrysta siitd, miten
adjektiiveja voi kayttdd. Toisaalta annetaan my0s suora esimerkkilause, jossa on kdytetty
opittavaa kielioppiasiaa eli adjektiivia. Tassd esimerkissé virkkeen adjektiivi on lisdksi
korostettu punaisella virill, jolloin esimerkkivirkkeen adjektiivi nousee selkeisti esiin
muusta tekstistd korostaen entuudestaan oleellista tietoa myds virkkeen sisdlld. Teksti toimii
alemmin opitun asian kertauksena samalla syventden kielioppitietoutta adjektiiveista.
Esimerkit selventdvit opittavaa asiaa ja toimivat alaspéin eriyttdmisen keinona. Liséksi
punaisella korostetun adjektiivit tukevat oppilaan huomion kiinnittymisté ja adjektiivien

erottumista muusta tekstistd, minka voi ajatella olevan alaspdin eriyttimisen keino.

“...Adjektiivit ovat hyodyllisid, kun haluat kuvailla, miltd jokin niyttd4, kuulostaa,

tuoksuu, tuntuu tai maistuu.
Adjektiivit kuvailevat

Adjektiivit kertovat, millainen joku, jotkut tai jokin on.

Suomen tulisin kisa...”

KUVIO 23. Esimerkki esimerkkitehtavasta (Kuiske 4 tehtavakirja 2018, 68)

Kuvion 24 esimerkkitehtdvéssa harjoitellaan kielioppisisiltdja keskittyen verbeihin ja verbien
persoonamuotojen harjoitteluun. Tehtivissd hyodynnetddn esimerkkejé eriyttdmisen keinona
antamalla kaksi valmista esimerkkivastausta oppilaalle malliksi tehtévin tavoitteesta. Tehtdva
jatkuu saman kaavan mukaisesti, jolloin oppilaan on turvallista jatkaa tehtavai eteenpdin
ottaen mallia esimerkkivastauksista. Tehtdva antaa my0s valmiiksi kdytettdvén verbin sekd
siind kéytettdvat persoonapronominit helpottaen oppilaan tyoskentelyd. Myds annettu
vastaustila ohjaa esimerkkien lisdksi oppilaan késityksid tehtdvén tavoitteista ja vastausten
laajuuden vaatimuksista. Esimerkkejd kéytettiin siis oppilaan oppimisen tukena ja alaspéin

eriyttdmisen keinona.
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“Taivuta verbia persoonamuodoissa. Kirjoita virkkeet.

mina Mina syon. Mina en syo.

sina

han

Me ”n

KUVIO 24. Esimerkki esimerkkitehtavasta (Kuiske 4 tehtavakirja 2018, 25)

Esimerkkejé voitiin antaa myds vastauksen mahdollisista aiheista. Kuvion 25
esimerkkitehtévissé tavoitteena on kirjoittaa henkilokuvaus jostakin kuvan henkildsta.
Etevampi kirjoittaja voi ldhted suorittamaan tehtiviai jo néilld ohjeilla, mutta alaspdin
eriyttdmisen keinona sulkuihin on annettu myds esimerkkeji henkilokuvauksen aiheista.
Vastauksen laajuuden vaatimuksia on rajattu ohjaamalla kirjoittamaan vain yhdestd kuvan
henkildstd. Toisaalta itse henkilokuvaukselle ei ole annettu laajuuden vaatimuksia rajaavia
ohjeita, joten tehtdvin voi ajatella olevan mahdollista toteuttaa oppilaan oman taitotason

mukaan joko yldspdin tai alaspdin eriyttdvana.

“Valitse kuvasta yksi henkild. Kirjoita hdnestd henkilokuvaus (ulkonikd, luonne,

litkkkuminen, puhetapa).”

KUVIO 25. Esimerkki esimerkkitehtavasta (Uusi Kipina 4 tehtavakirja 2018, 53)

Luokittelemattomat tehtivat

Aineistossa esiintyi my0s materiaalia, joka ei eriyttinyt tai joita ei voitu luokitella mihinkdan
edelld mainituista eriyttimisen keinojen luokista. Néissa tehtdvissa ei esiintynyt
tutkimuksessa tarkasteltavien eriyttimisen keinojen piirteitd ja ne keréttiin yhdesséd luokkaan

luokittelemattomat tehtévit. Mikéli sivulla esiintyi tehtdva tai tehtivid, joissa ei esiintynyt
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eriyttdimisen keinoja, ne jaoteltiin luokittelemattomiksi tehtaviksi. Myos sivut, joilla ei ollut
tehtévid, mutta ei myOskédn eriyttdmisen keinoja, jaoteltiin luokittelemattomiin

materiaaleihin, eli tdssd tutkimuksessa luokittelemattomiin tehtdviin.

Luokittelemattomat tehtdvit sisdlsivdt usein lyhyitd tehtdvinantoja ja saattoivat esimerkiksi
ohjeistaa oppilaita lukemaan tietyn tekstin, kuten kuvion 26 esimerkissad. Yhden tekstin
lukeminen itsessédn ei eriytd ylospdin tai alaspdin. Jos tekstid muutetaan tai rajataan, tehtava

eriyttdisi oppilaita, jolloin se ei lukeutuisi luokittelemattomaksi tehtavéksi.

“Lue jakson tavoitteet.

KUVIO 26. Esimerkki luokittelemattomasta tehtavasta (Uusi Kipina 4 tehtavakirja 2018, 8)

Kuvion 27 esimerkissd pyydetdan kirjoittamaan aiheesta ilman vastausvaihtoehtojen
tarkempaa rajaamista, esimerkkejd, johdattelua tai vastauksen laajuuden vaatimuksia.
Oppilaan oletetaan palauttavan itsendisesti mieleen mitd sadut ovat, mité satuja oppilas tuntee,
sekd mitd satuhahmoja hin muistaa, ja kirjoitettava ne itsendisesti ylos. Tehtidvéssa ei esiinny

tutkimuksen kohteena olevia eriyttimisen keinoja.

“Kirjoita niin monta satuhahmoa kuin muistat.”

KUVIO 27. Esimerkki luokittelemattomasta tehtavasta (Huima 4 tehtavakirja 2020, 34)

Myds kuvion 28 esimerkissd pyydetddn keksiméén tekstiin liittyen katsojille
kannustushuutoja miéritteleméttd tarkemmin vastausten laajuutta, sen vastausvaihtoehtoja tai
antamatta esimerkkejd. Talloin tehtdvét eivat hyddynnd tutkimuksessa tarkasteltavan
luokittelun mukaisia eriyttimisen keinoja. Erilaiset oppilaat vastaavat tehtavain
samankaltaisesti, ilman helpotusta heikoille oppilaille tai tarjoamalla kehittyneempien

oppilaiden haastamista.
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“Keksi ja kirjoita, mitd kannustushuutoja katsojat huutavat pelaajille.”

KUVIO 28. Esimerkki luokittelemattomasta tehtavasta (Kuiske 4 tehtavakirja 2020, 54)

Luokittelemattomiin tehtéviin luokiteltiin myos esimerkiksi tehtévit, jotka sisdlsivit
lisdmateriaalia QR-koodien takaa kuten kuvioissa 29 ja 30. Lisdksi luokittelemattomiin
tehtdviin luokiteltiin tiedonhakutehtévit, joiden toteuttamiseen tarvitaan oppikirjan
ulkopuolista materiaalia. Tima luokitus tehtiin aineiston rajauksen perusteella, silld
tutkimusaineisto ja siihen sisdltyvét eriyttdmisen keinot paitettiin rajata vain fyysisten

oppikirjojen sisdltdimiin materiaaleihin.

“(QR-koodi) Voit katsoa videon tésté tekstilajista puhelimella tai tabletilla.”

KUVIO 29. Esimerkki tutkimuksen ulkopuolisesta eriyttamisen keinosta (Uusi Kipina 4 tehtavakirja
2018, 12)

“Katsokaa Lasten uutisten ldhetys ja vastatkaa kysymyksiin.”

KUVIO 30. Esimerkki tutkimuksen ulkopuolisesta eriyttdmisen keinosta (Huima 4 tekstikirja 2020, 97)

6.2 Aidinkielen- ja kirjallisuuden oppikirjasarjojen viliset erot eriyttivin

materiaalin suhteen

Tassd kappaleessa késitellddn eriyttimisen keinojen esiintyvyyttd kirjoissa sekd vertaillaan
oppikirjasarjoja myos keskenddn. Eriyttimisen keinot késitellddn aiemmin esitetyssa
jarjestyksessa niin, ettd typografiset keinot ovat ensin, sitten visuaaliset keinot ja lopuksi

pedagogiset eriyttimisen keinot. Vertailua tehdessi listataan keinojen esiintyvyyttd yleisesti
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kirjoissa. Sen jdlkeen pohditaan, miten teksti ja tehtivikirjat eroavat toisistaan ja lopuksi
vertaillaan kirjasarjoja kokonaisuuksina toisiinsa niin, ettd kunkin kustantajan teksti- ja

tehtavikirjan eriyttdminen on laskettu yhteen.
Typografiset eriyttimisen keinot

Kun vertailtiin, mitd eriyttimisen keinoa eri kirjasarjat kayttivit eniten, huomattiin selkedsti,
ettd typografisilla keinoilla korostettiin oppilaalle tarkedé tietoa eniten tekstikirjoissa.
Tehtdvékirjoissa typografisia keinoja kéytettiin paljon, mutta ei endé selkedsti muita
enemmain. Myos teksti- ja tehtdvakirjojen vililld huomattiin eroja. Suurin ero oli Vilkky 4 —
kirjasarjassa. Tekstikirjassa eriytettiin kirjaisinkoon avulla 70,6 prosentilla sivuista
(TAULUKKO 3), kun taas tehtdvékirjassa vain 14,6 prosentilla. Myds fontin ja muotoilun
erot olivat suurimmat Vdlkky 4 kirjasarjan kirjojen vililld. Yleisesti kirjasinkoon avulla
eriyttdmistd hyodynnettiin enemmaén tekstikirjoissa. Poikkeuksena Uusi Kipind 4, joka
eriyttdd prosentuaalisesti enemmain, 55,7 prosentilla tekstikirjan sivuista ja 61,7 prosentilla
tehtdvékirjan sivuista. Vertailtaessa kokonaisuutena kirjasarjoja, huomataan, ettd lihes kaikki
kirjasarjat eriyttivit yli 50 prosentin molemmissa typografisissa keinoissa. Suurimpana

typografisena eriyttdjand kokonaisuutena oli Huima 4, joka eriytti noin 60 prosentilla.

TAULUKKO 3. Typografian kayttd aineiston oppikirjoissa.

Kirjasarja Kirjasinkoko Fontti ja muotoilu

n % n %
VALKKY 4 Tekstikirja 125 70,6 101 57,0
VALKKY 4 Tehtavakirja 14 14,6 28 29,2
HUIMA 4 Tekstikirja 95 74,2 86 67,2
HUIMA 4 Tehtavdkirja 70 47,3 82 55,4
UUSI KIPINA 4 Tekstikirja 118 55,7 112 57,6
UUSI KIPINA 4 Tehtavdkirja 82 61,7 80 60,2
KUISKE Tekstikirja 65 42,8 61 40,1
KUISKE Tehtavdkirja 45 40,2 41 36,6

Visuaaliset eriyttimisen keinot

Visuaalisiin keinoihin luetaan tukikuvat, muut kuvat oleellisen tiedon korostaminen grafiikan
avulla, sekd pedagogiset kuvat, jotka auttavat kuvan avulla oppilasta jasentdmaéén kirjaa.

Tukikuvat olivat aineiston pohjalta eriyttdmisen keino, jota kaytettiin melko aktiivisesti
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kaikissa aineiston oppikirjoissa (TAULUKKO 4). Kaikissa oppikirjasarjoissa tukikuvien
miird korostui nimenomaan tekstikirjoissa ja sielld tekstien ja my0s eri tehtdvien yhteydessa.
Tukikuvia eriyttdmisen keinona kéytettiin erityisesti Uusi kipind 4:n teksti- ja tehtavikirjassa
55,2 ja 48,1 prosentilla, Huiman tekstikirjassa 63,3 prosentilla seka Vdlkky 4 tekstikirjassa
47,5 prosentilla sivuista. Prosentuaalisesti véihiten tukikuvia hyddynsivat Huima 4 ja Vilkky 4
tehtévikirjoissa 27,0 ja 27,1 prosentilla sivuistaan. On kuitenkin hyvd huomioida, etté

ndissdkin oppikirjoissa esiintyi tukikuvia yli 25 prosentilla sivuista.

Kun vertailtiin tekstikirjan ja tehtdavékirjan yhdistelmai kokonaisuutena eri kirjasarjojen
vililld ja laskettiin niille prosentuaalisen arvo, huomattiin, etti eniten tukikuvia kayttdd Uunsi
kipind yhteensi 47,0 prosentilla sivuista. Muut kirjasarjat ovat 6 prosentin sisilld verrattuna
Uuteen Kipinddn. Vihiten tukikuvia kokonaisuutena kayttda Kuiske 4, 41 prosentilla sivuista.

Tukikuvia siis kdytetddn hyvin samansuuntaisesti eriyttdimisen keinona kaikissa kirjasarjoissa.

TAULUKKO 4. Visuaaliset keinot tutkituissa kirjasarjoissa

Kirjasarja Tukikuvat Pedagoginen kuva  Muut kuvat Oleellisen tiedon
korostaminen
grafiikan avulla

n % n % n % n %
VALKKY 4 84 47,5 46 26,0 18 10,2 33 18,5
TEKSTIKIRJA
VALKKY 4 26 27,1 28 29,2 17 17,7 8 8,3
TEHTAVAKIRIA
HUIMA 4 81 63,3 28 21,9 17 13,3 58 45,3
TEKSTIKIRJA
HUIMA 4 40 27,0 63 42,6 44 29,7 84 56,8
TEHTAVAKIRIA
UUSIKIPINA4 117 55,2 55 25,9 25 11,8 127 59,9
TEKSTIKIRJA
UUSIKIPINA4 45 48,1 64 48,1 6 4,5 80 60,2
TEHTAVAKIRJIA
KUISKE 67 44,1 28 18,4 33 21,7 9 5,9
TEKSTIKIRJA
KUISKE 43 38,4 32 28,6 22 19,6 23 20,5

TEHTAVAKIRIA

Pedagogisten kuvien kédytdsti aineiston analyysissd ilmeni, ettd yleisesti yksittéiset kirjat

vaihtelevat eriyttivén materiaalin suhteen. Eniten pedagogisia kuvia kaytti Uusi Kipind 4
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tehtavékirja 48,1 prosentilla sivuistaan. Véhiten pedagogisia kuvia hyddynsiviat Huima 4
tekstikirja (21,88 %) ja Kuiske 4 tekstikirja (18,42 %). Teksti ja tehtavikirjojen vertailussa
pedagogisten kuvien kaytto oli aineiston kaikissa oppikirjasarjoissa prosentuaalisesti
yleisempdd tehtdvikirjoissa. Myds sivumadrillisesti verrattuna enemmisto tehtévékirjoista
kaytti pedagogisia kuvia enemmaén, vain Vdlkky 4 tekstikirjassa (n=46) kaytettiin
sivumadréllisesti enemmin pedagogisia kuvia kuin kustantajan tehtavékirjassa (n=28).
Aineistosta kavi ilmi, ettd kaikki kirjasarjat teksti- ja tehtdvékirjan yhdistelména eriyttavét

télld eriyttimisen keinolla 34,4 ja 22,7 prosentin erotuksella.

Muita kuvia esiintyi aineistossa kaiken kaikkiaan vihemmin kuin tukikuvia ja pedagogisia
kuvia. Muihin kuviin laskettiin koristekuvat, jotka eivdt lukeutuneet tukikuviin, pedagogisiin
kuviin tai oleellisen tiedon korostamiseen grafiikan avulla. Tarkastellessa tehtava- ja
tekstikirjan eroja huomataan, etté tehtidvékirjassa on enemmén muita kuvia. Erona kuitenkin
on Uusi Kipind, jossa muita kuvia on enemmain tekstikirjassa (n=25) kuin tehtivikirjassa
(n=6). Harvimmin muita kuvia esiintyi Vdilkky 4 tekstikirjassa 10,2 prosentilla ja Uusi Kipind
4 tehtavikirjassa 5,0 prosentilla. Vertailtaessa tukikuvien, pedagogisten kuvien ja muiden
kuvien kdyton eroja, voidaan huomata, ettd padasiassa kirjasarjat kayttiviat enemman tuki- ja
pedagogisia kuvia, kuin muita kuvia. Ainoat poikkeukset tekiviat Huiman tehtivikirja ja
Kuiskeen tekstikirja, joissa muiden kuvien méairé oli prosentuaalisesti suurempi kuin
pedagogisten kuvien tai tukikuvien. Huima 4 tehtavikirja kaytti 2,9 prosenttia enemmain
muita kuvia kuin tukikuvia ja Kuiske tekstikirja taas 3,3 prosenttia vihemmaén pedagogisia

kuvia kuin tukikuvia.

Kokonaisuutena tarkastellessa muut kuvat jakautuivat paljon. Hajonta oli n. 13
prosenttiyksikon sisélld. Uusi Kipind 4 vdhiten 9,0 prosentilla ja Huima 4 22,1 prosentilla.
Kokonaisuudessa kaikissa kirjasarjoissa tukikuvia kdytettiin kuitenkin véhiten visuaalisista

keinoista.

Yleisesti tehtidvi- ja tekstikirjoissa oleellisen tiedon korostamista grafiikan avulla
hyddynnettiin kaikkein hajautetuimmin. Kun verrattiin teksti- ja tehtivikirjoja, suurin ero
esiintyi Kuiskeessa tehtévikirjan 20,5 prosentin ja tekstikirjan 5,9 prosentin vélilld. Véhiten
eroa oli oleellisen tiedon korostamisessa Uusi Kipind 4 tehtivikirjan 60,2 prosentin ja
tekstikirjan 59,9 prosentin vélilld. Harvimmin oleellisen tiedon korostamista grafiikan avulla

hyodynsivét Vilkky 4 tehtavékirja 8,3 prosentilla ja Kuiske 4 tekstikirja 5,9 prosentilla.
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Oleellista tietoa korostettiin aineistossa erilaisin painotuksin. Osa kirjoista, kuten Vilkky 4 ja
Huima 4 tekstikirjat, eriyttivit 60—70 prosentilla sivuista kiinnittimalla oppilaan huomion
tirkeisiin kohtiin typografian avulla, kun taas esimerkiksi Uusi Kipind 4:n tehtavikirja
painotti tirkedd tietoa myds 60 prosentilla grafiikan avulla. Kun verrataan kirjasarjoja
kokonaisuuksina, huomataan ettd esimerkiksi Vdilkky 4 nostaa esiin oleellista tietoa grafiikan
avulla 12,8 prosentilla ja typografialla n. 50 prosentilla. Samankaltaisia vastauksia saatiin
myo6s muilta kirjasarjoilta. Huima 4 eriytti kuitenkin grafiikan avulla 51,4 prosentilla, eli

aineiston oppikirjoista eniten, mutta verraten typografiaan ero on 9 prosenttiyksikon sisalla.

Pedagogiset eriyttimisen keinot
Vastausvaihtoehtojen rajaaminen ja vastausten laajuuden vaatimukset.

Vastausvaihtoehtojen rajaaminen oli aineiston analyysin pohjalta eriyttimisen pedagogisista
keinoista yleisin, vaikka sitd kéytettiin kirjoissa vaihtelevasti. Tarkemmat tulokset nakyvat
taulukossa 5. Oppikirjoissa esiintyi eriyttdmisen keinona my0s vastausten laajuuden
vaatimuksia. Yhteistd kaikille kirjasarjoille oli, ettd vastausvaihtoehtojen

rajaamista eriyttdmisen keinona kiytettiin useammin tehtévékirjan yhteydessé kuin
tekstikirjan tehtévissd. Jokaisen kirjasarjan tehtidvikirjassa vastausvaihtoehtojen méérissa oli
eroa tekstikirjaan verrattuna vihintddn 18,1 prosenttiyksikolld. Vastausvaihtoehtojen
rajaamista kdytettiin eriyttimisen keinona eniten Uusi Kipind 4 tehtavékirjassa, jossa
eriyttdmisen keinon esiintyvyys oli 63,2 prosenttia. Pienin osuus vastausvaihtoehtojen
rajaamisessa oli Kuiske tekstikirjassa, jossa esiintyvyys oli 0,7 prosenttia. Kun verrataan
kirjasarjoja kokonaisuuksina, huomataan myds vaihteleva kiytto ja painotus 8 ja 37,4

prosentin valilld, Uusi Kipind 4 eniten ja Vilkky 4 vihiten.

Vastausten laajuuden vaatimusten eriyttimisen keinoa esiintyi jokaisessa aineiston
oppikirjassa, joskin Kuiske 4 tekstikirjassa vain 0,7 prosentissa kirjasta. Vastausten laajuuden
vaatimuksien suhteen ei ollut ndhtdvissé yhtd selkedd jaottelua teksti- ja tehtivikirjojen
vililld kuin vastausvaihtoehtoja rajaavien tehtdvien suhteen. Pddosin tehtavékirjoissa
kaytettiin tekstikirjoja enemman vastausten laajuuden vaatimuksia eriyttimisen keinona.
Lukuun ottamatta Huima 4 tehtdvi- ja tekstikirjaa, joissa tekstikirjassa esiintyi 5,6 prosenttia
tehtévikirjaa useammin vastausten laajuuden vaatimuksiin liittyvié tehtdvid. Eniten

vastausvaihtoehtojen rajaamiseen liittyvid tehtdvid eli 26,6 prosenttia kirjan sisallosté, sisélsi
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Huima 4 tekstikirja. Eriyttdmisen keinon esiintyvyys kussakin aineiston oppikirjassa nikyy

taulukossa 5.

Kun tarkasteltiin kirjasarjoja kokonaisuutena, huomattiin etté vastausten laajuuden
vaatimuksia kéytettiin pedagogisista eriyttimisen keinoista vahiten. Prosentuaalisesti titi

keinoa kaytettiin 4,5 prosentin ja 23,6 prosentin valilla.

TAULUKKO 5. Eriyttdmisen pedagogiset keinot 1.

Kirjasarja Vastausvaihtojen Vastausten laajuuden Vertaisoppiminen
rajaaminen vaatimukset
n % n % n %
VALKKY 4 3 1,7 18 10,2 60 33,9
TEKSTIKIRJA
VALKKY 4 19 19,8 15 15,6 14 14,6
TEHTAVAKIRIA
HUIMA 4 29 22,7 34 26,6 43 33,6
TEKSTIKIRJA
HUIMA 4 68 46 31 21 23 15,5
TEHTAVAKIRIA
UUSIKIPINA4 45 21,2 23 10,9 67 31,6
TEKSTIKIRJA
UUSIKIPINA 4 84 63,2 27 20,3 17 12,8
TEHTAVAKIRIA
KUISKE 1 0,7 4 0,7 18 11,8
TEKSTIKIRJA
KUISKE 27 24,1 8 7,1 8 7,1

TEHTAVAKIRIA

Vertaisoppiminen

Kaikissa aineiston oppikirjoissa oli hyddynnetty vertaisoppimista, mutta timi eriyttdmisen
keino korostui tutkimuksen perusteella etenkin tekstikirjojen tehtivissd. Eniten
vertaisoppimista pedagogisena keinona hyodynsivét Vilkky 4 tekstikirja 33,9 prosentilla.
Vihiten vertaisoppimiseen ohjaavia tehtévii sisdlsi Kuiske 4 tehtdvékirja 7,4 prosentilla
sivuista. Vertaisoppimisen esiintyvyys kirjojen vililld nidkyy taulukossa 5. Kun tarkasteltiin

oppikirjasarjoja kokonaisuutena vertaisoppimisen suhteen, oppikirjat kayttivét
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vertaisoppimista hyvin tasaisesti l4pi aineiston. Prosentuaalisesti kirjasarjat eriyttivét

kirjoissaan 23,9 ja 27,1 prosentin vélilla.

Kdsitteiden selittadminen, johdattelevat tehtdvdt ja esimerkit.

Kasitteiden selittdmisté esiintyi jokaisessa aineiston oppikirjassa ja sitd kdytettiin eriyttimisen
keinona niin teksti- kuin tehtévikirjoissakin. Eniten kisitteiden selittdmistd hyddynnettiin
Uusi Kipind 4 tekstikirjassa 28,3 prosentilla. Vihiten késitteit selitettiin Kuiske 4
tekstikirjassa 2,6 prosentilla, joskin sarjan tekstikirjassa hyddynnettiin késitteiden selittdmista
runsaammin 13,4 prosentilla. Taulukossa 6. esitetdédn késitteiden selittdmisen esiintyvyys
aineiston jokaisessa kirjassa. Kun laskettiin oppikirjasarjojen eriyttdminen kokonaisuutena,
huomattiin ettd Kuiske 4 selittdd 7,1 prosentilla sivuistaan késitteitd, siind missd muut kirjat

taas 16,5 ja 26,7 prosentin vililla.

Taulukossa 6. ndhdddn, ettd myos johdattelevia tehtivid hyddynnettiin aineiston kaikissa
oppikirjoissa, ja niiden hyddyntdmisessa teksti- ja tehtivikirjojen vililld ei ollut suuria eroja.
Johdattelevia tehtévid esiintyi 28,1 prosentilla Vilkky 4 tehtavékirjan sivuista ja 11,8
prosentilla Kuiske 4 tekstikirjan sivuista. Muut oppikirjat kayttivit johdattelevia tehtavia
ndiden vililld melko tasaisesi, hieman useammin tehtévikirjoissa kuin tekstikirjoissa. Kun
tarkastellaan oppikirjasarjoja kokonaisuuksina, huomataan etté kirjasarjat kayttavat tata
eriyttdimisen keinoa hyvin samankaltaisesti l4pi aineiston, vain 5,1 prosentin erolla. Eniten
johdattelevia tehtdvid kayttda kokonaisuutena Vilkky 4 19,8 prosentilla ja kokonaisuutena

vihiten Kuiske 4 14,7 prosentilla sivuistaan.

Esimerkkejé eriyttdmisen keinoina kéytettiin kaikissa aineiston oppikirjoissa, eika
tekstikirjojen ja tehtévikirjojen vélilld ollut ndhtivissé selkedd jaottelua (TAULUKKO 6).
Esimerkkejd hyodynnettiin eniten Huima 4 tehtidvékirjassa 35,1 prosentilla sivuista ja vihiten
Vilkky 4 tehtdvakirjassa 5,2 prosentilla sivuista. Kun puolestaan tutkittiin tehtdvi- ja
tekstikirjoja kokonaisuuksina, huomattiin, ettd néiden vélilld 16ytyi eroja. Huima 4 eriyttda
28,3 prosentilla kokonaissivumadrista, Uusi Kipind 4 20,0 prosentilla, Vilkky 4 13,1

prosentilla ja Kuiske 4 eriyttdd 10,2 prosentilla sivuista.
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TAULUKKO 6. Eriyttamisen pedagogiset keinot 2.

Kirjasarja Kasitteiden Johdatteleva tehtiva Esimerkki
selittdminen
n % n % n %
VALKKY 4 31 17,5 27 15,3 31 17,5
TEKSTIKIRIA
VALKKY 4 14 14,6 27 28,1 5 5,2
TEHTAVAKIRIA
HUIMA 4 22 17,2 15 11,7 26 20,3
TEKSTIKIRIA
HUIMA 4 39 26,4 30 20,3 52 35,1
TEHTAVAKIRIA
UUSIKIPINA4 60 28,3 37 17,5 37 27,4
TEKSTIKIRIA
UUSIKIPINA4 32 24,1 24 18,1 32 24,1
TEHTAVAKIRIA
KUISKE 4 2,6 18 11,8 13 8,6
TEKSTIKIRIA
KUISKE 15 13,4 19 17,0 14 12,5

TEHTAVAKIRIA

Luokittelemattomat tehtivit

Tehtdvésivut, joissa esiintyi luokittelemattomia tehtévid, eli joissa luokittelun eriyttdmisen

keinoja ei hyddynnetty otettiin lisdksi huomioon tutkimuksessa. Luokittelemattomia tehtivia

esiintyi kaikissa aineiston oppikirjoissa, mutta selkedd eroa teksti- ja tehtavékirjojen valilld ei

ollut (TAULUKKO 7). Niitd esiintyi eniten Vdilkky 4 tehtivékirjassa 56,3 prosentilla ja

vihiten Huima 4 tehtidvékirjassa 17,57 prosentilla sivuista. Kun tarkastellaan oppikirjasarjojen

kirjoja kokonaisuutena, huomataan ettad vaihtelua on néhtévissé. Eniten luokittelemattomia

tehtavia kaytti Uusi Kipind 4 kokonaisuudessaan 39,1 prosentilla sivuista ja védhiten 21,0

prosentilla Huima 4.

TAULUKKO 7. Luokittelemattomat tehtavat

Kirjasarja Ei eriyttavia elementteja
n %
VALKKY 4 TEKSTIKIRIA 50 28,3
VALKKY 4 TEHTAVAKIRIA 54 56,3
HUIMA 4 TEHTAVAKIRIA  2g 17,6
UUSI KIPINA 4  TEKSTIKIRIA 69 32,6
UUSI KIPINA 4  TEHTAVAKIRIA 66 49,6
KUISKE TEKSTIKIRIA 34 40,2
KUISKE TEHTAVAKIRIA 45 22,4
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Aidinkielen oppikirjojen eriyttimisen keinojen erityispiirteiti

Kaikki tutkimusaineiston kirjasarjat ottivat huomioon opetuksen eriyttdmisen, mutta painotus
eri eriyttdmisen keinojen vililld vaihteli. Aineistosta nousi myds esiin

tutkimuksessa Tomlinsonin (2002) eriyttimisen keinojen (Eriyttimisen typografiset-,
eriyttdmisen visuaaliset- ja eriyttdmisen pedagogiset keinot) pohjalta eriteltyjen eriyttimisen
keinojen luokittelun lisdksi myds muita eriyttdmisen keinoja, joita hyddynsivit vain yksi tai
muutama kirjasarjoista tai oppikirjoista. Nima eroavuudet saattoivat vaikuttaa myos
eriyttimisen keinojen méériin, vaikkei niitd aineiston analyysissa otettu huomioon. Téllaisia
ovat muun muassa kuviossa 31. esiintyva keskustele tai kirjoita- tyyppinen vaihtoehtoisen
tyOtavan tarjoava tehtiva. Seuraavassa luvussa eritellddn néité aineiston analyysin

ulkopuolelle jéédneitd kirjasarjojen eriyttdmisen erityispiirteita.

Kirjasarjoissa hyddynnettiin vaihtoehtoisia tydtapoja tehtdvien eriyttamisessd Huima 4
keskustele ja kirjoita tehtidvien tavoin (KUVIO 31). Téll6in oppilaalla oli mahdollisuus valita
itselleen mieluinen tydskentelytapa ja hyodyntéda lisdksi eriyttdimisen keinona
vertaisoppimista. Erityisesti Huima 4 oppikirjasarja korostaa eriyttimisen keinojen osalta

vaihtoehtoisia toteutustapoja, kuten keskustelu tai kirjoitus, piirtdminen tai kirjoitus.

“1. Keskustele tai kirjoita

a) Ketd Ronja etsi?

2

b) Miksi Ronja piditti henkedin eikd uskaltanut liikahtaakaan? ...

KUVIO 31. Esimerkki vaihtoehtoisesta toimintatavasta (Huima 4, tekstikirja 2020, 9)

Vaihtoehtoisen toimintatavan tarjoava tehtdva tarjoaa oppilaalle mahdollisuuden valita itse
itselleen soveltuvamman toimintatavan, mikéa toimi sekd alas- ettd ylospdin eriyttdvini
keinona. Keskustelun yhteydessi oli mahdollista hyddyntdd myds vertaisoppimista, joka

saattaa tukea esimerkiksi oppilaan luetun ymmartamista.

Huima 4 hyodynsi myds vaihtoehtoisia tehtivid, kuten kuvion 32 esimerkki, joista oppilaalla

oli mahdollisuus valita taitotasolleen soveltuva tehtiva.
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“3. Valitse ja kirjoita
a) Mitd Ronja kuuli? Kirjoita ainakin kolme virketta.
b) Miksi sekd Ronja ettd Birk viehlsivit? Kirjoita omin sanoin.

¢) Millainen Ronja on? Kirjoita hénesti esittely. Voit etsid hdnestd tietoa hakusanalla

Ronja ry6virintytér.”

KUVIO 32. Esimerkki vaihtoehtoisesta toimintatavasta (Huima 4, tekstikirja 2020, 9)

Tehtavityyppi mahdollistaa alaspdin eriyttimisen virketasoisella kirjoitustehtavélld seka
ylospéin eriyttdmisen valitsemalla vaihtoehdon, jossa oppilas kirjoittaa itsendisesti tekstin, ja

kertaa samalla jo opittuja tekstilajeja.

Lisdksi Huima 4 tehtivékirja tarjoaa vaihtoehtoisia kirjoittamisen polkuja, joista oppilas voi
valita vaihtoehdon A tai vaihtoehdon B. Alaspdin eriyttidva polku A antaa oppilaan
kirjoittamisen tueksi sanoja, kuvia ja valmiita tapahtumavaihtoehtoja, jotka ohjaavat ja
tukevat tekstin kirjoittamista. Y10spéin eriyttdvd polku B puolestaan tukee tekstin aiheen
valinnassa ja oman tekstin rakenteen suunnittelussa, mutta ohjaa itsendisempéén
kirjoitusty6hon. Esimerkiksi Huima 4 tehtiviakirjan sivuilla 36 ja 37 on vaihtoehtoinen
kirjoituspolku, jossa tavoitteena on kirjoittaa satu. Lisdksi Huima 4 (2020) tekstikirjassa on
vaihtoehtoisia A ja B tekstipareja kuten sivuilla 100-101 ja 102—-104, joista oppilas valitsee
itselleen sopivimman tekstin. Teksti A soveltuu heikommalle lukijalle, kun taas teksti B
edistyneemmidlle lukijalle, jolloin vaihtoehtoiset tekstit eriyttidvit sekd alas- ettd ylospdin.

Innokas lukija voi myds lukea molemmat tekstit.

Huima 4 kirjasarja hyodynsi lisdksi tiedonhakutehtdvid ylospdin eriyttdvana keinona, kuten
esimerkissd 30. Lisdksi kirjasarja hyddynsi kirjan ulkoista materiaalia Sanoma Pron Arttu
sovelluksen avulla, mika paadyttiin kuitenkin rajaamaan aineiston ulkopuolelle tutkimuksen
keskittyessa vain fyysiseen painettuun materiaaliin. On kuitenkin otettava huomioon, etti
sovellus sisdltdd tehtdviin ja teksteihin liittyvié lisdimateriaaleja, joita voidaan kayttaa

erityisesti ylospdin eriyttimisen apuna.
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Vilkky 4 kirjasarjan tekstikirjan lopusta 10ytyy Opin liséié!-osio, joka sopii erityisesti ylospédin
eriyttimiseen. Osiosta 10ytyy lisdtehtdvid, joita opettaja voi ohjata yksittdisille oppilaille tai
ryhmille. Oppilas voi my0s suorittaa lisdtehtévid itsendisesti. Lisdtehtdvét tarjoavat
esimerkiksi tukea eri tyotapojen harjoitteluun ja opitun tiedon soveltamiseen kuten kuvion 33.
esimerkkitehtévissd. Aiheina ovat vuorovaikutustaidot, kirjallisuus, kirjoittaminen,

tiedonhankinta ja media.

“Esiintyjana
e Valitse, miten jaat tietosi muille.
Pidit esitelmin, jirjestit tietokilpailun, teet rdpin, kirjoitat pienen ndytelmén...
e Suunnittele esityksesi. Kéytd apunasi sivun 146 esiintyjin ohjeita.
e Harjoittele esityksesi yksin tai koeyleison edessa.

e Esiinny muille.”

KUVIO 33. Esimerkki tydtapojen harjoittelusta (Valkky 4 tekstikirja 2019, 160)

Vilkky 4 tuoteperheeseen kuului myos kirjoitusvihko kirjoitustaidon harjoittamiseen, seki
oppilaan digimateriaali sekd verkkosivuilla, ettd Bingel palvelussa, jossa oppilaalla on
mahdollista harjoitella opittuja taitoja. Lisdksi kirjasarja hyodynsi Huima 4 tavoin kirjan
ulkoista materiaalia Sanoma Pron Arttu sovelluksessa. Vilkky 4 tarjosi myds ylospdin

eriyttdvid tiedonhakutehtivia.

Kuiske 4 oppikirjasarja toteuttaa eriyttimisen keinoja aktiivisesti myds tutkimuksessa
analysoitavan aineiston ulkopuolella, silld suuri osa eriyttimisen keinoista on sijoitettu
esimerkiksi kaikkien oppilaiden kdytossd olevaan Kuiske digimateriaaliin. Digimateriaalin
avulla oppilaan on esimerkiksi mahdollista lukea ja kuunnella tekstikirjan tekstejd, miké
harjoittaa paitsi kuullun ymmartdmistd myds tukee luetun ymmairtdmisen harjoittelua. Lisdksi
digimateriaali tarjoaa luetunymmaértdmisen harjoituksia, joiden avulla heikko lukija voi

harjoittaa lukutaitoaan seka tiivistelmié teksteistd, jotka tukevat etenkin heikon lukijan
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luetunymmartimistd. My0s Tutustu ja kertaa- osioiden avulla voidaan syventda
luetunymmartimistd. Kuiske Digissé on lisdksi selitetty tekstien sanoja synonyymien, kuvien
ja daniteiden avulla, jolloin heikko lukija tai heikon kielitaidon omaava oppilas voi tarkistaa
vaikeiden sanojen merkityksen ja laajentaa siten sanavarastoaan ja luetun ymmaértdmisen
taitojaan. Kuiske digimateriaali siséltdd my0s ylospdin eriyttdvéin Lisdtietoa-osion, jota

kielestd kiinnostunut oppilas voi tutkia niin itsendisesti kuin opettajan avullakin.

Lisdksi Kuiske 4 kirjasarja tarjoaa keskity ja kirjoita- vihon oikeinkirjoituksen
vahvistamiseksi ja sopii eriyttdmisen lisdmateriaaliksi kaikille oppilaille. Oppilaan taitojen
vihossa eli kirjasarjan tehtivikirjassa tekstin tuottamista ja kirjoitustaidon kehittimista
tuetaan kirjoitusviivaston avulla. Liséksi kirjan takaa l0ytyvét mallikirjaimistot, joita

heikompi oppilas voi mallintaa tydskentelyn tukena.

Kuiske 4 opettajan oppaan arviointimateriaalissa on mukana tekstejé, jotka voidaan toteuttaa
niin kuullun, kuin luetun ymmartdmisenkin testeini. Jokaisesta tekstistd on valittavissa joko
alkuperdinen teksti seki selkokielinen versio, mikd mahdollistaa alaspéin eriyttdmisen myos

testien yhteydessi. Selkokielisiin teksteihin on tarjolla omat tehtavénsa.

Uusi Kipind 4 tekstikirjassa on kiinnitetty huomiota eriyttimisen keinoihin, niiden sijoitteluun
ja merkintdédn. Kirjan eriyttdvaa kiyttod on lisdksi tuettu merkitsemélld tekstien alaspdin
eriyttdva osuus vihredlld véripohjalla (KUVIO 34). Télld tavoin on grafitkan avulla korostettu
oleellista tietoa my0s pitemmissé teksteissd, jolloin oppilas voi valita lukeeko koko tekstin,
vai vain siind esiintyvét oleelliset tiedot. Heikolle lukijalle riittad télldin véripohjalle

kirjoitetun tekstin lukeminen, jonka pohjalta hin voi vastata perustehtdvien kysymyksiin.
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Loytoretkia avaruuteen (paaotsikko)

Ihmiset lahettivat ensimmaisen kerran satelliitin Maata kiertavalle radalle yli
50 vuotta sitten. Sputnik 1, ensimmainen Maata kiertanyt satelliitti oli
rantapallon kokoinen, mutta se painoi 84 kiloa. Sen jalkeen avaruuteen on
laukaistu tuhansia satelliitteja, joista monet kiertavat edelleen
planeettaamme. Nykyisin satelliitteja kaytetaan tietoliikenteeseen ja
tieteelliseen tutkimukseen.

Ihminen avaruudessa (valiotsikko)

Ihmisia alettiin [ahettaa avaruuteen pian Sputnikin jalkeen eli vuonna 1961.
Neuvostoliittolainen Juri Gagarin oli ensimmainen ihminen Maata kiertavalla
radalla. Gagarin kiersi planeettamme yhden kerran, poistui
avaruuskapselistaan, kun se oli palannut Maan ilmakehaan, ja laskeutui
laskuvarjon varassa. Historiallinen hetki koettiin vuonna 1969, kun
ensimmainen ihminen laskeutui Kuun pinnalle. Astronautti Neil Armstrong
pystytti Kuuhun Yhdysvaltain lipun ja jatti Kuun pinnalle myos
avaruussaappaansa.

KUVIO 34. Esimerkki tekstin varjagdmisesta heikommalle lukijaille (Uusi Kipina 4 tekstikirja, 2018, 28)

Uusi Kipind 4 on lisdksi kiinnittinyt erityistd huomiota tehtdvien sijoitteluun vaikeusasteen
mukaisesti (KUVIO 35). Kirjasarjan tehtivit etenevit helpoista vaikeampiin tehtiviin, ja
niiden vaikeusasteet on merkitty selkeésti niin opettajalle kuin oppilaallekin. Tdmai helpottaa
oppilaan itsendistd tydskentelyd, opetuksen eriyttdmisti ja opettajan ohjeistusta oppilaan
taitotasolle soveltuviin tehtiviin. Ensimmadinen tehtiva késittelee aina luettua tekstid ja on
kaikille oppilaille soveltuva perustehtdva. Liséksi kirjasarja tarjoaa ylospdin eriyttavia
tehtévid, jotka on merkitty tahdilld. Kyseiset tehtdvét vaativat yleensd omaa pohdintaa ja
opitun tiedon soveltamista, tiedonhakua tai itsendisté kirjoittamista. Tiedonhakutehtdvid ovat

lisdksi salamatehtavat.
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* “4. Kirjoita virkkeitd, joissa kaytit edellisten tehtdvien sanoja eri

merkityksessd.”

KUVIO 35. Esimerkki tahti tehtdvasta (Uusi Kipina 4 tekstikirja 2018, 17)

My0s Uusi Kipind 4 kirjasarja tarjoaa fyysisten kirjojen liséksi digimateriaalia. Digitehtévista
16ytyy perustehtivien lisdksi alaspdin eriyttdvid E-tehtdvid sekd ylospdin eriyttidvid Y-tehtdvia.
E-tehtdvi on edellisen perustehtdvin helpotettu tai selkeytetty versio ja sen nimi on sama kuin
edellisen tehtdvén (erona E-kirjain). Y-tehtdva soveltaa ja syventdd perustehtévissi opittua
asiaa uuden materiaalin tai sanaston kautta ja mahdollistaa siten ylospdin eriyttdmisen. Liséksi

opettajan materiaaleista 10ytyy esimerkiksi helppolukuisia versioita tekstistad

Aineistosta kolmella neljésti kirjasarjasta oli lisdksi tuoteperheessidin vaihtoehtona alaspdin
eriyttdva harjoituskirja, sekd suomi toisena kielené-materiaali. Namé rajautuivat kuitenkin

tutkimusaineiston ulkopuolelle lisdmaksullisina materiaaleina.



65

7 Pohdinta

Tamin tutkimuksen tavoitteena oli tarkastella neljinnen luokan didinkielen oppikirjojen
sisddnrakennettuja tapoja eriyttda opetusta. Tutkimuksessa vertailtiin myos eri kirjasarjojen
vilisid eroja eriyttdimisen keinojen kaytdssé, sekd teksti- ja tehtdvékirjoissa kéytettyjen
eriyttdimisen keinojen eroja. Tdssd luvussa pohditaan tutkimuksen tuloksia ja niiden
perusteella tehtyjd johtopadtoksid. Lisdksi avataan tutkimuksen hyddyntdmismahdollisuuksia
sekd tutkimuksen perusteella herdnneitéd ajatuksia mahdollisista jatkotutkimuksen aiheista.

Lopuksi luvussa tarkastellaan tutkimuksen eettisyytti ja luotettavuutta.

7.1 Tutkimustulosten pohdinta

Opetuksen eriyttdmisen keinoiksi voidaan médritelld tapoja tukea oppijan kehittymisti
osaamisen seuraavalle vyohykkeelle, joka ei olisi ollut saavutettavissa ilman tukea
(Tomlinson ym. 2008, 4). Voidaankin todeta tutkimuksen tulosten pohjalta, ettd eriyttdmisen
keinoja hyddynnettiin ldpi aineiston monipuolisesti. Aineistot sisdlsivit Cashin (2017) ja
Finenkin (2003, 58) mainitsemia sekd ylospéin ettd alaspéin eriyttivid oppimisen tuen
keinoja, vaikka alaspdin eriyttavét keinot korostuivat. Y1ospdin eriyttiminen oli siséllytetty
lahinna tdmén tutkimuksen ulkopuolelle rajattuun materiaaliin. Eriyttimisen keinoja
toteutettiin kaikissa aineiston oppikirjoissa typografian, visuaalisten keinojen, grafiikan seki
pedagogisten keinojen avulla. Oppilaan oppimista tuettiin myos selittimailld vieraita kisitteitd
sekd antamalla esimerkkejd ja mallivastauksia johdatellen tehtdvén suorittamista. Myds
oleellisen tiedon korostamisen ja luetunymmartdmisti tukevien kuvien kdyton voidaan nihda
oppijoita tukevina eriyttimisen keinoina (Tomlinson & Eidson, 2002), jotka esiintyivét
aineistossa. Oleellisen tiedon korostamisella grafiikan avulla tuettiin etenkin heikkoja
lukijoita ja kiinnitettiin oppilaan huomio oppikirjoissa késiteltdviin oleellisiin asioihin. Néin
voitiinkin ajatella, ettd oleellisen tiedon korostaminen typografian avulla toimi erityisesti
alaspdin eriyttimisen keinona. Osa oppikirjasarjoista hyddynsi liséksi runsaasti
vertaisoppimista eriyttdimisen keinona, josta voivat hyotyd niin heikommat oppijat kuin jo
edistyneemmatkin (Vygotsky 1982, 85-89; 1978, 86). Aineistossa esiintyi myos
luokittelemattomia tehtévid, jotka eivét sisédltdneet mitdédn tutkimuksen luokittelun

eriyttdmisen keinoista.
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Kun oppikirjoja tarkasteltiin yksittiisind aineistoina, esiintyi niiden valilld merkittdvidkin
eroja eriyttdmisen keinojen painotusten vélilld. Tutkimuksessa todettiin kuitenkin, ettd kun
teksti- ja tehtdvikirjoja tarkasteltiin oppimateriaalikokonaisuutena, tasoittuivat eriyttimisen
keinojen esiintyvyyksien erot. Tutkimuksessa havaittiin myos oppikirjakohtaisia
erityispiirteitd. Aineiston kirjasarjoista Uusi Kipind 4 oli kiinnittidnyt erityistd huomiota
tehtévien sijoitteluun vaikeusasteen mukaisesti. Kirjasarjan tehtévit etenevit loogisesti
helpoista perustehtédvistd vaikeampiin tehtéviin, ja niiden vaikeusasteet oli merkitty selkedsti
niin opettajalle kuin oppilaallekin. Vdlkky 4 kirjasarjan tekstikirja oli puolestaan ottanut
lisdhaasteita kaipaavat oppilaat erityisesti huomioon tarjoamalla lisdtehtdvid Opin lisda! -
osiossa, joka soveltui erityisesti ylospiin eriyttdmiseen. Kuiske 4 puolestaan tarjosi eriyttavii
elementtejd sisdltdvén lisdmateriaalinsa sdhkodisend kaikkien oppilaiden kdyttoon. Huima 4
hyddynsi ainoana kirjasarjoista vaihtoehtoisia toimintatapoja, kuten keskustele tai kirjoita -
tyyppisid tehtdavid. Kyseinen oppikirjasarja tarjosi myds vaihtoehtoisia tehtdvié, kuten, valitse
vaihtoehdoista a, b tai ¢ ja tee tehtdvad. Huima 4 oli uusin tutkimuksessa tarkastelluista
oppikirjoista. Voidaankin pohtia, onko timé vaihtoehtoisten toimintatapojen sisdllyttdiminen
oppikirjojen tehtidvinantoihin uudistus, jota tullaan ndkemién oppikirjoissa tulevaisuudessa

yhéd enemmaén.

Opetuksen eriyttdmisen keinoilla voidaan ehkiistd oppimisen haasteiden syntymistd, samoin
kuin antaa oppimiseen tukea sité tarvitseville. Oleellista on oppimisen tuki ja eriyttiminen
kaikilla tuen portailla, myos ennaltachkéisevésti, mikd on keskeinen eriyttimisen periaate.
(Tomlinson & Moon 2013, 2). Opetuksen eriyttdminen, erilaisten oppijoiden kohtaaminen
sekd oppilaiden erilaiset tuen tarpeet ovat yleistyneet viime vuosina myds yleisopetuksen
luokissa inkluusion my6ta (Roiha & Polso 2018). Opetuksen eriyttdminen on osa opettajan
arkipdivdd, mikd on huomioitava my0ds opetusmateriaaleissa. Tuloksissa kévikin ilmi, ettd
kaikki aineiston oppikirjasarjat huomioivat oppilaiden erilaiset eriyttimisen tarpeet

monipuolisesti helpottaen niin oppilaan kuin opettajankin arkea.

Tamén tutkimuksen tuloksista saatiin tietoa suomalaisista didinkielen ja kirjallisuuden
neljannen luokan oppikirjoista keskittyen oppimisen tukeen ja eriyttdmisen keinoihin.
Aineiston oppikirjat ja niiden pohjalta saadut tulokset kuvaavat timénhetkista
oppikirjatarjontaa sekd oppikirjojen vilisid yhtenevédisyyksid ja erityispiirteitd.
Oppikirjatutkimusten avulla voidaan keriti tietoa esimerkiksi opetuksen sen hetkisisté
piirteistd ja toisaalta mahdollisuuksista kehittdd oppikirjoja ja niissd kéytettyjd pedagogisia

keinoja (Perkkild ym. 2018, 346). Tutkimuksesta saatuja tietoja ja vertailuja voivat hyodyntaa
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oppikirjojen tekijét ja kustantajat, jolloin tutkimustulokset voidaan ottaa huomioon oppikirjoja
kehittdessd. Toisaalta oppikirjojen tekijoiden lisdksi tutkimustuloksista voivat hyotyd myds
niiden kdyttdjat. Opettajat valitsevat itse opetuksessaan kédyttdmansa oppikirjat, ja ovat talldin
vastuussa oppimateriaaleistaan, oppilaiden oppimistuloksista sekéd opetussuunnitelman
tavoitteiden toteutumisesta (Pehkonen & Rossi 2018, 57; Hakkinen 2002, 78—79; Pietikdinen
2015; Perkkild ym. 2018, 345). Opettajat voivat hyddyntédd tutkimuksessa toteutettua
oppikirjojen vertailua valitessaan opetukseensa ja opetusryhmilleen soveltuvia oppikirjoja.
Opettaja voi lisdksi hyddyntéé tutkimuksen tuloksia verratessaan itse oppikirjojen
eriyttdmisen keinoja muissa kirjoissa. Lisdksi opettaja myos ndkee kirjojen rakennetta ja
eriyttdmisen padpainoa eri kirjoissa. Toisaalta kun oppikirjoissa kiytettyja eriyttdmisen
keinoja avataan tarkemmin, voi niiden hyddyntdminen osana opetusta olla myos opettajalle
helpompaa. Kun ymmarretdén paremmin oppimateriaalin tarjoamat mahdollisuudet, osataan

niitd ehkd myds kiyttdd paremmin osana eriyttdvai opetusta.

Vaikka yhteiskuntamme ja samalla myos koulumaailma ovat viime vuosina digitalisoituneet
yhé vahvemmin, ovat fyysiset oppikirjat sdilyttdneet asemansa opetuksessa (Kaarakainen,
Saikkonen, ja Savela (2018). Tutkimusaineiston kaikkiin oppikirjasarjoihin sisélty1 kuitenkin
my0s digitaalista materiaalia ja osaan painetuista kirjoista oli liséksi sijoitettu QR-koodien
avulla lisimateriaalia luomaan siltoja painetun kirjan ja digimateriaalin vélille tdydentden
toisiaan. Vaikka painetut oppikirjat tuntuvat edelleen siilyttivin suosionsa, vaikuttaa
aineiston kirjasarjojen tuoteperheidenkin perusteella silté, ettd juuri painetun ja digitaalisen
materiaalin hybridikdyttd opetuksessa on yleistyméssi (Jiang, Vauras, Volet, Salo, &
Kajamies, 2019). My®és eriyttdmisen keinoja oli siséllytetty digitaalisiin materiaaleihin,
erityisesti ylospdin eriyttivad materiaalia. Lisdksi tarjolla saattoi olla myds esimerkiksi
helpotettuja versioita teksteistd. Vaikka opetuksen digitaalisen ja fyysisen materiaalin
hybridikdyttdd voidaan varmasti kehittdd vield tulevaisuudessakin, on tirkedd, ettd
eriyttdimisen keinoja sisdllytetddn jatkossakin myos fyysisiin opetusmateriaaleihin

monipuolisen ja johdonmukaisen oppimisen tuen varmistamiseksi.

7.2 Luotettavuus ja tutkimusetiikka

Tama oppikirjatutkimus on pyritty tekemién objektiivisesti siten, ettd sitd ei ole rahoittanut
mikédn kustantamo, eika sitd ole mydskéén tilattu. Tutkimusaineisto koostui neljédsté

aidinkielen oppikirjasarjasta ja yhteensd kahdeksasta oppikirjasta kolmelta eri kustantamolta.
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Useampi kustantaja ja aineiston laajuus lisdsivit tulosten luotettavuutta ja

vertailtavuutta (Eskola & Suoranta 1996, 166—170).

Objektiivista tutkimista pyrittiin parantamaan triangulaatiolla, joka timéan tutkimuksen
kohdalla tarkoitti tutkijoiden mééraa (Eskola & Suoranta 1996, 165—170). Tutkijat
tyOskentelivit tutkimuksen aikana yhteistydssa niin luokittelussa kuin luokkien méaéarittelyissa.
Tehtdvissd primdirifunktiona kéytettyjen eriyttimiskeinon tuli olla yksimieleinen molempien
tutkijoiden tulkinnassa. Tuomi (2018) mainitsee myos yksimielisyyskertoimen laskemisen
nostavan luotettavuutta kahden tutkijan luokitellessa aineistoa. Tassé tutkimuksessa tata
arvioitsijareliabiliteetin parantamista ei kutenkaan tehty, mutta jatkossa timén tyyppisissa
tutkimuksissa luotettavuuden tarkastelua monipuolistaisi my0s rinnakkaisarvioinnin

hy6dyntaminen.

Tassa tutkimuksessa kéytetty eriyttdmisen keinojen luokittelu muotoutui teoriapohjaisesti.
Luokittelussa esiin tulleet eriyttdmisen keinot on pyritty avaamaan ja selittdméén siten, etti
tutkimus on toistettavissa tarpeen vaatiessa (Eskola & Suoranta 1998). Tutkimuksessa on
kaytetty tiettyd luokittelutapaa, joka heijastaa vain luokittelutavalle ominaisia tuloksia.
Oppikirjoja voidaan tutkia myos eritavoilla, kuten teemoitteluilla, taulukoinneilla sekd muilla
luokittelu menetelmilld. Tehdessa tutkimusta néillé tavoilla tulokset voivat poiketa juuri
tdmén tutkimuksen tuloksista. Tédssé tutkimuksessa keskityttiin tutkimaan aineistoa
pedagogisesta ndkokulmasta rajoittuen vain eriyttimisen keinojen tutkimukseen, jolloin
tutkimuksessa ei huomioitu esimerkiksi aineistojen opetussisiltojd, niiden heijastamaa

arvomaalimaa tai maailmankuvaa.

Kirjasarjoihin kuului myos opettajanoppaita, digimateriaaleja ja eriyttdvid oppikirjoja, jotka
sisélsivit eriyttidvid materiaaleja. Tédssd tutkimuksessa digimateriaalit, samoin kuin eriyttivit
oppikirjat rajattiin lisdkustanteisina aineiston ulkopuolelle. Myds opettajanoppaat pdéadyttiin
jattamadn aineiston ulkopuolelle, silld tutkimuksen aiheena olivat oppilaan materiaalit, jotka
eriyttdisivit opetusta my0ds ilman opettajan aktiivista eriyttdmistd. On kuitenkin hyva
huomata, ettd myds ndmi materiaalit sisdlsivét eriyttdmisen keinoja, vaikka ne eivét olleet
mukana tdmén tutkimuksen aineistossa. On myos hyvé muistaa, ettd lopulta opettaja on se
taho, joka tuntee oppilaansa parhaiten ja on heidin pédasiallinen eriyttdjédnsa (POPS 2014.).
Karvosen ym. (2010) mukaan erityisesti opettajanoppaat jddvét usein tutkimusaineiston
ulkopuolelle, miké saattaa yksipuolistaa eriyttdmisen keinoja. Oppikirjasarjat suunnitellaan

kokonaisuuksina, jolloin kirjasarjan osat tdydentédvét toisiaan. Tutkimuksen luotettavuuden
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kannalta on hyvd huomioida, ettd aineiston rajaaminen sisdllyttiméén vain osan tuoteperheen
aineistosta, saattaa aiheuttaa tutkimustuloksissa esiintyvien eriyttdmisen keinojen

yksipuolistumisen.

Aineisto sisédlsi myds luokittelemattomia tehtivia, jotka eivét siséltdneet tutkimuksessa
tarkasteltavia eriyttdmisen keinoja. Nama tehtavit saattoivat olla esimerkiksi behavioristisen
oppimisteorian mukaisia, mekaanisia, jolloin tyokirjatehtdviin haetaan oikea vastaus
oppikirjan tekstistd. Ndiden tehtdvien tarkoitus on kontrolloida oppilaiden eri osatavoitteiden
hallintaa (Lehtinen, Kuusinen & Vauras 2007). Luokittelemattomat tehtivét saattoivat
kuitenkin joissain tapauksissa sisdltdd muita eriyttimisen piirteitd, joita ei tdssd tutkimuksessa
tarkasteltu. Téllaisina toimii muun muassa kielelliset piirteet, vaikea- tai helpotettu sanasto,
sekd tehtdvien jarjestys ja rivivélit (Roiha & Polso 2018; Virtanen 2009) Toisaalta aineiston
rajauksesta johtuen, niihin luokittelemattomiin tehtéviin saattoi liittya eriyttimisen keinoja
esimerkiksi digimateriaalissa, joka tdssé tutkimuksessa rajattiin aineiston ulkopuolelle. Mikali
aineiston rajaus tehtiisiin toisin ja oppikirjojen tuoteperheita tutkittaisiin kokonaisuuksina,
saattaisi kdyda ilmi, ettd nditd luokittelemattomia tehtdavié onkin lopulta vihemmaén, kun

kaikki tarjolla oleva materiaali sisdllytettdisiin mukaan analyysiin.

Kirjasarjoista nousi esiin myds joitakin vain tietyille kirjasarjoille ominaisia eriyttimisen
erityispiirteitd, kuten esimerkiksi vaihtoehtoiset tyoskentelytavat, opittua tietoa soveltavat
sekd tehtdvien vaikeustason merkitseminen. Finen (2003, 58) mukaan oppilaiden
opiskelumotivaatio parantuu, kun erilaiset oppimisen tavat huomioidaan opetuksessa. Liséksi
Beecherin ja Sweenyn (2008, 527) mukaan, oppilasryhmin sisdiset tasoerot pieneneviit,
mikaéli opetuksessa hyddynnetidén monipuolisesti erilaisia tydskentelymahdollisuuksia. Nama
erityispiirteet eivdt kuuluneet alkuperdiseen eriyttamisen keinojen luokitteluun, joka luotiin
muun muassa Tomlinsonin ja Eidsonin (2002) eriyttimisen keinojen pohjalta. Ne sijoitettiin
luokittelemattomiin tehtdviin, mikéli muita eriyttimisen keinoja ei noussut esiin.
Erityispiirteet padtettiin kuitenkin nostaa esiin omassa alaluvussaan. Tutkimuksen
luotettavuutta pohtiessa on otettava huomioon, ettd mikéli nima eriyttdmisen keinojen
erityispiirteet olisi sisdllytetty luokitteluun olisivat eriyttdmisen keinojen luokittelusta saadut

tulokset saattaneet muuttua.



70

7.3 Jatkotutkimusaiheita

Oppikirjoja ei juuri ole tutkittu eriyttdmisen ndkdkulmasta, joten jatkotutkimuksena voitaisiin
tarkasteluun ottaa myos muiden aineiden oppikirjoja ja tutkia, eroavatko esimerkiksi kielten
opetuksessa kéytettyjen oppikirjojen eriyttdmisen keinot didinkielen eriyttdmisen keinoista.
Myoskddn kansainviliselld tasolla eriyttdmisen keinojen hyddyntdmistd oppikirjoissa ei ole
juuri tutkittu. Siksi olisi mielenkiintoista tutkia, hyddynnetidénko tdmén tutkimuksen
tuloksissa esiintyneitd eriyttimisen keinoja my0s muiden maiden opetusmateriaaleissa, vai

onko maiden vililld eroja eriyttdvin opetuksen toteuttamisessa.

Opettajanoppaat sisdltivit usein yhteistoiminnallisia ja tutkivia tydskentelyn tapoja sekd
toiminnallisempia tehtivid. (Karvonen ym., 2010, 39.) Téssa tutkimuksessa mielenkiinnon
kohteena olivat oppilaan fyysiset materiaalit, minkd vuoksi opettajan materiaalit rajautuivat
aineiston ulkopuolelle. Jatkotutkimusaiheena voitaisiin tutkia oppikirjasarjojen tarjoamia
opetusmateriaaleja sisdllyttien my0s opettajanoppaat ja niissi esiintyvit eriyttimisen keinot.
Lisdksi opettajanoppaitten tarjoamia eriyttdvid materiaaleja voisi vertailla jatkotutkimuksena

oppilaiden materiaaleissa esiintyviin eriyttimisen keinoihin.

Liséksi tutkimuksessa ilmeni, ettd eriyttdmisen keinoja kaytettiin usein my0s rinnakkain tai
toisiinsa limittyen. Néin yhdessa tehtdvissé saatettiin hyodyntdd useampaa eriyttdmisen
keinoa samanaikaisesti. Siksi jatkotutkimuksena voisi tutkia, tukevatko eriyttimisen keinot
yhdessi kiytettynd tehokkaammin my0s yksittdisen oppilaan oppimista, vai tarjoaako tehtdva
télloin enneminkin oppimisen tukea erilaisille tukea tarvitseville oppilaille. My6s tutkimusta
tehtdvien sijoittelun merkityksestd oppikirjoissa osana eriyttavid opetusta on hyvé lisita.
Oppikirjat sisdlsivit erilaisia tehtdvatyyppejd niin Réttyén (2017) kuin Andersonin ja
Krathwohlinkin (2001) jaotteluiden mukaisesti. Jatkotutkimuksena voitaisiinkin tarkastella,
kaytetddnko eriyttimisen keinoja yhdessé tiettyjen tehtavityyppien kanssa. Myos
tehtavityyppien ja eriyttdmisen keinojen yhdistelmien vaikutuksia oppimistuloksiin olisi

mielenkiintoista tutkia.

Opetuksessa korostuu ajatus oppilasldahtdisyydesti niin oppilaiden kiinnostuksenkohteiden
kuin tydskentelytapojenkin suhteen. Tulevaisuudessa juuri vaihtoehtoiset tyoskentelytavat
sekd vaihtoehtoiset tehtdvit saattavatkin yleistyi, parantaen oppilaiden opiskelumotivaatiota
autonomiaa tukevan opetuksen avulla (Jiang, Vauras, Volet, Salo, & Kajamies, 2019).
Opetuksen eriyttdminen on osa vastuullista opetusta ja eriyttdmisen tarpeita tulee olevaan

my0s tulevaisuudessa niin kauan kuin on erilaisia oppijoitakin (Tomlinson,
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2001). Eriyttdmisen ja siihen liittyvien pedagogisten keinojen kehityksen tutkiminen olisikin
mielenkiintoista jatkoa tutkimukselle. Olisi mielenkiintoista toteuttaa vastaava tutkimus
esimerkiksi kymmenen vuoden kuluttua ja vertailla didinkielen oppikirjoissa tuolloin
esiintyvid eriyttimisen keinoja tdssi tutkimuksessa esiintyviin ja vallalla oleviin eriyttimisen

tapoihin.
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Liitteet

Liite 1. Viesti kustantajille
Hei!

Olemme Turun yliopiston opettajankoulutuslaitoksen neljannen vuoden
luokanopettajaopiskelijoita. Lahestymme teitd kiinnostuksestamme didinkielen
oppikirjasarjoihinne Vilkky ja Huima. Tutkimme pro gradu — tutkielmassamme eriyttdmisen
erilaisia keinoja neljannen luokan &didinkielen oppikirjoissa. Aiempia tutkimuksia tasta
nikokulmasta ei tietidksemme ole tehty, joten voimme tarjota kirjasarjoillenne tutkitun
nikokulman. Samalla kehitdimme omaa ammattitaitoamme eriyttdmisestd ja tutustumme eri
kirjasarjoihin tulevan ammattimme kannalta. Valmis pro gradu —tutkielma julkaistaan Turun
yliopiston avoimessa julkaisuarkistossa. Pro gradu —tutkielmamme ohjaaja on yliopistotutkija

Tuike liskala (sdhkdpostiosoite).

Meitd kiinnostaisi tutkia Vilkky 4 oppikirjaa, tehtdavékirjaa seké opettajanopasta ndiden
muodostamana kokonaisuutena sekd mahdollisesti eriyttdvia tehtdvikirjaa vertailukohtana,

jotta voimme ottaa huomioon my®ds tarjolla olevan eriyttdvén lisimateriaalin.

Lisdksi tuoreempi kirjasarjanne Huima 4 kiinnostaisi samalla tavoin oppikirjan, tehtivikirjan,

opettajanoppaan sekd mahdollisesti eriyttdvin tehtdvikirjan osalta.

Olisiko teiltd mahdollista saada nditd oppimateriaaleja tutkimuskiyttoon ja toteuttaa siten

kustantamonne materiaalien vertailua osana tutkielmaamme?
Kiitdimme jo etukiteen avustanne!
Terveisin,

Pro gradu —tutkielman tekijit Juuso Porekari & Oona Aberg



Liite 2. Esimerkki aineiston pelkistimisesta.
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Fontti ja muotoilu

Kirjasarja Eriyttamisen keino |Esimerkki Sivulla

Typografia

Uusi Kipina 4, [Kirjasinkoko Pikkuhirvion 8,9,10,11, 12, 14,
tehtavakirja koulumatka 16, 22, 23, 24, 26, 27

Pikkuhirvio tunsi itsensa
kurjaksi. (...)

“Alleviivaa tekstista vastaukset
kysymyksiin.”

A) Mitka ovat sammakon
elinymparistot?

“Sivulause voi alkaa esimerkiksi
sanoilla ettd, jotta, koska, kun,

jos, vaikka, kunnes.”

Kalevalan henkil6ita ja

tapahtumapaikkoja

Valtteri huutaa:

o Syota pallo
minulle!

Visuaaliset keinot

Tukikuvat

Kuvaavat tekstissa esiintyvia
aiheita. Testissa esiintyy
simpukka, myos kuvassa on
simpukka. Tekstissa esiintyy
muumio, myos kuvassa
muumio.

16, 18,

6,7,8,9,11, 14, 16,
19, 21, 23, 25, 27
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Pedagoginen kuva

Valkoinen janis oleellisen tiedon
vhteydessa

10, 12, 16, 18, 20,

22, 24, 30, 34, 36, 38,

Muut kuvat

Koristekuva, virikekuva

Katso kuvaa ja kirjoita virke jossa
on...

Valitse yksi tapahtumapaikka,
rastita.

37

54

10, 12, 14, 28, 29, 35,
47, 56, 81

Oleellisen tiedon
korostaminen
grafiikan avulla

Nain teet ajatuskartan:

Nain luet kaunokirjallisen
tekstin

22

24

10, 12, 16, 18, 20, 30,
34, 36, 38,

Eriyttdmisen pedagogiset keinot

Vastausvaihtojen

Alleviivaa preesensissa olevat

82

vaatimukset

rajaaminen virkkeet.
1. Eilen en nauttinut siita
yhtdan. / Juuri nyt en
nauti siita.
8,9, 10, 11, 16, 21,
25, 26, 27, 28, 29, 30
Vastausten Kirjoita tekstin tarkein asia omin 69
laajuuden sanoin yhdella virkkeella.

17, 35, 37, 39, 43, 60,
65, 66, 68,

Kasitteiden Kalevala on kokoelma 62
selittaminen kansanrunoja, joita on kerrottu
tai lauettu sukupolvelta toiselle.
10, 12, 30, 34, 36, 38,
48, 52,
Esimerkki “Valitse kuvasta yksi henkil®. 53

Kirjoita hdanesta henkildokuvaus
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(ulkondko, luonne, lilkkkuminen,
puhetapa).”

6, 10, 22, 36, 38, 40,
53, 54,

Johdatteleva
tehtava

“Kirjoita tekstin herattamista
ajatuksista. Jatka virketta”

1. Minun mielestani
pikkuhirvié on

44,

7,18, 27, 31, 35, 39,
41, 44, 45, 51, 53

Vertaisoppiminen

Lue kertomus parillesi. Selvita
parisi kanssa, miten Kalevalan
sammon ryosto oikeasti
tapahtui.

Miettikaa ryhmassa, mita
vhteista korttien sanoilla on.

61

77

51, 53, 55, 61, 67,
91,

Neutraalit tehtdvat

Ei eriyttavia
elementteja

Lue jakson tavoitteet.

Kirjoita kuvaus
tapahtumapaikasta.

55

7,8,12,15,16,17,
19, 20, 21, 22, 23, 24,

25,




