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Aitoa vuorovaikutusta vieraan kielen
oppitunnilla

Minna Maijala

Vieraan kielen oppitunnilla opitaan vieraasta kielestd ja samalla kaytetdan sitd. Uusien perus-
koulun opetussuunnitelman perusteiden vieraan kielen tydtapoihin liittyvissé tavoitteissa ke-
hotetaan kayttdmaan kohdekieltd “aina kun se on mahdollista” (POPS 2014, 358). Kohdekielen
kayttd on yksi kielten opettajan keino tuoda kohdekielinen kulttuuri mukanaan oppitunnille.
Taéssd artikkelissa kasitelladn sita, miten vieraiden kielten oppitunnilla voi edistas aitoa vuo-
rovaikutusta kohdekielelld ja miten opettajan oma kielenkayttd vaikuttaa kielten oppimiseen.
Taman lisdksi pohditaan kohdekielen kdytdn merkitysta kielitietoisuuden herattelyssa ja sen

kasvun tukemisessa.

Vieraan kielen tuplarooli

Vieraan kielen oppitunnilla vieraalla kielelld on
“tuplarooli” eli se on sekd opetuksen sisélto ettd
opetuksen viline. Luokkahuone on erddnlainen
vuorovaikutuksen “mikrokosmos”, jossa opetta-
jan toiminnalla ja kielenkdytolld on suuri vaiku-
tus. Luokkahuone on ikddn kuin kohdekulttuurin
edustusto. Salliva ilmapiiri ja hyvd vuorovaikutus
oppilaiden ja opettajan
kesken luo oppilaille
turvallisuuden tunnetta.
Niin syntyy myos op-
pimisessa tdrked luotta-
mus oppilaiden ja opet-
tajan vilille. (Oxford
2001, 86-87.) Luotta-

o M2l cerecml 11 miyith fon

kedd, ettd opettaja ndyttda esimerkkid ja kayttda
itse mahdollisimman paljon kohdekieltd luokas-
sa. Vaikka opettajan rooli on viime vuosikym-
menten aikana konstruktivistisen oppimiskasi-
tyksen myo6td muuttunut oppimisen ohjaajaksi,
perustuu opetuksen vuorovaikutus edelleenkin
suurelta osin opettajan puheeseen. 2000-lu-
vun alkupuolella ilmestyneessd tutkimuksessa
(Bonnet 2002) selvitettiin oppilaille ja,opettajille
suunnatun kyselyn kaut-
ta kahdeksan Euroopan
maan kielten opettajien
kohdekielen kayttoa
englannin oppitunnilla.
Tutkimuksen tuloksista
kévi ilmi, ettd suurin osa
eurooppalaisista  eng-




[td ryhmatoita teh-

iksen kannalta on
nyos kuunnella ja
en kielten oppimi-
mé kieli on tdrkei
> ja se muodostaa
sa kuulemaa kiel-
ettiin  1970-luvun
1a ymmairrettdvan
(engl. comprehen-
kielten opetuksen
ten tunnilla opet-
isesti sekd tiedon
1995, 16, 27). Tut-
kielten opettajista
mukaan, esimer-
ja, puhumalla ko-
alla sanastoaan ja
, 117). Nain ollen
celtddn sopeutta-
1iukan oppijoiden
nioivat sen, mitd
n mukauttaminen
een yksinkertais-
en kuitenkin pu-
sten oppimiskoh-
cehottavat kielten
delisen puheensa
sim. Ellis 1985).
aja vaihtaa kieltd

kesken oppitunnin oppijoiden taitotason mu-
kaisesti, esimerkiksi opettaja voi selittia oppijan
didinkielelld vaikeita kielioppiasioita. Se, miten
opettaja vaihtaa kieltd opetuksessa, riippuu usein
tehtdvin vaikeustasosta, kohderyhmisti, opetta-
jan kisityksesta opetuskielestd ja oppilaiden ka-
sityksestd opetuskielestd. Opettajan kielen kiytto
on yksi keino auttaa ja tukea oppijaa.

Kielten oppikirjoissa ja muissa opetusmateri-
aaleissa kiytettdvd kieli vaikuttaa oleellisesti
luokkahuoneen vuorovaikutukseen (niin esim.
Guerrettaz & Johnston 2013). Kielten opettajan
on usein tukeuduttava oppimateriaalissa kiytet-
tdviin ilmauksiin, jotta oppija pysyisi paremmin
kirryilld. Oppikirjasta varsinkin aloitteleva kiel-
ten opettaja voi saada apua, miten ohjeita anne-
taan luokkatilanteessa kohdekielelld ja miten kie-
li sopeutetaan hieman oppijan tason ylipuolelle.
Varsinkin aikuisille kielten oppijoille voi kielten
tuntien vuorovaikutuksesta syntyd hyvin pinnal-
linen vaikutelma, koska opettajan ja oppilaan vi-
lille ei heti alkeisopetuksessa synny kohdekielell
syvempid keskustelua.

Kohdekielen kiytslld herdtelliicin
kielitietoisuutta

Kielitietoisuus on kaikessa yksinkertaisuudes-
saan huomion kiinnittimista kieleen tai kieliin
(ks. esim. van Lier 1995). Vaikka Suomen kieles-
s kéytetadnkin termid kielitietoisuus, on vieraan
kielen oppitunnilla usein kyse siits, etti pohdi-
taan kielten rinnakkaista yhteiseloa. Kielitietoi-
suutta voidaan siten kuvata sillaksi didinkielen ja
vieraan kielen valilld. Kielitietoisuus voi kaikes-

sa tarkoittaa kielten oppitunnilla kielten vertai-
lua, keskustelua kielioppisddnnéistd tai vaikkapa
minitutkimuksia kielellisistd ilmivistd. Kielitie-
toisuuteen kuuluu myds oppijan oman kielen
huomioiminen. Vieraan kielen didaktiikassa sil-
l tarkoitetaan oman 4idinkielen ja kohdekielen
vilitilaa eli viliaikaista, kehityksessd olevaa kiel-
td, joka muuttuu ja kehittyy jatkuvasti oppimis-
prosessin aikana. Sille on ominaista esimerkiksi
yksinkertaistettu kielioppi (esim. we g0 school).
Nykykisityksen mukaan kielten oppija on kult-
tuurienvdlinen puhuja (engl. intercultural spea-
ker, ks. esim. Wilkinson 2012) eiki syntyperdisen
puhujan imitoija (ndin myés Cook 1999, 203).
Opettaja mahdollistaa sellaisten tilanteiden luo-
misen luokkahuoneeseen, joissa oppijat voivat
kaytldd vierasta kieltd. Omissa tutkimuksissa-
ni olen my6s huomannut, etti opiskelijat usein
vaihtavat ryhmitéitd tehdessdin kohdekielen
omaan aidinkieleen heti kun opettaja tai kohde-
kieltd puhuva kielituutori ei ole lisna (ks. Maijala,
Pageéze & Hoskins 2018). Miten ohjata opiskeli-
jat kiyttimaan vierasta kieltd my6s kun he ty0s-
kentelevit pareittain tai ryhmissi? Kohdekielen
kiytdssd oppilaille on hyvin tirkeia kielellinen
apu, jota he voivat saada opettajan materiaaleis-
ta, luokkahuoneen koristelusta, oppikirjoista ja
muista opetusmateriaaleissa.

Tavoitteena aito vuorovaikutus kohdekielelléi!

Oppitunteja suunnitellessa opettajan on hyva
miettid, miten oppija padsisi useammin #ineen.
Pari- ja ryhmatéiden kautta timd mahdollistuu
luonnollisesti. Oppilaat pitivit usein sanojen se-
littimisestd kiyttien omia ilmauksiaan. Joskus

oppijoiden voi antaa "hépottid omiaan luokassa,
lukea teksteja sorinalukuja tai vaikka olla ‘omas-
sa kuplassa’ luurit pddssi. Tirkeintd on se, etti
opettaja kiinnittdd huomiota siihen, miti oppilas
tekee tunnilla: Pidsevitko oppilaat puhumaan
vai puhutko koko ajan itse? Vieraan kielen ope-
tukselle on tyypillistd toiston huomattavan suuri
osuus, koska sen merkitys on tirkedd esimerkiksi
adntdmisen oppimisen kannalta. Jos tuntuu silts,
ettd kaikki oppilaat eivit pidse ddneen (varsinkin
jos on Kkyse isosta ryhmisti), opettaja voi ottaa
kiyttéon kuorolausunnan. Timd tosin vaatii
opettajalta ‘pokerinaamaa, mutta oppijat tottu-
vat sithen nopeasti. Yleensi lyhyet vastaukset ja
sanonnat, joita kdytetdan usein tunnilla nopeasti,
opitaan nopeasti.

Eleet, ilmeet ja kehonkieli tdydentavit kohde-
kielen kdyttod. Kohdekielen kiyttdi voi tehostaa
ndyttdmalld konkreettisesti, mitd tehdiin. Esi-
merkiksi kun pyydit oppilaita avaamaan kirjat/
padit, ndytd itse mallia. Kun opettaja kayttaa
kohdekieltd luokkakieleni, oppilaiden kuuntelu-
ja viestintdtavat kehittyvit ihan huomaamatta.
Opettaja voi mukauttaa puhettaan luokkatilan-
teessa siten, ettd opetuksellisesti tirkes kieliaines
on sopivasti esilld. Esimerkiksi kun opetellaan
kellonaikoja, katsotaan kelloa usein. Kun puhu-
taan sddstd, vilkaistaan aina vihan vilid pihalle.
Tai kun opetellaan menneen ajan aikamuoto-
ja, voidaan ottaa esille viikonlopun tapahtumat.
Mitd enemman opettaja kiyttid kohdekieltd tai
kehottaa oppilaita kdyttimadn sitd, siti enem-
man oppilaat kiyttavit sitd myos keskiniisessi
vuorovaikutuksessaan. Opettajan on hyvd pitdd
mielessd, ettd oppijat osaavat ilmaista itsedin




ita on opetettu eli
in asiaa, opettajan

d.

kohdekieltd aina
sim.  tervehdykset,
feeksipyynnot, ai-
ettajana mukautan
sankielisessd maa-
kustamme’ Kielten
ilailta, ettd he esit-
jalle kohdekielelld,
okkahuonerutiinit
elelld, esimerkiksi
Opettajan kannat-
ahtumiin, esimer-
en vaihtelu, kysy-
pyynnot, kiitokset,
ut jne. voi hoitaa
3s kohdekielelle ja
elutapojen kéytto
2lu, nimien kaytts.
oiden kanssa har-
aiden kulttuurille
nme saksaksi toi-
vat opettajaa Frau

Maijalaksi ja opettaja puhutteli vastaavasti opis-
kelijoita Frau/Herr Virtanen tms. Kohdekielen
kéytto tuo eksotiikkaa tilanteisiin!
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Storyline S2-opetuksessa

Heini-Marja Pakula

Mika storyline on?

Storyline on pedagoginen draamaprosessi, jon-
ka oppilaat luovat opettajan laatimaan kehyk-
seen. Opettaja kuljettaa juonta niytoksesti toi-
seen avainkysymyksin, joihin oppilaat vastaavat.
Niin osallistujien luoma ndytelméd on yhtailta
ainutkertainen luova prosessi, toisaalta opettajan
suunnittelema ja ohjailema pedagogisesti tavoit-
teellinen kokonaisuus. Storyline on joustava me-
netelmd, joka soveltuu seka yksittiisten aineiden
ja teemakokonaisuuksien etti eheyttiviin ja ai-
neita integroivaan opetukseen, johon se kehitet-
tiinkin Skotlannissa 1960-luvun loppupuolella.
Menetelmin kehittdja, Steve Bell, kéytti story-
linea alun perin ympiristétiedon opetukseen, ja
my6hemmin menetelmii on sovellettu monien
aineiden opetukseen (Lindberg 2000), viime
aikoina my6s kielten

Tehdédn "meidén katu” tai “meidin kyl#), suun-
nitellaan ja toteutetaan talot pihoineen ja puu-
tarhoineen ja niiden asukkaat. Talot hahmotel-
laan paperille tai pahville, viritetdan, kiinnite-
tdan seindlle “friisiksi” (frieze). Henkilot leika-
taan paperinukeiksi (puppets). Friisiin muo-
dostuu "meidan katu”, jonka varrella on kunkin
talonomistajan talo. Katu ja sen asukkaat elivit
storylinen tapahtumien my®ti; taloja pannaan
myyntiin, asukkaita muuttaa pois ja uusia tu-
lee tilalle, jarjestetdan kaupunginosakokouksia,
myyjdisid ja puutarhajuhlia. Asetutaan yhdessi
teollisuuslaitoksen tai vilkkaan tien rakentamis-
ta vastaan, kirjelmoidaan kaupungille ja ratkais-
taan myos pienid ja isoja ongelmia.

Storylinen suunnittelussa tyypillinen tydkalu on
taulukko (storyline matrix), johon opettaja laa-

opetukseen (Ehlers ym.
2006).

Storylinen
toteutus

Storyline-tarina  alkaa
usein hahmojen luomi-
sella. Kuvassa esimerkki
suomalaisesta kaksilap-
sisesta keskiluokkaises-
ta "ydinperheest”,

tii storylinen rungon.
Tauluko 1 esimerkki
on mukailtu Sharon
Ahlquistin esimerkisti
(Ahlquist 2013, 50-51).

Artikkelissa sovelle-
taan storylinea tehta-
vipohjaiseen  opetuk-

seen (TBLT, Task-Based
Language Teaching, ks.
esim, Ellis 2003)

Storyline etenee episo-
dista toiseen juonellise-




