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Tutkimuksen aiheena on nuorten koulutuspolut erikoislukioon. Tutkimuksen tarkoituksena oli
selvittdd, millaisia merkityksid nuoret antavat erikoislukiovalinnalleen ja millaiset nikyvit ja
nakymattomat resurssit ovat koulutuspolun aikana edesauttaneet erikoislukiovalinnan tekemista.
Tutkimus on kvalitatiivinen eli laadullinen tutkimus. Analyysimenetelméné kéytettiin teemoittelua ja
tyypittelyd, jotka toteutettiin teoriaohjaavasti. Aineistona tutkimuksessa oli EduSys-hankkeessa kerétty
haastatteluaineisto, josta tdhdn tutkimukseen valikoitui yhdeksdn haastattelua. Alkuperiisessa
haastatteluaineistossa on yhteensa 28 haastattelua, joista on tdhén tutkimukseen valikoitu ne
haastattelut, joissa haastateltava on kdynyt erikoislukion. Aineistosta muodostettiin kolme
koulutuspolkutyyppié erikoislukiovalinnalle annettujen merkitysten pohjalta. Timén jélkeen néité
koulutuspolkutyyppejé analysoitiin ndkyvien ja ndkymaittomien resurssien kautta ja selvitettiin, miten
ne nayttaytyvat ndissa koulutuspolkutyypeissa.

Aineistosta nousseet kolme koulutuspolkutyyppié olivat jatkokouluttautumiseen tahtaava
koulutuspolkutyyppi, henkilokohtaiseen suoriutumiseen keskittyva koulutuspolkutyyppi seka
hapuileva koulutuspolkutyyppi. Jatkokouluttautumiseen keskittyvan koulutuspolkutyypin nuoret
perustelivat erikoislukiovalintaansa silld, ettd heilld on ollut mielessa jatkokouluttautuminen kyseisen
painotetun aineen mukaisiin tutkintoihin. Jatkokouluttautumiseen téhtadvassa koulutuspolkutyypissa
erikoislukiovalintaa perusteltiin myds maisemanvaihdoksella. Henkilokohtaiseen suoriutumiseen
keskittyvéssa koulutuspolkutyypissé erikoislukio néhtiin paikkana, johon on vaikeampi paisté ja
opiskelu sielld on rankempaa. Ndma nuoret selittivét erikoislukiovalintaa sill4, ettd he halusivat
tdhdata parhaimpaan mahdolliseen lukioon. Henkilokohtaiseen suoriutumiseen keskittyvéssa
koulutuspolkutyypissé korostui myos halu paésti samankaltaisten ihmisten seuraan. Hapuilevan
koulutuspolkutyypin nuorien vastauksissa korostui epavarmuus, sen hetkisten mielenkiinnon
kohteiden seuraaminen sekd niin sanotusti paddmaarattomyys. Erikoislukiovalintaa perusteltiin myos
ulkoisilla kannustimilla.

Kaikkien koulutuspolkutyyppien kohdalla ilmeni, ettd nuoret tulevat hyvéosaisista perheisté, eli heilld
on ollut runsaasti seké nékyvid ettd ndkymattomia resursseja koulutuspolkunsa aikana. Néakyvista
resursseista korostui vanhempien korkea sosioekonominen asema seké runsas kulttuurinen pdéoma.
Nékymaéttomissé resursseissa oli hieman enemmén vaihtelua, kuin nikyvissa resursseissa, mutta
padosin nuorilla on ollut my06s runsaasti ndkyméattomia resursseja, kuten vahva hallintakésitys ja
mindpystyvyyden tunne. Henkilokohtaiseen suoriutumiseen keskittyvéssi koulutuspolkutyypissé
korostui kuitenkin erittdin vahva hallintakésitys. Resilienssissd, eli epdvarmuuden ja epdonnistumisten
sietokyvyssé oli hieman vaihtelua, eli osa nuorista kertoi, ettd epdvarmojen tilanteiden sietdminen on
heilla vélilla haastavaa. Kokonaisuudessaan kaikki nuoret kuitenkin kokivat, ettd epdonnistumiset
kuuluvat eldméén ja ettd heilld on tydkalut niistd yli paésemiseen. Tutkimuksen tuloksien mukaan
erikoislukioon péétyy nuoria, joilla on ollut koulutuspolullaan runsaasti nakyvié ja ndkymaéttomia
resursseja.

Avainsanat: Erikoislukio, lukio, painotettu opetus, pddoma, identiteettipddoma, koulutuspolku,
koulutusvalinnat
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1 Johdanto

Erityisen koulutustehtdvén lukioiden, eli erikoislukioiden tehtidvind on tukea ja kehittaa
lahjakkuuksia. Erikoislukioiden tehtdvdni on myds luoda yhteisollisyyttd, auttaa
verkostoitumaan seké tukea jatkokouluttautumista. (Opetus- ja kulttuuriministerié 2015.)
Painotettuun opetukseen hakeutumisen taustalla on usein harrastus tai vahva kiinnostus
johonkin tiettyyn aineeseen, minké kautta erikoislukioon hakeutuvilla nuorilla on
todennidkoisesti ollut koulutuspolullaan erilaisia resursseja, kuten korkea sosioekonominen
tausta sekd kulttuurista pddomaa. Millaisia nuoria lukion erikoislinjoille sitten paityy ja mitka
ovat heiddn syynsi télle valinnalle? Millaiset resurssit ovat tukeneet heidén valintojaan

koulutuspolulla? Tassé tutkimuksessa tutkitaan nuorten koulutuspolkuja erikoislukioon.

Korkeakoulujen valintauudistus on luonut yhd enemmén paineita lukiokoulutukseen ja siiti
syystd jo lukion valinnassa taytyy miettid lukion jélkeisid mahdollisuuksia.
Valintauudistuksen myo6té erikoislukioiden eri painotuksilla voi olla hyvinkin suuri painoarvo
siind, mihin nuori tdhtda lukion jdlkeen. Tdssa tutkimuksessa tutkitaan aineistoldhtdisesti sité,
millaisia merkityksid nuoret antavat erikoislukiovalinnalleen. Aineistosta pyritddn ndiden

pohjalta muodostamaan erilaisia koulutuspolkutyyppeja.

Yksi esimerkki erikoislukioiden jatkokouluttautumistavoitteen muuttumisesta yha
merkittivimmaksi on Méntén lukiossa kevadlld 2021 lanseerattu lddketieteellinen erikoislinja,
jonka kuvauksessa kerrotaan, ettd erikoislinja tekee yhteistyotd yliopistojen kanssa sekd
tarjoaa valmennusta lddketieteen valintakoetta varten (Tanninen 2021). Lééketieteellinen on
yksi hakupainealoista, minne valitaan vain pieni osa hakijoista, eli kilpailu on kovaa. Taméan
kaltaisten erikoislinjojen kautta erikoislukioiden merkitys tulee muuttumaan enemmén
jatkokouluttautumiseen tdhtddviksi. Téstd syystd halutaan selvittdd, nakyyko tdmé muutos jo

hieman ennen vuotta 2020 lukiosta valmistuneiden kohdalla.

Tutkimusten mukaan nuoren sosioekonomisella taustalla on vaikutusta erityisen
koulutustehtdvin koulutukseen hakeutumisessa. Berishan ja Seppésen (2017, 241) mukaan
esimerkiksi korkeasti koulutetut vanhemmat tekevit kouluvalintoja lapsilleen jo
peruskouluaikana. Lukiovalinnassa keskeistd on, ettd nuori tekee koulutusvalinnan ainakin

periaatteessa itse. Lukiokoulutuksen osalta ei ole aikaisempaa tutkimusta siitd, vaikuttaako



nuoren padomat erikoislukion valintaan. Pulkkisen ja Roihuvuon (2014, 16) mukaan on
kuitenkin todettu, ettd korkeammasta sosiockonomisesta taustasta tulevat nuoret valitsevat
todenndkodisemmin lukion, kuin ammattikoulun. On myds todettu, ettd korkeammasta
sosioekonomisesta taustasta tulevat nuoret parjadvit koulussa paremmin, mika taas vaikuttaa
lukion valintaan. (Pulkkinen & Roihuvuo 2014, 25.) Valintamenettely erityisen
koulutustehtdvin lukioon eroaa kuitenkin normaalista valintamenettelystd. Valintaa voidaan
tehdid esimerkiksi valintakokeilla tai soveltuvuuskokeilla (Jarvinen 2003, 13—14.). Néin ollen

koulumenestys ei valttamattd ole etusijalla.

Koulutusvalintoihin vaikuttaa myds hyvin paljon nuoren persoonallisuus, eli hinen kykynséa
tehda itsendisid valintoja, sietdd epdvarmuutta ja tunnistaa omat vahvuutensa ja
kehityskohteensa. Néitd vaikutuksia voidaan selittdd James E. Cotén (1996)
identiteettipddomateorian avulla. Identiteettipidoma muodostuu nikyvisté ja ndkyméttomista
resursseista. Niistd resursseista voidaan puhua myos sosiologisina ja psykologisina
resursseina. Tdssé tutkimuksessa halutaan selvittdd my0s teoriaohjaavasti sité, ettd millaisia

nikyvid ja ndkymattdmii resursseja tutkittavilla on ollut koulutuspolkunsa aikana.

Tutkimuksen aineisto koostuu yhdeksasté erikoislukion kdyneen nuoren haastattelusta.
Haastattelut on toteutettu vuonna 2019 EduSys -hankkeessa. Aineistossa esiintyvit
erikoislinjat ovat matemaattis-luonnontieteellinen, taide, kieli/kansainvilisyys seké urheilu.

Tutkimus on laadullinen tutkimus ja analyysimenetelména on kiytetty teemoittelua ja

tyypittelyé.

Alussa esitelldén tutkimuksen kannalta keskeiset kasitteet sekd tehddén katsaus aiheeseen
liittyvistd tutkimuksista. Tdmin jilkeen esitellddn tarkemmin tutkimuksen aineisto sekd
analyysin vaiheet. Luvussa 6 késitellddn analyysin tulokset ja perehdytdén aineistosta
nousseisiin koulutuspolkutyyppeihin. Koulutuspolkutyypit on muodostettu
erikoislukiovalinnalle annettujen merkitysten pohjalta. Tdmin jidlkeen koulutuspolkutyyppejé
tarkastellaan identiteettipddoman muotojen kautta. Lopuksi pohditaan aikaisemman tiedon ja

tdman tutkimuksen tulosten yhteyttd seké tutkimuksen toteuttamista eettisestd ndkokulmasta.



2 Koulutuksellinen elamankulku

Elaméankululla tarkoitetaan yksilon kertomusta omasta elaméstdan kokemuksellisena.
Eldméankulku késittda yksilon eldmédn vaiheet ja niihin vaikuttavat tekijét, kuten idn,
sukupuolen, merkittavit tapahtumat ja rakenteelliset tekijat. Elaménkulkua ei voida késitelld
ainoastaan nykyhetked tarkastelemalla. Juntusen (2020, 21) mukaan “eldamankulun kisite
huomioi yksilolliset ja moninaiset elaméanpolut, jotka sisdltdvit erilaisia reitteja ja
aikataulutuksia”. Elaménkulussa on tirkedd ottaa huomioon elaméankulun kdidnnekohdat, eli
tapahtumat, jotka voivat vaikuttaa pitkdaikaisesti ja pysyvasti yksilon eldméankulkuun.
Eldménkulun kdénnekohdat ovat vahvasti yksilollisid ja ndin ollen niité tulee tarkastella
sellaisina, kuin yksilo sen itse kuvailee. Kddannekohdassa keskeisté on se, ettd se muuttaa

jollain tavalla yksilon késitystd itsestd ja ympéristostdan. (Rutter 1996.)

Elaménkulkua tutkittaessa keskeistd on huomioida yksiléiden eldmankulun aikana tapahtuneet
merkittdvit tapahtumat ja tilanteet, jotka ovat koskeneet suurta osaa viestdd samassa
ikdluokassa (Elder & Giele 2009, 4). Esimerkiksi Suomessa puhutaan paljon ’lama-ajan
lapsista” ja siitd, miten tdmén ikdluokan elaménkulkua tarkasteltaessa tima merkittavi ja
poikkeuksellinen tilanne on otettava huomioon. Téhén liittyen my6s maantieteelliselld
sijainnilla on suuri merkitys, silld usein merkittivitkin tapahtumat ovat sidoksissa

maantieteelliseen sijaintiin.

Elamankulku muodostuu vahvasti yksilon valinnoista. Yksilon toimijuutta
elaméankulkututkimuksessa on alettu tarkastelemaan kattavammin vasta viime vuosina, koska
aikaisemmin eldménkulkua on tutkittu enemmaénkin rakenteellisten siirtymien ja muutosten
kautta. Aikaisemmin myos ndmé rakenteelliset siirtymét ovat olleet vahvasti sidoksissa ikdan.
Elamiankulkua voidaan tarkastella edelleen ndiden rakenteellisten ja ikdsidonnaisten
siirtymien kautta, mutta kun tarkasteluun otetaan mukaan yksilon kontrolli, saadaan

kattavampi kisitys yksilon eldménkulusta. (Elder & Giele 2009, 10.)

Tapahtumien ajoitusta tarkastellaan suhteessa normatiivisiin odotuksiin eliméankulun
siirtymistd ja muutoksista. Talloin voidaan méaritelld, tapahtuuko jokin asia aikaisemmin vai
myO6hemmin kuin yleensd. (Elder & Giele 2009, 10.) Tdma on kuitenkin jo hieman

vanhentunut tapa tarkastella elaménkulkua, silld normatiiviset odotukset elimankulusta eivit



ole enda yhtilailla relevantteja. Ne antavat kuitenkin tarkedd tietoa siitd, miten asiat ovat

muuttuneet.

Koulutuksellinen elaminkulku tarkoittaa elaminkulkua koulutuksen kontekstissa.
Koulutuksellinen eldméankulku on prosessi, joka alkaa useimmiten varhaisesta lapsuudesta ja
jatkuu aikuisikdén asti. Koulutuksellisessa eldminkulussa korostuu eldménkulun piirteet,
mutta ne keskittyvit koulutuksen eri vaiheisiin ja kddnnekohtiin. Koulutuksellisesta
elamankulusta voidaan puhua myos késitteelld ’koulutuspolku”, jota tdssd tutkimuksessa
tullaan kayttdmadn. Koulutus on tirked osa eldiménkulkua, silld koulutuksella on tutkitusti
vaikutusta tulevaisuuteen. Koulutusta osana eldméinkulkua on tutkittu kauan, mutta

elaménkulun péaépiirteet ovat pysyneet samana.

Koulutuksen on todettu olevan merkittivéssi roolissa syrjaytymisen ehkdisyssi (Vaarila
1999). THL on my®s listannut syrjaytymiskehityksen riskitekijiksi koulutuksen nivelvaiheet
(THL 2022). Koulutuksen merkitys elimédnkulussa on myds muuttunut vuosien aikana.
Muutamia kymmenié vuosia sitten koulutuksen tarkoituksena on ollut saavuttaa pysyvéa
tyopaikka. Kuitenkin jo 1990-luvulla on todettu, ettd muuttuvat tydmarkkinat ovat muuttaneet
koulutuksen roolia siithen suuntaan, ettid koulutusta hankitaan silld ajatuksella, etti silld voi

kilpailla ja niin sanotusti markkinoida itseddn tyomarkkinoilla. (Martti 1999, 287.)
2.1 Koulutuksen nivelvaiheet

Koulutuksen nivelvaiheet ovat siirtymié koulutusasteeslta toiseen. Nivelvaiheissa ei
ainoastaan siirrytd kouluasteelta toiselle, vaan nivelvaiheissa nuori tekee merkittdvia valintoja
ja ratkaisuja omalla koulutuspolullaan, jotka my6hemmin koskevat myds tulevaisuuden
ammattia. Nivelvaiheita ei voida myoskdan maarittad lyhyeksi ja ohimeneviksi hetkeksi vaan
ne ovat prosesseja, joissa nuori asteittain etenee kohti tavoitteitaan ja elimén suuntaansa.
Nivelvaiheissa opinto-ohjauksella on keskeinen rooli siirtymien sujuvoittamiseksi. (Goman
ym. 2020, 10.) Nivelvaiheita ovat siirtyma alakoulusta yldkouluun, peruskoulusta toiselle
asteelle ja toiselta asteelta korkeakouluun. Témén tutkimuksen kannalta keskeinen nivelvaihe

on siirtymé peruskoulusta toiselle asteelle.

Institutionaaliset siirtymét ovat normatiivisia, eli niiden katsotaan olevan esimerkiksi
ikdsidonnaisia tapahtumia ja muutoksia, jotka yleistetdén kaikkien eldméssd samaan aikaan

tapahtuviksi asioiksi. Institutionaalisten siirtymien merkitys on kuitenkin nykydéin erilainen,



koska eldménkulku ja siirtymit ovat muuttuneet yksilon toimijuuden korostamisen
seurauksena (Juntunen 2020, 21). Tdma muutos on alkanut jo 1990-luvulla, kun
koulutuksessa olemista ei voitu endi rajata nuoruuteen ja pysyvit pitkdaikaiset tyOpaikat

alkoivat vihenemadn (Martti 1999, 305-306).

Tamén tutkimuksen kannalta keskeistd on kuitenkin tarkastella nivelvaiheita elamankulun
ndkokulmasta, eli yksilollisestd ja moninaisesta ndkokulmasta. Nivelvaiheet ovat
monimutkaisia prosesseja, jotka eivit toteudu tiettyd kaavaa noudattaen. Nivelvaiheisiin
vaikuttaa vahvasti koulun ulkopuolinen eldmaé, kuten sosiaaliset suhteet ja nuoren

minékasitys.
2.2 Toisen asteen koulutusvalinnat

Toisen asteen koulutusvalinnat ovat merkittavid, koska ne tutkitusti vaikuttavat nuorten
jatkokouluttautumiseen. Pulkkisen ja Roihuvuon (2014, 16) mukaan lukiokoulutukseen
padtyvistd suurempi osa péétyy yliopistoon kuin ammatilliseen koulutukseen paatyvét. Lukio
itsessddn ei valmista mihinkddn ammattiin vaan on yleissivistavé koulutus, joten tdmén vuoksi
lukiosta useimmiten tdhdétéén jatkokoulutukseen. Niin ollen voidaan todeta, etti toisen
asteen koulutusvalintojen taustalla on yleensd my0s jokin ajatus siitd, tahtadko

korkeakoulutukseen vai ei.

Nuorten toisen asteen koulutusvalinnoissa on havaittu, ettd lukioon tahtddvilla nuorilla
kyseinen valinta on hyvin itsestddn selvdi eikd muita vaihtoehtoja ole kidytdnnossd pohdittu
lainkaan. Liséksi lukiovalintaa perustellaan usein silld, ettd se antaa lisdaikaa ammatillisen
polun valitsemiselle. Toisen asteen koulutusvalinta on my0s osittain arvolatautunutta, silld
nuoren yhteiskunnallinen ja koulutuksellinen arvo méirittyy valintojen kautta. Lukiovalintaan
voi liittyd my0s se, millaisia arvoja lukiovalinta edustaa. Lukiovalinnassa keskeistd on myds
se, miten nuori kokee oman koulumenestyksensa ja mitd odotuksia hédnelld on

suoriutumisestaan tulevaisuudessa. (Tuijula 2011, 32.)

Toisen asteen koulutukseen haetaan yhteishaussa. Padasiallisesti toisen asteen koulutuksiin
haetaan peruskoulun paittdtodistuksella joko kokonaiskeskiarvolla tai painotettujen
oppiaineiden arvosanoilla. Lisdksi erityisen koulutustehtivén lukiot ja tietyt ammatilliset
koulutukset voivat jérjestdd erillisid valinta- ja soveltuvuuskokeita. Ndiden lisdksi

lukiokoulutukseen voidaan valita hakijoita, joilla ndhdédédn olevan riittdvat edellytykset lukio-
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opintojen suorittamiseen. Téllaista hakua kutsutaan harkinnanvaraiseksi hauksi. Vuonna 2022
toisen asteen yhteishaku uudistui niin, ettd ldhes kaikkiin perusopetuksen jilkeisiin
koulutuksiin haetaan samassa yhteishaussa (Opetushallitus 2022). Téssd tutkimuksessa
keskitytddn lukiokoulutukseen, joten on tarkoituksenmukaista esitelld lyhyesti, miten
lukiokoulutuksen valintaprosessi toimii. Oppivelvollisuutta laajennettiin vuonna 2021, mika
tarkoittaa sitd, ettd peruskoulun jilkeen on hakeutumisvelvoite. (Opetushallitus 2022.) Tadma

uudistus ei ole kuitenkaan ollut vield voimassa tdmén tutkimuksen aineiston keruun aikana.

Koulutusvalinnoissa on todettu sukupuolista eriytymisti. Pojat paétyvét tyttdjd useammin
ammattikouluun ja tyt6t enemmaén lukioon. Sukupuolten eriytyminen nikyy jo kuitenkin
aikaisemmin. Tyttdjé ja poikia kohdellaan eri tavoin jo varhaisessa vaiheessa. Sukupuoliroolit
ovat edelleen sellaisia, joihin ohjataan pdivdkodeissa ja néin ollen lapsi muodostaa omaa
identiteettidéin ndiden roolien mukaan. (Pulkkinen 2014, 16—17.) Nuorten koulutuspolkujen

koulutusvalinnat perustuvat siis osittain jo varhaiskasvatukseen saakka.

Juntusen (2020) tutkimuksessa nuoret kertovat merkityksid omille koulutusvalinnoilleen ja
tuloksista ilmeneekin, ettd nima merkitykset vaihtelevat paljon yksildiden vililld. Juntusen
mukaan esimerkiksi opiskelupaikkoihin liittyvét valinnat voivat perustua omien mieltymysten
sijaan sithen, mihin kaverit ovat hakeneet. Juntunen tuo esille toimijuuteen vaikuttavana
tekijdnd my0s asuinpaikan, silld asuinpaikka voi rajata hyvinkin paljon nuoren toisen asteen

koulutusvalintoja. (Juntunen 2020, 31.)

Vuodesta 1994 alkaen perheiden lapsilla on ollut mahdollisuus hakeutua muuhun, kuin
kotikuntansa ldhikouluun. Koulutus voidaan ndhdé kenttéind, jossa “kysynti ja tarjonta
kohtaavat”. Koulutusmarkkinat eivét perustu ainoastaan kouluvalintaan vaan myos koulun
tekemdén valintaan. Kun kysyntéd nousee, nousee my0s koulujen kilpailukyky. Néin ollen
myos koulut kilpailevat motivoituneista ja menestyvistd oppilaista ja opiskelijoista, mika
johtaa valikointiin. Painotettua opetusta kdytetdén oppilaiden valikointiin sekd koulun
toiminnan markkinointiin. (Jarvinen 2003, 10-11.) Kilpailua kdyddéin sekd perheiden vililla,

ettd koulujen vélilla.
2.3 Sosiaalisen taustan merkitys koulutuspolulla

Sosiaalisen taustan on tutkittu vaikuttavan sekd koulumenestykseen ettd koulutusvalintoihin.

Naitd voidaan kutsua my0s primaarivaikutukseksi ja sekundaarivaikutukseksi. (Pulkkinen &
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Roihuvuo 2014, 25.) Kotimainen koulutusvalintoihin liittyvéa tuore tutkimus liittyy padosin
peruskouluun. Vanhempien tekemit valinnat peruskouluaikana ovat kuitenkin yhteydessa
nuoren myohempiin valintoihin. Painotettu opetus peruskoulussa kannustaa hakeutumaan
myos erityisen koulutustehtdvan lukioon. Ndin ollen on merkittdvia tarkastella sosiaalisen

taustan merkitysti koulutuspolulla.

Pierre Bourdieu on tutkinut sosiaalisen taustan vaikutusta koulutuspolulla pddomien kautta.
Bourdieun esittelemét padomat ovat taloudellinen, sosiaalinen seka kulttuurinen pddoma.
Néamé pddomat esitelldén tarkemmin luvussa 3. Ndistd padomista kuitenkin kulttuurinen
padoma on Bourdieun mukaan selkedsti sellainen, jolla on yhteys lapsen koulutuspolkuun.
Kulttuurinen padoma nékyy lapsen koulutuspolulla muun muassa taitona ymmartai ja kayttia
vaativampaa kieltd. Koulutuksen kentélla kulttuurinen pddoma néhddin niin sanotusti
oletuksena, jonka vuoksi alemman sosiaalisen taustan lapsilla, joilla tdtd kulttuurista pddomaa
ei ole samalla tavalla, on huonommat 1dht6kohdat koulutukselliseen menestykseen. (Sullivan
2001, 893.) Asiat, jotka kodin kulttuurissa vaikuttavat koulunkdyntiin ovat esimerkiksi kotona
lukeminen, puhekieli ja elektroniikan kayttd. Kotona kdytetyn kielen vaikutus ndkyy muun
muassa siten, ettd useammin korkeasti koulutetut vanhemmat ottavat lapsiaan mukaan
keskusteluihin, joissa kdytetdén kehittyneempéa kieltd ja ndin ollen lapset padsevit
harjoittelemaan vuorovaikutusta aikuisten kanssa. (Pulkkinen & Roihuvuo 2014, 17.)
Korkeasti koulutetut vanhemmat pystyvit tarjoamaan lapselle laajemmin strategista tietoa
liittyen esimerkiksi kurssivalintoihin sekd koulutusvalintoihin (Mikkonen & Korhonen 2018,

13).

Vanhempien toiveet vaikuttavat lasten koulutukseen. Kuten aikaisemmin on mainittu,
sosiaalinen tausta vaikuttaa myds koulumenestykseen. Sosiaalinen tausta vaikuttaa myds
sithen, miten koulumenestykseen suhtaudutaan. Korkeamman aseman perheissd heikompi
koulumenestys ndhddan harvemmin perusteena olla hakematta valikoituun opetukseen kuin
matalamman aseman perheissi. (Pulkkinen & Roihuvuo 2014, 25.) Tutkimusten mukaan
kouluvalintoja tekevétkin varhaisessa vaiheessa enemmén korkeamman sosiaalisesta taustasta
tulevien lasten vanhemmat. Vanhempien kouluvalintojen taustalla voi olla myos painotettuun
opetukseen hakeminen, mutta on myds todettu, ettd oppilaitosten sisddnpéadsyprosentit
vaikuttavat siithen, millaisena koulu ndhddan. Koulun tarjotessa painotettua opetusta, saatetaan
sitd pitdd hyvina kouluna timén tarjonnan perusteella. (Kosunen 2014, 445-448.) Korkeasti

koulutetut vanhemmat voivat herkemmin vaikuttaa lapsensa kouluvalintoihin ja samalla
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painottaa sitd, kuinka lapsi osaa tehda hyvit paitokset itse. (Kosunen & Seppénen 2015, 334).
Berisha ja Seppénen (2017, 241) ovatkin todenneet, ettd painotettuun opetukseen paityy
herkemmin oppilaita, joiden vanhemmat edustavat korkeampaa sosioekonomista asemaa.
Tamai voi johtua osittain my®ds siité, ettd usein korkeammin koulutettujen vanhempien lapset

myo0s harrastavat enemmaén urheilua, musiikkia ja taidetta.

Painotetun linjan valintaan voi vaikuttaa my0s se, onko vanhempi itse kdynyt painotetun
linjan koulutuksen. Painotetun linjan valinnat voidaan luokitella korkeaksi valikoinniksi ja
pelkdstddn tdima voi vaikuttaa vanhempien toiveisiin lapsen oppilaitoksesta. Korkea valikointi
tarkoittaa sitd, ettd kouluun valikoidaan oppilaita tietyin perustein, jotka poikkeavat
perinteisistd valintatavoista. Nditd valintatapoja voivat olla esimerkiksi ndytto- ja
soveltuvuuskokeet. Kosusen ja Seppdsen (2015) tutkimuksen mukaan kahden samassa
kaupungissa sijaitsevan koulun valintaan vaikutti se, kuinka suurta valikointia koulussa
tehddan. Korkeasti koulutettujen lasten vanhemmat valitsevat herkemmin korkean valikoinnin

kouluja. (Kosunen & Seppédnen 2015, 333-334.)

Sosiaalisen taustan merkitys nikyy myos toisen asteen koulutuksen valinnassa sen kannalta,
valitseeko nuori ammattikoulun vai lukion. Pulkkisen ja Rothuvuon (2014, 16) mukaan
opiskelijat, jotka valitsevat ammatillisen koulutuksen, tulevat usein perheistd, joissa
vanhemmat ovat matalammin koulutettuja kuin lukion valitsevien nuorten vanhemmat. Tdma
perustuu siithen, ettd korkeammasta sosiaalisesta taustasta tulevat nuoret voivat suhtautua
koulutukseen eri tavoin, kuin matalammasta sosiaalisesta taustasta tulevat nuoret. Vaikka
koulumenestys olisi tillaisten nuorten vélilld hyvin samantasoisia, jatkokoulutus voi nuorille
ndyttdytyd hyvinkin eriarvoisina. (Jarvinen 2003, 31.) Sosioekonomisen taustan vaikutusta on
tutkittu my0s korkeakoulutukseen siirtymisessi. Erityisesti yliopistoon suuntautumisessa on
korkean sosioekonomisen taustan todettu vaikuttavan positiivisesti (Keski-Petdja & Witting

2016).
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3 Identiteettipaaoma

Identiteettipddomalla tarkoitetaan ihmisen psykososiaalisia taitoja, joiden avulla yksilo pystyy
tekemién padtoksiad liittyen elaménkulkuun (Coté 2005, 225). Identiteettipddomateorian
avulla voidaan tutkia sitd, miten nuoria voidaan auttaa késitteleméén elaménkulun muutoksia
ja siirtymié taustasta riippumatta. Teoria perustuu yksilon sisdisten ominaisuuksien
l6ytdmiseen ja hydodyntdmiseen, joiden kautta nuori saa avaimet my0s muihin pddomiin.
(Coté 2002, 143.) Identiteettipddoma eroaa esimerkiksi kulttuurisesta ja taloudellisesta
paddomasta siten, ettd identiteettipddoman muodostumisen tukeminen on tehokkaampaa, kuin
esimerkiksi taloudellisesti tukeminen (Coté 2016, 14.) Tama ei kuitenkaan tarkoita sité, ettd
rakenteellisten esteiden pienentdminen olisi tdysin hyddytonté. Identiteettipddomateoria antaa

kuitenkin realistisemmat ratkaisut.
3.1 Identiteettipaaomateorian taustaa

Identiteettipddomateoria on sosiologi James E. Cotén kehittdma teoria, jonka tarkoituksena on
ollut ymmirtid paremmin identiteetin muodostumista suhteessa sosiaaliseen kontekstiin.
Identiteettipddomateorian kehityksessé on taustalla ollut se, ettd Coté on kokenut sosiologi
Pierre Bourdieun perinteiset pddomat, kulttuurisen, sosiaalisen ja taloudellisen pddoman
tehottomina selittdmadn sitd, miten yksilot neuvottelevat elamisté ja sosiaalisesta

ympéristostd. (Coté 1996.)

Cotén identiteettipddomateoria perustuu sosiologi Pierre Bourdieun kenttiteoriaan, jonka
mukaan sosiaalisessa maailmassa on useampia kenttid, jotka kisittavét jokainen erilaista
toimintaa (Hilgers & Mangez 2015, 5). Purhonen, Gronow, Heikkila, Kahma, Rahkonen, &
Toikka (2014, 14) ovat kuvailleet Bourdieun ajatusta seuraavasti: "Eldmintyylien ja
kulutuksen sosiaalisen eriytymisen taustalla on yleisempi ajatus sosiaalisesta asemasta
tietyssd sosiaalisessa tilassa, jossa toimijoiden asemat maérittyvéat suhteessa toisiinsa ja
monien ristedvien sosiaalisten erojen kautta”. Kenttiteorian yhteydessid Bourdieu on esitellyt
kolme pdéomaa, jotka ovat kulttuurinen, sosiaalinen ja taloudellinen pddoma. Pddoma on niin
sanotusti “kertynyttd tyotd”, jota voidaan hyddyntédé sosiaalisessa maailmassa.
Hyddynnettidvin pddoman kertyminen vie aikaa. Pddoman avulla yksilod pystyy saavuttamaan
erilaisia asioita samalla laajentaen saman pddoman hyodyllisyyttd. Pddoman avulla yksilo
pystyy myo0s saavuttamaan toisia pddomia. Bourdieu on hyddyntényt teoriassaan

taloustiedettd, jonka kautta pddoman késite on alun perin tullut tunnetuksi. Taloustieteessa
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padoma tarkoittaa materiaa, jota voidaan kéyttdd taloudelliseen toimintaan. Bourdieu on siis
soveltanut titd samaa toimintatapaa ei-materiaalisessa kontekstissa, kulttuurisessa ja
sosiaalisessa. Bourdieun mukaan pddoma, joka perustuu materiaan, nikyy myos ei-

materiaalisina pddomina. (Bourdieu 1986, 81.)

Identiteettipddoman mallin teoreettiset 1ahtokohdat ovat erityisesti oppijan kehittymisessa.
Oppijan kehitysmallissa oppijan omalla panoksella on mahdollista ylittda rakenteellisia
esteitd, kuten puutteita muissa padomissa, koulutuksellisen osallistumisen kautta. Tatd on
voitu perustella silld, ettd esimerkiksi Kanadassa korkeakoulutuksen saavutettavuuden
parantaminen matalammasta sosiaalisesta taustasta tuleville on mahdollistanut heille keinoja
ylittdd erilaisia rakenteellisia esteitd. Téhén liittyen on kuitenkin herdnnyt erilaisia
kysymyksid, kuten se, miksi saman sosiaalisen luokan edustajilla voi olla hyvinkin erilainen
koulutustausta. (Coté 2016, 7-8.). Yksilon ominaisuuksiin ja esimerkiksi koulutuspolkuun
vaikuttaa sosioekonomisen aseman liséksi yksilon “nakymattomat” ominaisuudet. Tdmén

vuoksi samoista taustoista tuleville yksiloilld voi olla hyvinkin erilainen koulutuspolku.

Myohemmin C6té esitteli identiteettipddoman myos erddni kulttuurisen paddoman
alaluokkana. Mallin taustalla on ollut my6s Cotén oma kokemus liikkumisesta eri
kulttuuristen kontekstien ja sosiaalisten luokkien vililla. Tdma litkkuminen vaatii sen, ettd
yksild ymmartdd, miten eri sosiaalisissa ympéristdissd luodaan késitys siitd, millainen joku
yksil6é on thmisend. Tama perustuu Bernsteinin (1971) ndkemykseen siitd, etta eri sosiaalisilla

luokilla on erilaisia koodeja liittyen kielenkdyttoon, asenteisiin ja tapoihin. (Coté 2016, 6.)

Padomien hyddyllisyys riippuu siitd, missd kentéssd se toimii. Taloudellinen pddoma on
suoraan yhdistettdvissd rahaan ja omistajuuteen. Kulttuurinen pddoma viittaa esimerkiksi
koulutuksellisiin saavutuksiin ja on néin ollen se toimii vilineena taloudelliselle pddomalle.
Sosiaalinen pddoma viittaa verkostoihin ja yhteyksiin, ja on my®ds tietyilld kentilla
muutettavissa taloudelliseksi pddomaksi. (Bourdieu 1986, 82.) Bourdieun pddomat menevit
kuitenkin hyvin paljon péillekkdin Cotén identiteettipdoman muotojen kanssa, erityisesti
nikyvien resurssien kanssa (Tikkanen 2016, 16). Pddomia ei ole kuitenkaan
tarkoituksenmukaista tarkastella erillisend ja itsendisind vaan keskeistd on se, miten ndma
padomat ovat kytkoksissé toisiinsa. Ndmé pddomat muodostavat laajan kokonaisuuden, jossa
jokainen piddoma vaikuttaa toiseen. Hornen ja muiden (2011) sanoin tdtd kokonaisuutta

voidaan kutsua ristedviksi useiksi pddomiksi”. (Warin 2012, 691.)
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Cotén (2016, 18) mukaan yksilolld on mahdollisuus tehda “identiteettisijoituksia” (identity
investments). Identiteettisijoitukset ovat strategista ja tietoista toimintaa, jolla yksilo pyrkii
kerryttdmédén identiteettipddomaa. Tdman tutkimuksen kannalta erikoislukiovalinta voidaan
ndhda téllaisena sijoituksena. Identiteettipddoman mallissa keskeistd on myos se, etté jo
olemassa olevia resursseja kdytetddn strategisesti siten, ettd saadaan liséd resursseja. Tdmin ei
kuitenkaan tarvitse olla tietoisesti tapahtuvaa toimintaa (C6té 2016, 19). Esimerkiksi, jos
yksil6lld on jo ennestddn ndkyvani resurssinaan korkeassa sosioekonomisessa asemassa
olevat vanhemmat, on hinelld resursseja hankkia esimerkiksi verkostoja ja mainetta. Téta ei
kuitenkaan voida suoraan yhdisti4 identiteettisijoitukseksi, koska timén ei tarvitse tapahtua

tietoisesti.

Sosioekonomisella taustalla on vaikutusta identiteetin muodostumisessa, mutta identiteetti ei
muovaudu yksinomaan sen perusteella. Vaikka yksilollé olisikin perheen tuen ja perheen
tilanteen kannalta mahdollisuus tdhditi korkealle, ei perhetausta takaa titd kokonaan. Yksilon
ominaisuuksilla on suuri merkitys siind, mihin hénen kannattaa suuntautua. Rationaalisesti
ajateltuna hyvét ldhtokohdat ohjaavat korkeimman statuksen omaaviin positioihin, mutta

yksilon ominaisuudet kertovat sen, onko tdmai kuitenkaan kannattavaa.

3.2 Identiteettipaddoman muodot

Identiteettipddomaan liittyen voidaan tarkastella ndkyvid ja ndkymattomid resursseja. Nakyvat
resurssit ovat niin sanotusti ’sosiaalisesti ndhtdvilld” ja ndkymattomét resurssit taas ovat
’sosiaalisesti nakymattomid”. Nakyvid ja ndkyméttomié resursseja voidaan tarkastella myos
sosiologisina ja psykologisina resursseina. Sosiologiset resurssit ovat nékyvii ja psykologiset
ovat ndkymattomid resursseja. Nakyvit resurssit voivat olla sekd materiaalista omaisuutta,
jolla on yhteys sosiaaliseen statukseen, ettd kdyttdytymismalleja, kuten vaikutusvaltaa ja
sosiaalisia taitoja. Nakyméttomié resursseja tarkemmin tarkasteltaessa voidaan niihin liittd4
ego, hallintakdsitys, mindpystyvyys, elaméntarkoitus, ndkemys sosiaalisesta perspektiivista,
kriittinen ajattelu, kognitiiviset prosessit ja moraali. (Coté 2016, 17-18.) Nékyvit ja
nidkymittomat resurssit ovat yhteydessd myds toisiinsa. Esimerkiksi jos yksilo tulee korkean
sosioekonomisen aseman perheestd, voi hin sen perusteella hankkia” itsevarmuutta ja

kriittistd ajattelua.
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Seuraavassa kuviossa on eritelty tdhidn tutkimukseen valikoituneet ndkyvien ja
nidkymittomien resurssien alaluokat. Huomioitavaa kutienkin on se, ettd kulttuurinen padoma

el kokonaisuudessaan kuulu ndkyvien resurssien alle.

NeHEEIRERYE
taloudellinen
pdadaoma

Nakyvat resurssit

Kulttuurinen
paaoma

Identiteettipadoma
Minapystyvyys

Nakymattomat

: Hallintakasitys
resurssit

Resilienssi

Kuvio 1. Identiteettipddoman muodot ja niiden alaluokat

Kuten aikaisemmin on jo tullut ilmi, identiteettipddoman avulla yksild voi ylittda
rakenteellisia esteitd, kuten matalan sosioekonomisen taustan vaikutukset. Yksilon voi
kuitenkin olla huomattavasti hankalampaa hyotya vapaudesta pééttéd elaminséd suunnasta, jos
hénelld on puutteita muissa rakenteissa. Esimerkiksi matala sosiaalinen asema ja etninen
tausta voi joissakin tilanteissa olla liian suuri rakenteellinen este ja ndin ollen huomattavasti
vaikeuttaa identiteettipddoman kerryttimistd riittdvasti ndiden esteiden ylittdmiseksi. (Coté
2016, 13.) Esimerkiksi matalamman sosiaalisen taustan omaavalla yksilolld voi olla hyvin
vaikeaa ymmaértad sitd, mitd hyvdosaisuus tarkoittaa ja mitd kaikkea sithen kuuluu.
Sosiaalisella ymparistolld on vahva vaikutus identiteettipddoman rakentumiseen, joten
rakenteellisten esteiden ylittdmiseen yksilo tarvitsee erityisesti psykologisia resursseja. Cotén

teorian mukaan kuitenkin psykologisilla resursseilla voi olla suurikin rooli moderneissa
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yhteiskunnissa (Coté 2016, 13). Psykologisiin resursseihin ja niiden hyddyntdmiseen
vaikuttavat kuitenkin myds se, millaiseksi identiteetti muodostuu ja sitd kautta myds

biologiset tekijdt.
3.2.1 Nakyvat resurssit

Nékyvit resurssit (tangible resources) ovat niin sanotusti “nahtévilla”, “kosketeltavissa”
olevia resursseja, kuten sosiaalinen luokka, vauraus ja verkostot (Coté 2016, 17). Toisin
sanoen taloudellinen ja sosiaalinen pddoma ovat puhtaasti ’nikyvid” resursseja. Sosiaalisesta
ja taloudellisesta pddomasta puhutaan tissa tutkimuksessa sosioekonomisena asemana.
Sosioekonomisen aseman kasite yhdistéd taloudellisen ja sosiaalisen pddoman yhdeksi
kisitteeksi. Sosioekonomisella asemalla tarkoitetaan yksilon asemaa yhteiskunnassa
ammatillisella kentilld ja sosiaalisissa verkostoissa (Rose ym. 2009, 4). Kulttuurista pddomaa
ei voida kokonaisuudessaan sijoittaa ndkyviin resursseihin, vaan sitd tulee tarkastella osittain
my0s omana ulottuvuutenaan. Kulttuurinen pddoma niakyy nikyvissa resursseissa kuitenkin

esimerkiksi etnisend taustana, koulutuksellisina saavutuksina ja asemana (Coté 2016, 17).

Sosiaalisen pddoman kisite voi tarkoittaa eri yhteyksissi ja teorioissa eri asioita. Bourdieun
mukaan sosiaalinen pddoma keskittyy erojen jirjestelman ndkdkulmaan. Bourdieun
sosiaalisessa pddomassa korostuvat niin sanottu sisépiiri ja ulkopuoliset. Sosiaalinen pddoma
luo yksildlle luottoa ja arvostusta, jotka ovat véline taloudelliselle pddomalle. (Ruuskanen
n.d.) Bourdieun mukaan sosiaalinen pdédoma viittaa siis yksilon verkostoihin ja sosiaalisiin
suhteisiin sekd yksilon resursseihin muodostaa néitd. Bourdieu korostaa, ettd vaikka
sosiaalinen pddoma voidaan erottaa erillisend padomana, siti ei voida tarkastella tdysin
irrallisena osana, vaan se linkittyy vahvasti taloudelliseen ja kulttuuriseen pdédomaan.

(Bourdieu 1986, 84.)

Sosiaalisen pddoman erottaa kulttuurisesta pddomasta, se ettd sosiaalinen padoma keskittyy
sithen, paljonko yksilolld on verkostoja ja sosiaalisia suhteita. (Bourdieu 1986, 84).
Kulttuurinen padoma keskittyy taas enemmain siihen, millaisia ndmé verkostot ovat laadultaan
ja millaista informaatiota yksilo ndistd verkostoista ja sosiaalisista suhteista saa. Esimerkiksi
perhe on sosiaalinen pddoma, mutta perheen asema, vanhempien koulutus ja perheen antama

kulttuurinen sivistys ovat kulttuurista pddomaa.
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Bourdieun mukaan kulttuurinen pdéoma ilmenee kolmessa eri muodossa, ruumiillistuneena,
objektiivisena ja institutionaalisena. Ruumiillistunut kulttuurisen pddoman muoto viittaa
pitkdaikaiseen asemaan. Objektiivinen muoto viittaa kulttuuriseen materiaan, esimerkiksi
kirjoihin, valokuviin ja instrumentteihin. Institutionaalinen muoto viittaa taas esimerkiksi
koulutuksellisiin saavutuksiin ja kelpoisuuksiin. Bourdieun mukaan institutionaalinen
kulttuurisen pddoman muoto luo pohjan muulle kulttuuriselle pddomalle. (Bourdieu 1986, 82.)
Kulttuurisen padoman kisitteen luomisen taustalla on ollut se, ettd Bourdieu koki, ettei
taloudelliset tekijat olleet riittavid selittiméén sosioekonomisen taustan vaikutusta
koulumaailmassa. Bourdieun mielesti taloustiede ei siis kyennyt selittiméan

koulutusjérjestelmén osuutta sosiaalisessa eriarvoisuudessa. (Purhonen ym. 2014, 17.)

3.2.2 Nakymattomat resurssit

AL LIS

Nékymattomét resurssit (intangible resources) ovat “nakyméattdmid”, ~aineettomia”
resursseja, kuten mindpystyvyys, hallintakdsitys, itsetunto, kriittinen ajattelu seki
kognitiivinen ja moraalinen jérkeily (Coté 2016, 18). Nakymattomien resurssien avulla yksilo
pystyy ylittdiméaan esteitd ja selviytymdin haasteista sisdisten voimavarojen avulla.
Esimerkiksi se, miten yksil6 suhtautuu ja selviytyy erilaisista vastoinkdymisista, riippuu

paljon siitd, millaisia ndkymattomid resursseja hénelld on kadytossdén.

Nékymattomaét resurssit ovat keskidssd varsinkin eliménkulun siirtymissé ja sitd kautta myos
koulutuspolun siirtymissd. Kuten aikaisemmin on tullut ilmi, siirtymaét ovat vaiheita, joissa
nuori tekee merkittdvid pdatoksid elaman suunnastaan. Téllaisiin paatoksiin liittyy
epdvarmuus. Epdvarmuuden sietiminen ja hallitseminen voidaan luokitella psykologisiksi
resursseiksi ja nédin ollen ne ovat osa identiteettipddomaa. Téassé tutkimuksessa ndihin

viitataankin hallintak&sityksen ja resilienssin késitteilla.

Mindpystvvyys voidaan luokitella Cotén identiteettipddoman teorian mukaan nakyméttomaksi
resurssiksi. Identiteettipddoman aineettomien resurssien nikokulmasta mindpystvyys on
tdmén tutkimuksen kannalta keskeinen, koska mindpystyvyydelld on merkittdvé osa
nuoruuden siirtymissd. Mindpystyvyys ohjaa nuoria valinnoissaan siten, ettd he tekeviét
valintojaan sen mukaan mihin he uskovat omat taitonsa ja kykynsa riittdvin (Bandura 1986).
Nuori vilttelee pettymyksen ja epdonnistumisen tunteita. Cotén identiteettipddomateoriassa

puhutaan késitteestd "Ego Strength”. Cotén tutkimuksissa mindpystvvyyttd on tutkittu
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vaittdmilld, jotka viittaavat haastavista tilanteista nauttimiseen, tahdonvoimaan ja

madritietoisuuteen (Coté 2016, 67).

Hallintakésitys (locus of control) on alun perin Rotterin (1966) esittelemé kasite, joka viittaa
yksilon sisdiseen kontrolliin suhteessa ulkoiseen kontrolliin. Talla tarkoitetaan sitd, miten
yksilo kokee erilaisten lopputuloksien syy-seuraussuhteet. Hallintakisitys on siis sitd, miten
yksilo selittdd erilaisia lopputuloksia. Lopputulosta selittdavid tekijoitd on yksilon yksilolliset
piirteensd ja ominaisuutensa seké ulkoiset tekijdt, kuten tuuri, kohtalo sekd muut tekijét,
joihin yksilolld ei ole vaikutusvaltaa. Yksilon hallintakdsitys méadrittyy siten, ettd miten hin
kokee ndiden kahden suhteen. (Rotter 1990, 489.) Yksilo voi esimerkiksi kokea, ettd hanella
itselldén on suurin vaikutusvalta lopputulokseen, mutta yksilé voi myos kokea, ettd hin ei
pysty vaikuttamaan lopputulokseen, silld ulkoisia vaikutteita on hinen nikemyksensd mukaan
litkaa. Vahva hallintakisitys ei kuitenkaan suoraan tarkoita sité, ettd yksilo nékee ainoastaan
hinen yksil6llisten ominaisuuksiensa vaikuttavan lopputulokseen. Yksilé voi myos kokea
yksilolliset ominaisuutensa sellaisena, ettd ne suoraan vaikuttavat lopputulokseen
negatiivisesti. Coté on hyodyntinyt hallintakésityksen késitettd identiteettipddomateorian

nidkymaittomien resurssien selittimisesséd (Coté 1996, 28).

Resilienssi, eli epdvarmuuden ja epdonnistumisten sietokyky liittyy vahvasti aiemmin
mainittuun hallintakésitykseen, eikd sitd ole suoraan Cotén identiteettipddomateoriassa eritelty
omakseen. Tédssd tutkimuksessa timé on kuitenkin nihty tarpeelliseksi, koska aineistossa
resilienssi on selkedsti oma aiheensa. Lisdksi tutkimusten mukaan yksilén muut resurssit ovat
vahvasti yhteydessa resilienssin muodostumisessa (Koirikivi & Benjamin 2020). Resilienssi
liittyy myds yksilon kédsitykseen siitéd, kuinka paljon hin voi vaikuttaa erilaisiin lopputuloksiin
(Rotter 1990, 489). Resilienssi kietoutuu kuitenkin myds mindpystyvyyteen.
Identiteettipddoman kannalta liittyy resilienssiin myds vahvasti kognitiivinen ja moraalinen
jarkeily. Resilienssin voidaan ndiden perusteella todeta olevan identiteettipddoman muoto,

jota voi kerryttdd muiden resurssien kautta.
3.3 Identiteettipadaomateoria muissa tutkimuksissa

Warin (2012) on tutkinut identiteettipddoman vaikutusta koulutuspolulla. Warinin mukaan
padosin kulttuurisen pddoman nakokulmapuutteet muodostivat alkuun myos muita alaluokkia,
kuten fyysinen pddoma sekd emotionaalinen pddoma. Warinin tutkimuksen tavoitteena oli

selvittdd minuuden muodostumista oppivelvollisuuden aikana. Tutkimus toteutettiin
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pitkittdistutkimuksena. Kaikki tutkittavat mainitsivat vastauksissaan sanat “mind” ja
korostivat omaa toimijuuttaan. Tutkimuksessa tuli kuitenkin esille, ettd minuuden
korostaminen ei ollut suoraviivaista ja se vaihteli kontekstista riippuen. (Warin 2012, 697.)
Tama merkitsee sitd, ettd identiteettipddoman muodostuminen ei ole suoraviivaista ja se on
kytkoksissd muihin pddomiin. Warinin tutkimuksen mukaan muut pddomat voivat vaikuttaa
jopa siihen, millainen sanavarasto nuorella edes on kuvailla minuuttaan (Warin 2012, 702—

703).

Perheelld on tutkittu olevan suuri vaikutus identiteettipddoman kehitykseen. Oliveira,
Mendonga, Coimbra ja Fontaine (2014) ovat tutkineet perheen tuen vaikutusta aikuisuuden
siirtymdssd Portugalissa. Tutkimuksen tarkoituksena oli selvittdd vanhempien autonomian ja
taloudellisen tuen suoraa vaikutusta nuoren siirtyméin aikuisuuteen. Tutkimuksessa haluttiin
myos selvittdd ndkyvien ja ndkyméttomien resurssien osaa identiteettipddomassa seka
epavarmuuden hallintaa. Tutkimuksen tulokset osoittavat perheelld olevan vaikutusta ndihin
kaikkiin osa-alueisiin sekd positiivisesti ettd negatiivisesti. Esimerkiksi nuoren autonomian
tukeminen, mikd mahdollistaa nuoren tekemaén itse pdédtoksid elaméastddn, nousee
keskeiseksi. (Oliveira, Mendonca, Coimbra & Fontaine 2014, 1451, 1458.) Saman sosiaalisen
luokan edustavilla perheilld voi olla hyvinkin paljon eroa perheen sisdisissd sosiaalisissa
suhteissa. Toisessa perheessé tuetaan ja edistetddn nuoren omia paitoksid, mikd kannustaa
héntd esimerkiksi tekemédan uravalintoja omien mielenkiinnonkohteiden mukaan, miki ei
valttdmatta tarkoita taloudellisesti ”jarkevintd” valintaa. Toisessa perheessi taas keskiossd on
nuoren ohjaaminen ja painostaminen taloudellisesti jarkeviin uravalintoihin. Tdma kyseinen
tutkimus on tehty Portugalissa, joten sen tulokset eivét ole suoraan yhdistettévissa siithen,
miten tdimd Suomessa mahdollisesti toimii. Tutkimus antaa kuitenkin kdsityksen siitd, miten

perhe voi olla keskeisessd osassa identiteettipddoman kehityksessa.
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4 Erikoislukio

Erikoislukiolla tarkoitetaan lukiota, jolla on jokin erityinen koulutustehtiva, opetustarjonnassa
painotetaan jotain tiettyd tehtavéaluetta. Joillakin lukioilla néitd koulutustehtdvid voi olla
useampi. Erikoislukioita on myos erityyppisid. Joidenkin lukioiden kohdalla painotetaan
kokonaisuudessaan méériteltya erityistehtidvad, kun taas toisissa voi jokin osa-alue korostua

esimerkiksi syventdvien kurssien méaran kautta. (Opintopolku 2022.)

Erityistehtdvin mukaista opetusta on vuonna 2015 annettu noin 20 prosentissa Suomen
lukioista (Opetus- ja kulttuuriministerié 2015). Lukiolaissa erityinen koulutustehtéva
maidritellddn seuraavasti: "Erityiselld koulutustehtdvélla tarkoitetaan opetusta, jossa
olennaisessa miirin painotetaan yhtd tai useampaa oppiainetta tai opintokokonaisuutta, ja
opetusta, joka tidhtda ylioppilastutkinnosta annetun lain 25 §:ssé tarkoitetun
ylioppilastutkintoa tasoltaan vastaavan kansainvélisen tutkinnon suorittamiseen. Erityiseen
koulutustehtdviin voi siséltya velvoite huolehtia asianomaiseen opetukseen liittyvisti
valtakunnallisista kehittdmistehtévistd. (12.4.2019/503)”. (Lukiolaki) Téssé tutkimuksessa

erityisen tehtévin lukioista puhutaan erikoislukioina.

Erikoislukiot lukioita on Suomessa toiminut 1960-luvulta 1dhtien (Jakku-Sihvonen & Blom
1994, 30). Erikoislukiot alkoivat kuitenkin yleistyd vasta 1990-luvulla. 1980-luvulla
valtioneuvosto ja 1991 opetusministerié on myontényt osalle oppilaitoksista erityisen
koulutustehtavian. (Jarvinen 2003, 6.) Yhtend ajatuksena erikoislukioiden taustalla on ollut se,
ettd kansainvélistymisen seurauksena tarvitaan opetusta vieraalla kielelld sekd mahdollisuus

kansainvilisen ylioppilastutkinnon suorittamiseen (Jakku-Sihvonen & Blom 1994, 31).
4.1 Erikoislukion erityispiirteita

Erikoislukioille tyypillistd on poikkeava opiskelijavalinta. Opiskelijavalintaan voidaan
siséllyttdd padsy- ja soveltuvuuskoe sekd muita lisdndyttdjd. Erikoislukioiden
opiskelijavalinnassa useimmiten kuitenkin painotetaan erityislinjalle soveltuvuutta
korkeintaan 50 % ja peruskoulun pééttdtodistusta toiset 50 %. Opiskelijavalinta voidaan
toteuttaa kahdella eri tavoin: pelkéstédn kirjalliseen materiaaliin perustuen tai ndiden liséksi

valintakokeella. (Jarvinen 2003, 13-14.)


https://www.finlex.fi/fi/laki/ajantasa/2018/20180714#a12.4.2019-503
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Erikoislukioissa on kdytdssd myos poikkeava tuntijako. Erikoislukion suorittamiseen
vaaditaan lukion oppimédarén suorittaminen seki erityisalan opintoja (Opintopolku 2022).
Erikoislukioiden erityisalan opintojen kautta on mahdollista saada joustoa lukion
oppimadrdin kuuluviin opintoihin, esimerkiksi oppiaineesta riittdd suorittaa puolet
pakollisista kursseista. Erikoislukioiden poikkeavalla tuntijaolla pyritddn mahdollistamaan
lahjakkaiden oppilaiden taitojen ja lahjakkuuksien harjoittaminen, koska valtakunnallinen

tuntijako ei tdhdn ole kyennyt. (Jarvinen 2003, 12.)

Erikoislukion erityisalueita voivat olla esimerkiksi luonnontieteiden, kielten ja taideaineiden
erikoislukiot, kristillinen lukio, urheilulukio, kansainvéliseen tutkintoon johtava koulutus
(tunnetaan myds termilld IB-linja), Deutsches Internationales Abitur -tutkintoon johtava
koulutus, Steinerkoulut seké kansainvéliset koulut. (Opintopolku 2022.) Erikoislukiot voidaan
ryhmitelld myds sen perusteella, suorittavatko lukion kaikki oppilaat erityisalan kautta
poikkeavaa opetussuunnitelmaa vai vain osa oppilaista. Lukio, jossa kaikki koulun oppilaat
noudattavat erityisen tehtdvin mukaista opetussuunnitelmaa, kutsutaan painotetuksi
erikoislukioksi. Esimerkiksi IB-lukiot ovat useimmiten painotettuja erikoislukioita, koska
niiden opetussuunnitelma poikkeaa huomattavasti suomalaisen lukion opetussuunnitelmasta.

(Jarvinen 2003, 13.)
4.2 Erikoislukioiden tehtavat

Opetushallitus (1994) on mééritellyt erityisen tehtdvéan lukioille kolme kriteerid, jotka
ohjaavat toimintaa. Ensimmaiseksi, painotuksen tulee olla niin voimakasta, ettd se vaatii
poikkeuksellisen tuntijaon. Toiseksi toiminnan tulee olla valtakunnallista ja kolmanneksi,
toiminnan tulee tukea ja kehittdd opiskelijoiden erityislahjakkuuksia. Opetus- ja
kulttuuriministerié (2015) on myos laatinut jokaiselle erityiselle koulutustehtaville omat
vaikuttavuutta ja tarpeellisuutta perustelevat ndkdkulmat. (Opetus- ja kulttuuriministerio

2015, 9.)
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Taulukko 1. Opetus- ja kulttuuriministerion (2015) erityistehtdvdlukioverkoston kuvaus

titvistettyni
Taidelukiot Urheilulukiot Kielilukiot ja IB-lukiot Matematiikka-,
kansainviliset luonnontiede-,
lukiot ympaéristo- ja
tekniikkalukiot
Yhteisollisyys | Urheilijan Kieli vélineend Opintojen Lahjakkaiden
kaksoisuran johtaminen opetus
mahdollistaminen yliopisto-
opintoihin
Koulutuksellin | Resurssien tehokas Verkostoituminen | Kansainvilinen | Painotusalueide
en tasa-arvo hyddyntdminen osaaminen n jatko-
opintoihin
hakeutuminen
Uravalinta ja Syrjaytymisen Innovaatio- ja Koulutusmuoto | Verkostoitumine
eldménlaatu ehkaisy kehittdmiskeskuk | ulkomaisille tai | n
sen rooli ulkomailla
asuneille
perheille
Verkostoitumi | Urheilijoiden tasa- Kielten opiskelun | Verkostoitumine | Innovaatio- ja
nen arvo mahdollistuminen | n kehittdmiskesku
ksen rooli
Innovaation- ja | Urheilumenestys Integrointitehtiva Yhteisollisyys
kehittdmiskesk
uksen rooli
Innovaatio- ja
kehittdmiskeskuksen
rooli

Taulukosta voidaan huomata, ettd muutamat nidkokulmat esiintyvét kahden tai useamman

erityistehtdvan vaikuttavuutta ja tarpeellisuutta perustelevana nikokulmana. Naitd ovat

yhteisollisyys, verkostoituminen sekd innovaation- ja kehittdmiskeskuksen rooli.

Yhteisollisyys ndkokulma méiritellddan Opetus- ja kulttuuriministerion mukaan samanlaista

lahjakkuutta ja kiinnostuksen kohteita omaavien opiskelijoiden muodostamalla yhteisolla ja

sen merkitykselld kasvun ja kehityksen tukijana. Verkostoitumista perustellaan pitkdaikaisilla

kontakteilla. Innovaation- ja kehittdimiskeskuksen roolilla viitataan erityisen tehtdvéan

muodostamaan valtakunnalliseen verkostoon ja yhteistyohon. (Opetus- ja kulttuuriministerio

2015, 10-22.) Useamman erityistehtdvédn kohdalla tuodaan esiin my6s uravalinnat ja jatko-

opinnot. Matematiikan ja luonnontieteiden painoarvon voi huomata siind, etti ainoastaan néiti




24

erityistehtéivid perustellaan lahjakkaiden opetuksena. Tdma sama painoarvo on nahtévilla
korkeakoulujen valintauudistuksessa ylioppilastodistuksen pisteytyksessd (Yliopistovalinnat
2023). Matemaattis-luonnontieteiden erikoislinjan jatkokouluttautumistavoitteeseen liittyy

paljon kilpailua. Etenkin lddketieteelliseen koulutukseen tunkua on paljon.

Korkeakoulujen tuoreinta valintauudistusta on tarkoituksenmukaista avata, koska
jatkokouluttautuminen listataan yhdeksi erikoilukioiden tarpeellisuuden perusteeksi. Vuoden
2020 korkeakoulujen valintauudistus tulee todenndkdisesti lisddmadn jatkokouluttautumisen
merkitystd erikoislukiovalinnassa, silld korkeakoulujen valintauudistuksen keskeinen uudistus
on ollut todistusvalinta. Todistusvalinta tarkoittaa sitd, ettd suurin osa valitaan
korkeakouluihin ylioppilastodistuksen perusteella. Todistusvalinnassa on merkitysta silla,
mitd aineita hakija on kirjoittanut, silld hakukohteisiin saatetaan kéyttda erilaisia painotuksia.
Esimerkiksi ladketieteellisen haussa biologia ja kemia ovat painotettuja aineita, eli niisti saa

suhteessa enemmaén pisteitd, kuin muista aineista. (Helsingin yliopisto 2023.)

Korkeakoulujen valintauudistus on ndkynyt jo erikoislukioiden kentillad. Kuten aikaisemmin
on jo tullut esille, Méntén lukiossa perustettiin vuonna 2020 liddketieteellinen lukion
erikoislinja, jossa painotettuina aineina on matemaattis-luonnontieteelliset aineet.
Erikoislinjaa esittelevissa artikkelissa mainitaan, ett télld erikoislinjalla tavoitellaan
ladketieteesta kiinnostuneita opiskelijoita. Opintojen kerrotaan valmistavan yliopistojen
ladketieteen valintakokeisiin. Méntén lukion lddke- ja luonnontieteen erikoislinja on
ensimmadinen lddketieteeseen painottuva erikoislinja. (Tanninen 2021.) Vaikka kyseisti
erikoislinjaa esitelladnkin lddketieteen valintakokeeseen valmentavana, voidaan sen olettaa

myos antavan hyvét 1dhtokohdat todistusvalinnassa menestymiseen.

Korkeakouluihin hakeutumiseen liittyen on merkittivad myos kasitelld korkeakoulujen
hakijasumaa. Hakijasumalla viitataan sithen joukkoon, joiden siirtyminen
korkeakouluopintoihin on hitaampaa ja sitd kautta heistd muodostuu niin sanotusti paikallaan
pysyva suma, joka kasvaa vuosittain. (Opetus- ja kulttuuriministerié 2022, 2.) Hakijasuma on
ollut yksi peruste sille, miksi nuorten siirtymisté toisen asteen koulutuksesta
korkeakouluopintoihin on pyritty nopeuttamaan ja niin ollen myds yksi syy korkeakoulujen

valintauudistukselle.
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Erikoislukiot ovat kunnille yksi mahdollisuus erottua muista kunnista ja kerryttdd vetovoimaa.
Erikoislukioiden avulla kunnat voivat houkutella nuoria pidemmaénkin etidisyyden paésta.
Erikoislukioiden vetovoimaan vaikuttaa vahvasti my0s oppilaitoksen tekemé markkinointi.

(Engblom-Pelkkala 2018, 10—11.)
4.3 Opiskelijat erikoislukiossa

Erikoislukioon hyvéksytyisti ei ole paljon tilastoja vapaasti saatavilla. Vuodesta 2014 on
kuitenkin l0ydettévissa rekisteriaineisto, joka kattaa metropolia-alueen, eli
suurkaupunkialueen. Tdmén rekisterin mukaan vuonna 2014 29 % lukioon hakeutuneista on
hakenut erikoislukioon. (Kupiainen 2015.) Tilastokeskuksen mukaan IB-linjalta
valmistuneiden maird on noussut vuosien 2001-2021 melko tasaisesti. Vuonna 2001 IB-
linjalta valmistuneita on ollut noin 200 ja 2021 valmistuneita oli 560. (Tilastokeskus 2022.)
Vaikka tdssé viitataankin valmistuneisiin, voidaan néin suuren kasvun ndhdé johtuneen

kansainvilisten lukiotutkintojen tarjonnan lisdéntymisend.

Tero Jarvinen (2003) on tutkinut erikoislukion opiskelijoiden erityispiirteitd sekéd heidin
taustaansa. Jarvinen on tarkastellut myos Pierre Bourdieun pddomien merkitysta
erikoislukiovalinnassa. Erikoislukioihin valikoituneet nuoret ovat 2000-luvun alussa olleet
tyypillisesti korkean sosioekonomisen aseman perheistd. Vanhempien koulutustasolla ja
taloudellisella tilanteella on todettu olevan yhteys erikoislukioihin valikoitumisessa. (Jarvinen
2003, 28.) Erikoislukioiden urheilu- ja taidepainotukset ovat yhdistettdvissd nuoren
harrastuksiin, ja harrastusten maksullisuuden vuoksi tdmé on loogista. Erityisesti
urheiluharrastukset ovat usein hintavia. IB-lukioiden opiskelijoiden vanhemmat kuuluvat
kuitenkin muihin painotuksiin verrattuna useammin ylimpiin tuloryhmiin sekd ylempiin

toimihenkil6ihin (Jarvinen 2003, 28).

Erikoislukion opiskelijat ovat valikoituneet erikoislukioon kilpailun ja karsinnan seurauksena.
Tasté syysté erikoislukioon valikoituneet nuoret ovat pddosin aiemmin opinnoissa
menestyneitd. IB-lukioihin pddtyvit nuoret ovat keskiarvoltaan menestyneimpia, silld 1B-
lukioiden opiskelijoilla keskiarvohajonta on vdhidisintd. Muiden erikoislukioiden
opiskelijoiden keskiarvot eivit kuitenkaan eroa kovin merkittivisti yleislinjan opiskelijoiden
keskiarvoista. (Jarvinen 2003, 34.) On myo0s todettu, ettd erikoislukioon hakevien
koulumenestys vaihtelee lukioittain ja erikoislinjoittain. Hakijoiden keskuudessa suosittuihin

lukioihin, joissa normaalin linjan keskiarvovaatimus on korkea, hakeutuu erikoislukioon
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nuoria, joiden koulumenestys on keskiméérin heikompi. Matalamman keskiarvovaatimuksen
lukioissa erikoislinjoihin hakeutuu taas keskiméérin menestyneempié nuoria. Erikoislukioihin
hyvéksyttyjen keskuudessa ndmaé erot eivét ndy kuitenkaan merkittavasti. (Kupiainen 2015.)
Nadin ollen voidaan todeta, ettd erikoislukioiden valinnassa korostuu koulumenestyksen lisiksi
muu menestys. Erikoislukion opiskelijat perustelevat erikoislukiovalintaansa suurimmalta
osin oppisisiltdjen kiinnostavuudella sekd ammatillisia tavoitteita tukevilla oppisiséalloilla.
Vanhempien mielipiteelld valintaa perustellaan harvemmin, vaikka perhetaustalla on todettu
olevan vaikutusta erikoislukioon valikoitumisessa. Erikoislukion opiskelijat ovatkin
mahdollisesti taipuvaisia itsendisten paatoksien korostamisessa, vaikka todellisuudessa

vanhemmilla olisikin ollut tekemistd valinnan kanssa. (Jarvinen 2003, 36.)

Jarvisen tutkimuksessa (2003) ei ollut havaittavissa merkittdvad eroa yleislinjan
opiskelijoiden ja erikoislukion opiskelijoiden vélilld siind, miten he suhtautuvat
jatkokouluttautumiseen. Tdssé on ollut kuitenkin havaittavissa eroja riippuen painotuksesta.
IB-lukiolaisilla on muita enemmaén jatkokouluttautumissuunnitelmia ja urheilulukiolaisilla
selvisti vihemmaén. (Jarvinen 2003, 49.) Tuijulan (2011) tutkimuksen mukaan erikoislinjojen
ja tavallisen linjan opiskelijoiden vélilld oli havaittavissa ero lukioaikaisissa tavoitteissa ja
ndiden tavoitteiden toteutumisessa. Erikoislinjan opiskelijoiden menestys
ylioppilaskirjoituksissa oli korkeampaa ja eroa oli ndhtivissd myos kurssivalinnoissa.
Tutkimuksen mukaan erikoislinjan opiskelijat suorittivat keskiméérin enemmaén kursseja kuin
yleislinjan opiskelijat. Liséksi tutkimuksessa tuli ilmi, ettd erikoislinjan opiskelijoilla
tulevaisuuden kouluttautumistavoitteet pysyivit lahestulkoon samana, kun taas yleislinjan
puolella oli havaittavissa enemman muutoksia. (Tuijula 2011, 154.) Korkeakoulujen
valintamenettelyt sekd korkeakoulutuksen arvostus ovat kuitenkin muuttuneet merkittavisti
vuodesta 2003 ja 2011, joten jatkokoulutusta erikoislukion opiskelijoiden ndkdkulmasta tulisi

tutkia uudestaan.

Erikoislukiolaisten ominaispiirteitd ovat Jarvisen (2003, 17) mukaan paamédratietoisuus ja
suoritusorientoituminen. Erityisesti IB-lukiolaisten keskuudessa ilmenee kunnianhimoa ja
korkeampia koulutus- ja ammattitavoitteita. Seuraavassa taulukossa esitellddn yhteenvetona
IB-lukioiden, taidelukioiden sekd urheilulukioiden opiskelijoiden oppilasprofiili sekd

koulutustavoitteet.
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Taulukko 2. IB-lukiolaisten, taidelukiolaisten ja urheilulukiolaisten viliset erot (Jarvinen

2003, 73)
IB-lukiot Taidelukio Urheilulukiot
Sosiaalinen Ylemmit Tytot, hyva Pojat, eri
oppilasprofiili yhteiskuntaryhmét, | peruskoulumenestys yhteiskuntaryhmat,
erinomainen hyva tai
peruskoulumenest keskinkertainen
ys peruskoulumenest
ys
Koulutustavoitte | Eniten Jonkin verran Eniten jatko-
et suuntautumista suuntautumista myos opintoihin liittyvda
yliopisto- ammattikorkeakouluopintoih | epdvarmuutta
opintoihin in

Luonnontieteisiin painottuneita erikoislukioita ei ollut mukana Jarvisen (2003) tutkimuksessa

erillisend erikoislinjana, vaan ne oli niputettu ”muiden erikoislukioiden alle”. Tamén

tutkimuksen kannalta matemaattis-luonnontieteellinen erikoislinja on kuitenkin merkittava.

Opetus- ja kulttuuriministerion (2015) selvityksen mukaan jatkokouluttautuminen on listattu

tdman erikoislinjan yhdeksi tehtiviksi. Jos tarkastellaan matemaattis-luonnontieteellisen

erikoislukion opiskelijoita Jarvisen "muut erikoislukiot” luokituksen perusteella, matemaattis-

luonnontieteellisen linjan opiskelijat ovat hieman keskiarvoa menestyneempid peruskoulussa,

mutta heidén asenteensa jatkokouluttautumiseen eivét eroa yleislinjasta merkittavalla tavalla.
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5 Tutkimuksen toteutus

5.1 Tutkimuksen tavoite

Tutkimuksen tavoitteena on selvittdd, millaisia merkityksid nuoret antavat
erikoislukiovalinnalleen ja sitd, miten identiteettipddoman muodot ovat olleet osana nuorten
koulutuspolkua. Erikoislukiovalinnalle annettujen merkitysten kautta pyritddn luomaan
koulutuspolkutyyppejd, jonka jidlkeen niitd tyyppejd vertaillaan identiteettipddoman muotojen
kautta. Ndin pyritddn selvittdmadn, onko koulutuspolkutyyppien vélilld eroja nékyvien ja

nidkymaittomien resurssien ndkokulmasta.

Tutkimuskysymyksend on:

Millaisena nuoret kuvailevat koulutuspolkuaan erikoislukioon?

1. Millaisia merkityksié nuoret antavat erikoislukiovalinnalle?
2. Miti identiteettipddoman muotoja nuorella on ollut koulutuspolkunsa aikana, jotka

ovat mahdollisesti edesauttaneet tdhdn padmadrdan?
5.2 Aineiston kuvaus

Tutkimuksen aineistona kaytetddn Education Systems, Learning and Social Change (EduSys)
-hankkeen haastattelututkimukseen kerittyé aineistoa, joka on toteutettu vuonna 2019. Tahén
tutkimukseen aineisto on rajattu erikoislukion kéyneisiin nuoriin. Erikoislukion kdyneiti
nuoria tutkimuksessa on yhdeksén. Erikoislukiolinjoja aineistossa ovat matemaattis- ja
luonnontieteellinen, taide, kieli ja kansainvilisyys seka liitkunta. Alkuperdisessi aineistossa
haastateltavia on yhteensd 28, jotka kaikki ovat valmistuneet toiselta asteelta 1-2 vuoden
sisélld tutkimuksen toteutuksen aikaan. Haastattelu on ollut eldménkerrallinen ja siind on

selvitetty nuorten koulutuspolkuja, tyoeldméa ja tulevaisuuden nikemyksid ja toiveita.

EduSys -hanke on vuonna 2019 toteutettu monimenetelmitutkimus, jonka tarkoituksena on
ollut tarkastella nuorten koulutus- ja urapolkuja, osaamista seké valintoihin vaikuttaneita
tekij6itd moniulotteisesti. Hankkeessa on hyddynnetty kolmea erilaista tutkimusaineistoa,
jotka ovat olleet kyselyt, haastattelut seka rekisteritutkimus. EduSys -hankkeessa on tutkittu
esimerkiksi sosiaalisen taustan yhteyttd tyollistymiseen sekd kouluun sitoutumattomien

nuorten taustaan ja tulevaisuudenodotuksia. Hanke on toteutettu Turun yliopiston
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kasvatustieteiden laitoksella, Elinikdisen oppimisen ja koulutuksen tutkimuskeskuksessa.

(Turun yliopisto 2019.)

Seuraavassa taulukossa on eriteltynd tukittavat ja heidédn erikoislinjansa. Tutkittavien nimet

ovat pseudonyymeji, eli ne eivit ole tutkittavien oikeita nimid anonymiteetin vuoksi.

Taulukko 3. Tutkittavat, erikoislinjat ja vanhempien koulutustaso

Tutkittavat Erikoislinja Vanhempien
koulutustaso
Anna matemaattis- Aiti, yliopisto ja is,
luonnontieteellinen AMK
Mia taide Molemmat
vanhemmat yliopisto
Susanna matemaattis- Ainakin toinen
luonnontieteellinen vanhempi korkeasti
koulutettu
Noora kieli/kansainvélisyys Isd, opistoaste ja iti,
korkeakoulutus
Laura taide Molemmat
vanhemmat
ammattikoulu
Tommi matemaattis- Aiti, yliopisto ja is3,
luonnontieteellinen AMK
Elias litkunta/tietty urhelulaji | Isd, yliopisto ja aiti,
AMK
Marko matemaattis- Aiti, yliopisto ja isi,
luonnontieteellinen AMK
Frans kieli/kansainviélisyys Aiti, AMK ja isi,
yliopisto

5.3 Aineiston analyysi

Tama tutkimus on kvalitatiivinen eli laadullinen tutkimus. Laadullinen tutkimus on empiirista
tutkimusta, eli se perustuu erilaisiin aineistoihin ja niiden analyysiin. Empiirinen laadullinen
tutkimus vaatii kuitenkin aina tuekseen teoriaa. Laadullista tutkimusta ei voida mééritella
yksinkertaisesti. Tamé tutkimus on fenomenologinen tutkimus, eli tutkitaan ithmisten

kokemuksia merkitysten kautta. Fenomenologia perustuu siithen, ettd yksilon toiminta on



30

intentionaalista, eli yksilo pyrkii jotakin asiaa kohti. Tdémé toiminta rakentuu yksilon
rakentamien merkitysten kautta. Fenomenologisessa tutkimusperinteessd korostuu se, ettd
tutkimusta tehdéén tulkintojen kautta. (Tuomi & Sarajirvi 2018, luku 1.3.2)

Aineiston analyysimenetelména on kiytetty teoriaohjaavaa sisdllonanalyysii, jossa on
hyodynnetty teemoittelua ja tyypittelyd. Teoriaohjaava sisdllonanalyysissa teoria toimii
aineiston apuna, mutta analyysi ei kuitenkaan perustu tdysin teoriaan. Analyysi aloitetaan
aineistoléhtodisesti, jonka jdlkeen sithen yhdistetddn aiemmin olemassa oleva tieto asiaan
liittyen. (Tuomi & Sarajéarvi 2018, 81). Teemoittelu tarkoittaa aineiston uudelleen
jarjestamista erilaisiin teemoihin ja ndiden kautta késitellddn tutkimusongelman kannalta
keskeisid asioita. Teemoittelussa voidaan hyddyntdid myds teorian antamaa tietoa.
Tyypittelyssi tulee jollain tasolla tehdd myos teemoittelua. Tyypittelyssa keskeistd on se, ettd
tyypit muodostetaan joukoista siten, ettd jokainen tyyppi edustaa joukkoa, jolla on jotain
yhdistéavia tekijoitd. Téassa tutkimuksessa tyypittely on tehty muodostamalla mahdollisimman

yleisid tyyppeja. (Eskola & Suoranta 1998, 125-126, 131.)

Téssd tutkimuksessa teemoittelussa on hyddynnetty James E. Cotén identiteettipdiomateorian
nikyvii ja ndkymattomii resursseja. Tyypittely on tissé tutkimuksessa tehty
erikoislukiovalinnalle annettujen merkitysten pohjalta. Aineiston tyypit muodostuvat
kolmesta erikoislukiovalinnalle annetusta merkityksesti, jatkokouluttautumiseen téhtddvain
koulutuspolku, henkildkohtaiseen suoriutumiseen keskittyvd koulutuspolku seki hapuilevaan

koulutuspolku. Nama tyypit on muodostettu padosin aineistoldhtdisesti.

Téssd tutkimuksessa tyypittelyn tarkoituksena on ollut 16ytéa tutkittavista samankaltaisuuksia
erikoislukiovalinnan merkitysten kautta ja teemoittelun tarkoituksena on selvittid, ettid
16ytyyko néistd kyseisistd tyypeistd eroja ndiden teemojen sisdlld identiteettipddoman

nakokulmasta.
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Aineistosta voitiin eritelld kolme erikoislukiovalintaan perustuvaa koulutuspolkutyyppié.

Jatkokouluttautumiseen téhtddvéaan koulutuspolkuun sijoittuu yhteensd nelja nuorta. Loput

viisi jakautuvat kahteen muuhun koulutuspolkutyyppiin, henkildkohtaiseen suoriutumiseen

keskittyvain sekd hapuilevaan koulutuspolkutyyppiin. Kaikilla tutkittavilla eri

koulutuspolkutyypistd huolimatta nikyvit ja ndkyméattomét resurssit ovat hyvin

samankaltaisia. Nakyméttomissa resursseissa on kutenkin havaittavissa enemman eroja kuin

nikyvissd resursseissa. Nditd kaikkia koulutuspolkutyyppeja yhdistia se, ettd jokaisessa

tyypissi tulee esille kiinnostus erikoislukion painotettuun aineeseen.

Taulukko 4. Koulutuspolkutyypit suhteessa identiteettipddoman muotoihin.

Teemat Jatkokouluttautumiseen | Henkilokohtaiseen Hapuileva
tihtadiva koulutuspolku | suoriutumiseen koulutuspolku
keskittyva
koulutuspolku
Sosioekonominen | Korkea Korkea Korkea
asema
Sosiaaliset Paljon kavereita, ldheiset | Paljon kavereita, Paljon kavereita,
suhteet perhesuhteet laheiset perhesuhteet laheiset perhesuhteet
Vanhempien Tukeneet tarvittaessa, e1 | Tukeneet tarvittaessa, Tukeneet tarvittaessa,
suhtautuminen painostusta mutta selkedsti toivovat menestysti
koulunkdyntiin neutraalimpi
suhtautuminen
Oma Positiivinen Positiivinen, mutta Positiivinen
suhtautuminen myo0s hyvin
koulunkéyntiin suoritusorientoitunut
Harrastukset Pédosin painotettuun Paljon harrastuksia Harrastuksia
aineeseen liittyvid, mutta
my0s muita
Koulumenestys Erinomainen Erinomainen Erinomainen
Mindpystyvyys ja | Vahva mindpystyvyyden | Vahva Vaihteleva
hallintakésitys tunne ja hallintakasitys mindpystyvyyden mindpystyvyyden tunne
tunne ja hallintakisitys | ja hallintakisitys
Resilienssi Vahva resilienssi Kohtalainen resilienssi | Vaihteleva resilienssi
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Taulukko 5. Erikoislukiovalinnan merkityksenannot ja niiden kuvaus.

Jatkokouluttautumiseen
tahtadva
koulutuspolkutyyppi

Henkilokohtaiseen
suoriutumiseen keskittyvi
koulutustyyppi

Hapuileva
koulutuspolkutyyppi

Erikoislukion painotettu
aine liittyy nuoren

Erikoislukioon padsy osoitus
omista kyvyistd ja taidoista

Epédvarmuus, ulkoinen
paine, ei pitkédn tdhtdimen

tulevaisuuden haaveisiin tavoitteita

Jokaisessa koulutuspolkutyypissi tuotiin esille edelld mainittujen lisdksi kiinnostus
erikoislinjan painotettuun aineeseen. Kiinnostus painotettuun aineeseen tuli ilmi esimerkiksi

harrastuksen kautta tai suoraan nuoren kertomana.
6.1 Jatkokouluttautumiseen tahtaava koulutuspolku

Aineistosta yhteensi neljd nuorta voidaan luokitella jatkokouluttautumiseen keskittyvain
koulutuspolkutyyppiin. Téhén tyyppiin on luokiteltu ne nuoret, jotka ilmaisevat
erikoislukiovalinnan liittyneen jollain tavalla lukion jélkeisiin suunnitelmiin.
Jatkokouluttautuminen tulee nuorten kertomuksista esille selkeimmin matemaattis-
luonnontieteellisen linjan kdyneiltd. Tama tulos tukee Opetus- ja kulttuuriministerion
selvitysté erikoislukioiden vaikuttavuudesta ja tarpeellisuudesta, missd matemaattis-
luonnontieteellisen erikoislinjan kohdalla mainitaan jatko-kouluttautuminen (Opetus- ja
kulttuuriministerioé 2015, 21). Matemaattis-luonnontieteellisen linjan kdyneet kertovat, ettd he
ovat ainakin jossain vaiheessa haaveilleet painotettuja aineita vastaavasta
jatkokoulutuspaikasta ja ammatista. Tdhén liittyvid tulevaisuuden suunnitelmia ovat
ladketieteellinen ja teknilliset alat. Matemaattis-luonnontieteellisen liséksi tdhén tyyppiin
kuuluvista nuorista yksi on kdynyt kieli/kansainvélisyys linjan ja yksi urheilulinjan. Opetus-
ja kulttuuriministerion selvityksen mukaan my®ds kieli ja kansainvélisyys -linjasta tdhdétdan
yliopisto-opintoihin ja urheilulinjan kohdalla mainitaan kaksoisuran mahdollistaminen

(Opetus- ja kulttuuriministerié 2015, 19).

Susanna: “Ja silloin md sit otin vihdn siitd koppia, et joojoo, et md rupesin ehkd
vdhdn niiku periaatteessa siihen sillain, et se vois olla se oma juttu. Et ehkd se, ja
kylld se eldinlddkdri on kylld kans ollu silleen, et nyt edelleen, nyt se on niinku ihan
ehdoton. Et sillon nuorempana se oli tietty semmonen, et eldimet on kivoja, mut siind

vdlissd se ei ehkd ollu ihan niin selkeetd, ettd md vihdn mietin kaikenlaista, mut kyl se
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sit taas uudelleen tuli sieltd. Ja nyt sit kun sitd on funtsinu tdssd useemman vuoden ja

yrittdny nyt niin, nyt niinku kylld, sinne toivottavasti.”

Haastattelussa nuorilta on kysytty peruskoulun aikaisista tavoitteista oppimisen ja
tulevaisuuden suhteen. Tassd yhteydessd Susanna kertookin, ettd lukio oli hdnelle selked
valinta ja kertoo kuulleensa erikoislinjasta sisarukseltaan ja didiltdén. Télloin Susanna on
todennut, ettd erikoislinja olisi hénelle sopiva paikka, koska sielld hdn padsisi opiskelemaan

painotetusti niitd aineita, joista hidn on aidosti kiinnostunut ja motivoitunut. Tdssi kohtaa

myos pitkdaikainen haave eldinlddkérin ammatista on konkretisoitunut, koska hén on ajatellut

erikoislinjan edesauttavan téta tavoitetta.

Susanna: et md luulen, et kuitenki se ois ollu niinku se [erikoislinjans]suuntaus, et
vaikka md olisin ldhteny johonki muuhun, niin md luulen, et se ois joka tapauksessa

ollu joku [erikoislinjan] suuntaus.”

Elias: "Kyl se oli sillon joskus ku just lukioon lihti ni sillon oli semmonen ettd kyl

tdstd jotain vield voi tulla”

Susannan vastauksista tulee kuitenkin ilmi, ettd vaikka ei eldinladkériksi paétyisikdén, niin
johonkin erikoislinjan painotusta vastaavalle alalle hén pdityisi joka tapauksessa. Elias
mainitsee myos, ettd erikoislukiovalinnassa taustalla on ollut ajatus siitd, ettd painotetusta
aineesta voisi kehitelld jotakin tulevaisuudessa. Eliaksen kohdalla painotettu aine pohjautuu

my0s pitkdaikaisempaan kiinnostuksen kohteeseen, eli litkuntaan.

Noora: “Me tehtiin niitd MOLin tai minkdlie noita ammattitestei sillon, niin sillon tuli

et, joo md haluun arkkitehdiks, niin sit sen perusteella katto vihdn, et minne lihtee
lukioon, ja se oli vihdn sellainen puskuri, minkd kanssa sit halus pddstd vihdn

eteenpdin, mut sit lukion aikaan vihdn mieli muuttukin”.

Nooran kohdalla taas erikoislinja ei ole ollut Susannaan ja Eliakseen verrattuna yhta
pitkdaikaiseen kiinnostukseen perustuvaa, mutta my0s hin kertoo tulevaisuuden
suunnitelmien vaikuttaneen erikoislukiovalintaan. Hénen erikoislinjansa ei kuitenkaan ole
ollut suoraan yhteydessd arkkitehdin ammattiin, sillé hinen erikoislinjansa on ollut kieli ja

kansainvélisyys. Arkkitehdin koulutus on kuitenkin yliopistopohjainen koulutus, joten sen
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kannalta kieli ja kansainvélisyys -linja tukee tété tavoitetta. Nooran kohdalla hdanen

suunnitelmansa kuitenkin muuttuivat lukion alettua.

Elias: "No md olin joskus alakoulussa, en nyt ihan kympin oppilas mut ysin oppilas.

)

Keskivertoo parempi.’

Tommi: "Mul oli sen verran hyvd se lukuaineiden keskiarvo sitku yhteishaku tuli, et

md sit uskalsin halee tonne [lukio] [erikois]linjalle, johon md sit pdidisinki”

Tamain koulutuspolkutyypin nuoret ovat kaikki menestyneet koulussa hyvin. Koulumenestys
on edesauttanut nuoria erikoislukiovalinnan tekemisessa, koska heilld on ollut niin sanotusti
kaikki ovet avoinna. Elias ja Tommi kertovatkin, ettd heilld on ollut hyva keskiarvo. Tommin
mukaan korkea keskiarvo on rohkaissut hintd hakeutumaan erikoislukioon. Matemaattis-
luonnontieteellisen ja urheilupainotteisen erikoislinjan kdyneet kuvailevat heidin painotettuja
aineitaan heiddn omaksi jutuksensa. He kertovat my®ds, ettd ovat olleet kiinnostuneita
kyseisitd aineista jo alakoulusta alkaen. Kieli ja kansainvélisyys -linjan kdyneen Nooran
haastattelusta ei tule samalla tavalla esille pidempi aikainen kiinnostus hénen valitsemaansa
painotettuun aineeseen, mutta hdn my6s mainitsee, ettd englanniksi opiskelu oli kiinnostanut

jo jonkin aikaa.

Kaikki tdmén tyypin nuoret tulevat korkean sosioekonomisen aseman perheisti. Heilla
kaikille on myds ollut paljon kavereita ldpi koulutuspolun. Heilld on siis ollut seka
taloudellista ettd sosiaalista pddomaa. Tama tosin pitdd paikkansa kaikkien tdmén tutkimuksen

koulutuspolkutyyppien kohdalla.

Susanna: “mutta kylld md itse omassa tilassa voin ajatella, ettd md oon aika
hyvdosanen, ettd hyvd perhe, tai hyvdt lapsuusolot ollu ja kaikki siis silld lailla. Et
kylld md itte koen ainakin, ettd oon ihan sindsnd saanu sen tuen, mut tietty sen kuulee,
niinkun tietenkin hyvin muuta. Ja just ei oo resurssei, tai jus esimerkiks ei oo mitddn
mahdollisuuksia mihinkddn valmennuksiin tai muuhun tdmmaosiin, niin ne on totta kai
sit , kun itte on tietyl taval, no ei nyt ehkd helpolla pddssy, mut kuiteski silleen suht

)

kivasti, niin on vaikee ajatella, et mitd ois periaatteessa pahimmillaan voinu olla.’
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2

Noora: “Just tietenkin kaikki kaverit. Meilld on siis tosi ldheinen suku” — "Joo, meilld
on siis... Oon huomannut, kun kattoo kavereiden perheitd, ettd jotenkin huomaa, ettd

saa olla onnellinen omasta perheestd, etti me ollaan niin ldheisissd vdleissd kaikkien
kaa, ja just kaikki perheen juhlat on sellasii 20:std 50:een ihmiseen, et se tulee dkkii

silleen ”oho nyt meitd on taas ihan hirveesti”. Jaksetaanko tehdd ite ruokaa?””

Sosioekonominen asema tulee timén koulutuspolkutyypin nuorien kertomuksista esille siten,
ettd he kertovat vanhempien toisté, harrastuksistaan, matkusteluistaan seké sosiaalisista
suhteistaan. Erityisesti timén koulutuspolkutyypin nuoret avaavat hyvin omaa asemaansa ja

sosiaalisia suhteitaan.

Tahén tyyppiin kuuluvien nuorten vanhemmat ovat tukeneet koulunkdynnissi, eika
vanhempien toimintaa ole koettu painostamisena. Vanhempien tukea kuvaillaan sellaisena,
ettd vanhempia on ehdottomasti kiinnostanut nuorten koulumenestys, mutta nuoret eivét ole
kokeneet paljonkaan negatiivisia tuntemuksia liittyen vanhempien suhtautumiseen

koulunkdyntiin. Vanhempien kerrotaan myos auttaneen tarvittaessa koulutehtivissa.

Susanna: “No totta kai ne on halunnu, ettd md pdrjddn ja et mul menee hyvin, mut en
md koe, et mua on mitenkddn painostettu. Et ei se oo ollu semmonen. Et totta kai
siiind oli, et ku he tottu siihen ja muuta kotoo, niin sit ku ne just tiesi, ettd kielet on
vaikeita ja md toin seiskan, niin ne oli et [oma nimi], tosi hyvd sulle. Eikd silleen, et
miks tdd on ndin huono ja niinku siis silleen. Et on kylld ollu tosi kannustavaa. Koen,

’

ettd oon saanu tukee niinku kotoota.” — ”Mut et kyl ne tosi paljon jeesii ja just
tsemppaa, et ei oo sillain, et tietyl taval se, et on semmonen niinku hyvdintyyppinen
paine. Et kyl ne vihdn on sillain, ettd ootko nyt lukenu kokeeseen ja sillain, et
huolehtii, et tulee tehdyks ja vihdn ehkd sillain, et pikkasen potkii eteenpdin, et teeppd
nyt ndd ja onhan nuo nyt tehty huolella ja onhan tdid tehty. Mut ei kuitenkaan oo sit

’

semmosta, et pitdis piilotella huonoja numeroita, tai mitddn.’

Vanhempien tukea kuvaillaan my0s siten, ettd nuoret uskovat vanhemmilla olevan tietynlaisia
odotuksia, mutta niistd ei ole tarvinnut kovinkaan huolehtia, silld omat ajatukset ovat
mukailleet hyvin paljon sitd, mitd he ovat ajatelleet vanhempien toivovan. Voidaan siis todeta,

ettd suhtautuminen koulutukseen on periytynyt néissd perheissa.
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Tommi: “Ainakin jos md en olis halunnu mennd lukioon, niin md tieddn, ettd ainakin
vanhemmat olis aika paljon painostanu sinne, mut siit ei nyt tullu mitddn konfliktii
koska md ite halusin. En md nyt, ei mun mielestd mua oikein painostettu ndihin mun
valintoihin. Mut sit md oon kuitenki valinnu silld tavalla, ettd ei ihmisilo o nii hirveesti

’

ollu valitettavaakaan.’

Tamin koulutuspolkutyypin nuorilla on kaikilla ollut harrastuksia. Harrastuksia on ollut

useampia ja harrastamista tapahtuu myods perheen kanssa yhdessd. Harrastuksien kautta

voidaan piitelld, ettd nuorilla on ollut koulutuspolullaan taloudellista, sosiaalista seka

kulttuurista pddomaa. Harrastuksien kautta heilld on ollut myds mahdollisuus kerryttaa

sosiaalista ja kulttuurista pddomaa.

Susanna: "Sit kans me ollaan aika menevid, siis silld lailla, et meilld on koko aika
Jjotakin menossa. Millon laitetaan kasvimaata tai milloin mennddn mummolaan, et
aika paljon kaikenlaista erilaista, tai kdydddn jossain.” — "et me ollaan perheen kans
just kdyty lomareissuilla, no, melkein vuosittain. Tai et jonkunmoinen reissu, et on se
sit ollu Suomen sisdisesti tai ldhimaihin tai johonkin kauemmaski, niin kyl meil on

ollut ja kyl me ollaan aina kaikki”

Elias: "M kdiiyn, [joukkuelaji] on nyt jddny vihdn ku kausi loppu mut silleen et md
kéyn salilla, jonkun verran, se nyt on jonkun verran yhteydessd siihen. Than urheilen
vleisesti, md tykkddn kdydd pelaan sulkkista ja kdyn pelaa padelia kesdsin ja tennistd
ja fudista, ihan tosi paljon urheiluu. Sit kalastamassa md kdyn tosi paljon kans. Meilld
on semmonen paatti tuolla [paikkakunnalla] ni silld me kdydddn sit kavereiden kans
aina vdlilld. Sit md soitan [soitinta] kans, sitdkin tulee soitettuu varmaan monta tuntia

viikossa.”

Haastatteluissa nuorilta on kysytty heiddn ajatuksiaan siitd, miten he pystyvét omasta mielesta

vaikuttamaan tulevaisuuden tavoitteiden toteutumiseen. Samassa yhteydessé nuorilta on

kysytty, ettd mitkd asiat he kokevat sellaisina, jotka voisivat estdd tai hankaloittaa ndiden

tavoitteiden toteutumista.

Susanna: "Totta kai kyl md koen, et md voin kdytinnossd vaikuttaa tosi paljon. Tai

onhan se niinkun omista valinnoista ja totta kai siihen nyt vaikuttaa moni asia, et
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eihdn se oo pelkdstddn oo just se, et jos miettii pddsykoetta, et vaikka sd oot kuinka
valmistautunut niin aina se on sattumasta kiinni, et mitd sielld kysytddn, et sd voi
niinkun... Mut et kyl md pddosin itte pystyn hyvin pitkdlti mddrittdimdcdn sen, et md itse
uskon siihen, et niinku periaatteessa jos vaan haluaa ja ndkee vaivaa, niin

1

kdytinnéssd melkein kaikki on siis mahdollista sillee.’

Elias: "Tietty molempiin vastaus on tietty oma itse. Et jos et sd lue ni et sd pddse. Jos
sd luet ni sit sd voit pddstd. Mutta ehkd, en md tiedd onks siind mitddn uhkakuvia
varsinaisesti et miks md en pddsis. Et enemmdn md nddn niitd positiivisia puolia vaikk

ettd miks md pddsisin.”

Tadmén koulutuspolkutyypin nuorilla on ollut melko vahva hallintakésitys ja mindpystyvyyden
tunne. Heiddn kertomuksestaan tulee vahvasti esille se, ettd he tiedostavat omalla tyonteolla ja
panostuksella olevan suuri merkitys omien tavoitteiden saavuttamisessa. He kuitenkin
tiedostavat sen, ettd aina kaikkeen ei pysty vaikuttamaan, mutta eivét néde titd asiaa niinkdin

esteend. Ndilld nuorilla on hyvin positiivinen suhtautuminen tulevaisuuden haasteisiin.

Omien tavoitteiden toteutumisen varmuudesta timén koulutuspolkutyypin nuoret ovat hyvin
varovaisia. He haluavat uskoa siihen, ettd heiddn unelmansa toteutuvat, mutta he pitavét
mielessi sen, ettd aina on mahdollisuus epdonnistumisiin. Pddosin nuorista kuitenkin huokuu

se, ettd he uskovat pystyvinsd saavuttamaan tavoitteensa.

Susanna: "No totta kai md haluun olla hyvin varma, mut kylhdn md nyt silti oon
vdhdn, tdytyy olla silleen, et pessimisti ei pety. Et totta kai toivon parasta, mut en
myoskddn uskalla toivoa liikoja, koska tietdd, et se on sit niinku, siit tippuu niin

korkeelta.”

Tadmin koulutuspolkutyypin nuorten kertomuksista tulee esille, ettd heilld on hyva resilienssi,
eli epdvarmuuden sietokyky ja epdonnistumisiin suhtautuminen. Epdvarmat tilanteet eivit
vaikuta ndiden nuorten keskuudessa kovinkaan hankalilta. Lisdksi epdonnistumisiin ndma

nuoret suhtautuvat melko rauhallisin mielin.

Susanna: “"No md vditdn, et md oon aika sopeutuva kuitenki loppujen lopuks. Et totta

kai niinku tietyt rutiinit ja jutut on kiva niinku, tai et silld lailla, niinku jokaisella
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varmasti. Mut kyl md koen, et md oon itte aika semmonen just, et en md vdilttamdttd,
md tykkddn suunnitella kaikkee etukdteen ja kaikki on tosi selkeesti, jo on joku reissu
tai muu, niin meilld on semmonen, ettd tdalloin tdd halutaan ndhdd, eikd silleen vaan,
et no mennddn katteleen. Et tietylld tavalla haluu niinkun jdrkeistdd sen, mut sit
kuitenkin kokee, et sit aika paljon perheessd on semmosta, ettd no ldhetddnké nytte,
ldhetdidiks kattoo tommonen juttu tai pitdiské meiddn ldhtee huomenna mummolaan.
Just semmosta, et tulee aika lyhyelld varotusajalla, et on myds tottunu siihen, et joo
joo mennddn vaa, et itte on niin, ettd mikd jottei. Et mennddn kdymddn, ei tdis nyt

1

mitddn ollu.’

Noora: “Siind kohtaa tuli se, et epdonnistuminen anto sen motivaation siihen, et nyt
oikeesti panostaa niihin, ja just se et sit sai kuitenkin nostettua sen matikan, niin sitten
ei tarvinnu endd keskittyd kuin kahteen aineeseen, ja sit md pdcdtin, koska syksylld md
olin aatellu, et kyl md pystyn tihdn yksin, niin md menin kevddlld nyt vield
kertauskursseille kemiasta ja fysiikasta, niin sit niistdkin tuli hiukan tukee taas

>

opettajalta.’

Jatkokouluttautumiseen tihtddvassa koulutuspolkutyypissa tuli esille myds toive
maisemanvaihdosta. Maisemanvaihto on liittynyt sithen, ettd ndméa nuoret ovat alun perin
kotoisin pienemmaltd paikkakunnalta, mink4 johdosta he ovat kidyneet koko peruskoulun
péddosin samojen ithmisten ympéardiméané. Lukioon hakemista toiselle paikkakunnalle on

kannustanut mahdollisuus hakea erikoislukioon.

Noora: "No se, ettd koska oli ldhestulkoon sama luokka sieltd ykkosluokasta
ysiluokkaan, niin mulla tuli se, ettd md haluun pois, et md en jaksa endd, et mulla oli
vaihtoehtona, et diti sano, et kun me ollaan [paikkakunnalta], niin mee [toisen
paikkakunnan] lukioon. Sinne sd pddset helposti, sinne on hyvdt bussiyhteydet, et ei oo
Jdrkee lihtee [kaupunkiin] lukioon, koska sit sd joudut herdtd hirveen aikasin, sit se
bussilla matkustaminen vie paljon enemmdn voimii, sit md sanoin, et entd jos md haen
[erikois]linjalle, et sitd ei oo [toisella paikkakunnallal, et sit mun on pakko mennd
[kaupunkiin], niin sit diti oli silleen, et hae vaan. Sinne saat mennd jos pddset. Sit md

’

menin, ja sit md pddsin.’
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Maisemanvaihtoa kuvailtiin myos haasteena itselle. Timédn voidaan ndhdé olevan myds
yhteydessa siihen, ettd ndilla nuorilla on koulutuspolkunsa aikana ollut ndkymaéttomia
resursseja, joiden avulla he ovat uskaltaneet ja kyenneet tekeméddn paatoksen
maisemanvaihdosta. Néilld nuorilla maisemanvaihto voidaan tulkita yhtena
identiteettisijoituksena, silld sen tarkoituksena on ollut haastaa itsedéin, avartaa maailmaa ja

laajentaa verkostoa.

Noora: "Mua kiinnosti se englanniksi opiskelu, ja just se, et halus pois sieltd tutuista
piireistd, ettd vihdn asettaa haasteita ittelleen, et just kun sen peruskoulu meni aika
helpolla, niin sit oli vihdn silleen, et katotaan jotain vihdn erilaista.” — ”Se oli se,

koska halus asettaa sen haasteen ittelleen, et halus pois niistd pienistd piireistd,

koska...”

Elias: "Mulla oli se toive, no se [erikois]lukio tietty et se oli se mun eka toive et md
pdiisen sinne sisdcdn. Sitten yks iso mikd mulla oli se et md en halua jdddd samaan
paikkaan. Kun md olin [paikkakunnalta] ja sit md menin [paikkakunnalle] niin se
meni vield ihan fine et md olin sen verran naiivi sillon, et md en olis voinu tulla
[kaupungin] kouluun, et mulla ei ketdidn kavereita olis ollu tddlld. Than uus pohja. Mut
sit ku md pddsin [paikkakunnalle 2] md en tiedd tuliks mulle joku itsevarmuuden
boosti tai joku muu sielld mut sit md olin et md en halua jdddd tdnne endd. Ku se
[paikkakunnan 2] lukio on ihan siind vierressd. Md olin et md en voi jdddd tinne.
Samat ihmiset, samat naamat, sama kaikki nii mun on pakko pdidstd johonkin muualle.
Se oli hyvd vaihtoehto heti tuli tossa ettd [lukio] on sielld, tunsin kolme ihmistd
etukdteen. Sit sen jilkeen ku md menin vaihtoon niin se oli et md en tunne ketddin

’

sielld.” —

’

"Md haluun vaan vaihtaa maisemaa aika usein et se on se mun se...’

Jatkokouluttautumiseen tidhtddvan koulutuspolkutyypin nuorilla on siis kaikilla ollut runsaasti
ndkyvid ja ndkyméttomii resursseja koulutuspolkunsa aikana. Voidaan siis todeta, ettd ainakin
tdmén koulutuspolkutyypin nuorien kohdalla identiteettipddoma on vaikuttanut taustalla

positiivisesti heiddn koulutuspolkuunsa.
6.2 Henkilokohtaiseen suoriutumiseen keskittyva koulutuspolku

Haastateltavista kaksi nuorta voitiin luokitella henkilokohtaiseen suoriutumiseen keskittyviin

koulutuspolkutyyppiin. Tdémén koulutuspolkutyypin nuoret kuvailevat erikoislukiota
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saavutuksena ja paikkana, jossa pddsee opiskelemaan muiden kunnianhimoisten nuorten
ympéardimand. Erikoislukio on néhty normaalista lukiosta “rankempana” ja haastavampana”
ja sieltd on ldhdetty myds etsimédédn ihmisid, joilla tavoitteena olisi samankaltaisia
suoriutumiseen liittyvid tavoitteita. Erikoislukiovalinnan taustalla on my®6s ollut sen tuoma

status.

Anna: "Mulla oli ehkd eniten tavotteena vaan se et md pddsin parhaaseen lukioon
mitd kaupungissa on ja se oli semmonen mun konkreettinen, et sinne md haluun. Et oli

’

se sit mikd tahansa.’

Frans: "Et on nditd tavoitteita, sit on jotanu siithen et md halusiin just. Kun md hain
lukioon, en md halunnu normilukioon, md haluun [erikoislukioon] missd on
rankempaa. Ei nyt ehkd rankempaa, niissd on omat haasteensa molemmis mut

erilaista. Ja vaaditaan erilaisii juttuja.

Henkil6kohtaiseen suoriutumiseen keskittyvéssa koulutuspolkutyypissi nousee edellisen
koulutuspolkutyypin tavoin itsensd haastaminen, mutta erona on kuitenkin se, ettd
erikoislukiovalinnalle ei suoranaisesti anneta muita merkityksid. Itsensd haastamista ei
yhdistetd tulevaisuuden ammattihaaveisiin, vaan tavoitteet keskittyvit nimenomaan itsensa

ylittdmiseen ja huippuarvosanoihin.

Téahén tyyppiin kuuluvien nuorten kertomuksista tuli esille vahvasti se, miten he kaipasivat
ympdrilleen sellaisia ihmisid, jotka ovat heiddn kanssaan samankaltaisia. He kuvailevatkin,
ettd peruskoulussa he ovat aina olleet niité, jotka muut ovat pitdneet "hikkeind” ja heiddn
ympdrillddn olevia ihmisid ei ole koulunkdynti kiinnostanut samalla tavalla. Tdm& on myds
atheuttanut sen, ettd esimerkiksi omille kavereille omat suoritukset eivét ole ndyttdytyneet
niin merkittdvind. Erikoislukiosta on ldhdetty hakemaan myds tunnustusta ja vastusta omalle

suoriutumiselleen.

Anna: "Sen statuksen et md pddsin tdinne kaikist parhaimpien ja dlykkdimpien

’

Jjoukkoon, et siistii.” — et voiskohan sielld lukiossa olla semmosii coolei tyyppi mut

kuitenkin fiksui tyyppei, et loytdisinkéhdn sieltd vihdn ehkd enemmdn semmosta

)

kaltaistani seuraa kenen kaa enemmdn matchais, niin sit md pddtin.’



42

Frans: "Niin sit md halusin johonkin, missd md luulin et olis ihmisid, jotka mydskin
motivoi mua. Kun md haluun kerdtd semmosia ympdrilleni. Niin md luulin ndin ja

menin sinne ja sit sielld.”

Tadminkin tyypin nuoret ovat kaikki korkean sosioekonomisen aseman perheistd. Tdma tulee
esille siten, ettd heidin kertomuksestaan ilmenee vanhempien varallisuus seka
hyvépalkkainen tyd. Myo6s timén tyypin nuoret antavat paljon painoarvoa sosiaalisille
suhteilleen. Tdmén tyypin nuorilla on siis ollut koulutuspolullaan seka taloudellista etti

sosiaalista pddomaa.

Anna: "M tieddn et mun vanhemmilla ois ollu varaa, mut he halus tavallaan opettaa
et kaikkee ei saa vaan silleen et sanoo et md haluun. Et sit sithen 50 000 kilpahevoses
meni raja. Ja sitten kyl md nyt varmaan jotain ehtoja siihen joskus sain, mut ei niitd

millddn ton ikdnen pysty tdyttdmddn niin sit se jdi.”

Nuoret ovat olleet myds tietoisia heidén asemastaan ja siité, ettd heilld on ollut hyvit
lahtokohdat harrastamiseen ja koulunkdyntiin. Annan edellisessd lausahduksessa tulee myos
ilmi hénen tietoisuutensa siitd, ettd hanet on kasvatettu siten, ettd asioiden eteen tulee tehda

toitd. Samalla tulee ilmi my0s hinen tietoisuutensa rahasta.

Néiden nuorten vanhempien suhtautuminen koulunkdyntiin on ollut selkedsti neutraalimpi
kuin muissa tyypeissd. Koulunkdyntiin ei ole tarvinnut painostaa tai mitenkdédn ohjata.
Koulumenestys on kuitenkin ollut niin hyvilla tasolla, ettd vanhempien ei ole tarvinnut
huolehtiakaan arvosanoista. Nuorten kertomuksista tulee kuitenkin esille, ettd vanhemmilta

olisi varmasti saanut tukea tarvittaessa.

Anna: "No, meiddn iskd nyt oli aina ihan huono koulussa, et se oli aina vaan et jaa,
et... Siis kiva juttu et sulla menee hyvin, mut et jos mulla nyt joskus meni huonosti ja
md tulin ihan itkien et md sain kasin, niin se oli vaan et... Sitten, kysymysmerkki, jaa...
Sit meiddn diti on semmonen et se on tavallaan ollu aina tosi ylpee, mutta en md...
Siis md en oo koskaan saanu mitddn rahaa mistddn arvosanoista tai mitddn
rangaistuksii jos on menny huonosti tai mitddn. Et sit aina jos on menny tosi huonosti
Jja sit md oon ollu ite kotona yhyy, niin ne on vaan silleen et se on sun koulus, ettei se

00 heiddn koulu. Et, niin kun... Oma asias. Ei heit haittaa. Et jos sua itseds harmittaa
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noin paljon niin joo, lue enemmdn ens kerralla, mut ei ketddn heistd yhtddn
viahempdd. Semmonen ihan terve suhtautuminen, ei mua kukaan koskaan pakottanu.
Ei mua koskaan oo pakotettu tekee ldksyi tai mitdidn, vaan se on tavallaan aina jdtetty

>

ihan tdysin mun omalle vastuulle ja se sopii mulle itelle kaikest parhaiten.’

Anna korostaa vahvasti sité, ettd koulunkdynti on ollut tdysin hdnen vastuullaan. Hénelle ei
ole maksettu hyvistd arvosanoista, eikd vanhemmat ole erityisesti puuttuneet hdnen
koulunkéyntiinsd. Tastd paitellen Annan henkilokohtaiseen suoriutumiseen keskittyvét
tavoitteet perustuvat hanen omaan tahtoonsa menestya, eikd hin ole esimerkiksi kaivannut
tunnustusta vanhemmilta. Téstd tulee my0s ilmi, ettd Anna on halunnutkin koulunkidynnin

olevan tdysin hdnen vastuullaan.

Toisen asteen koulutuksen valinnassakaan nuoret eivit ole kokeneet, ettd vanhemmilta olisi
tullut vaikutteita. Heilld on kaikilla ollut hyvin selkeé ajatus siit4, ettd he jatkavat lukioon.
Osa nuorista kuitenkin mainitsee, etti olettaa vanhempien odotuksien olleen lukioon meno,
mutta asia ei ole tullut sen enempii puheeksi, koska ajatus lukioon menemisesté on ollut

selked.

Frans: “Ollaan me siit varmaan joskus jotain keskusteltu, mut se on ollu omakin halu
mennd lukioon, et ei niin kun ollu mitddn semmosta, niin kun... Tai siis... Aina ollu
selvdd et menee lukioon myds omallt, et ei oo tullu semmosta... Varmasti jos olisin nyt
halunnu mennd ammattikoulun puolelle tai tdlle, niin ois myés tuettu siihen ja ndin,
mut se nyt on oma koulutushalu sit ollu samankaltanen kun vanhemmillakin ollu,

)

et...

Frans: "Just semmosii mihin md pdddyinkin, minkd eteen md tein hommii. Halus totta
kai et pdrjdtddn koulussa ja sit kun md pdrjdsin koulun niin kylldhdn md sain siitd
selkddntaputuksia. Ja tota varsinkin isovanhemmilta tuli aina totta kai positiivista

’

siitd, Et toi hyvid koetuloksia kotiin.’

Tadmaén tyypin nuorten oma suhtautuminen koulunkdyntiin on ollut erittdin merkityksellinen.
Koulunkéynnisséd on korostunut vahva onnistumisenhalu ja pyrkimys huippusuorituksiin.
Niiden nuorten kohdalla koulumenestykselld on ollut erittdin suuri painoarvo koulutuspolulla,

ja koulunkéynti on tuottanut paljon positiivisia tuntemuksia.
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Anna: “Parasta oli... Ehkd silleen oli kaks asiaa — oli ne kaverit ja sit oli ne semmoset
onnistumisen kokemukset mitkd ehkd jossain kohtaa sit johti vihdn semmoseen
pakkomielteiseenkin suorittamiseen, et... Md oon et md nautin tosi paljon itseni
viittimisestd ja kun koulumaailmasta voi tehd vaan tiettyyn pisteeseen asti, sit tulee se
raja vastaan kun se keskiarvo on kymppi ja sit siitd tuli vaan semmonen et nyt se on
pakko sit pysyy tds ndin ainakin kun en voi endd paremmaks, niin... Mut se oli
tavallaan myds sitd parasta aikaa koska tajus et ei visti, md pystyn olee koko ajan

)

vaan parempi ja parempi, et tosi kivaa.’

Frans: "No yldasteella md huomasin se et okei md oon aina se joka tekee hommii
eniten. Tai ldhtokohtaisesti, on aina se joku vield parempi. Koska aina eldmdssd on.
Mutta et md olin niinkun just tavallaan sitd top kastia. Et eniten tein niit hommii ja
olin eniten innostunu. Ja md huomasin kun sielld ei muut oo niin se vie multakin

motivaatioo.”

Erityisesti Annan haastattelusta tulee erittdin vahvasti esille hdanen henkilokohtaiset
tavoitteensa. Hin kuvailee, ettd hin on aina kidynyt jonkinlaista kilpailua

koulunkiyntiin liittyen, vaikka varsinaista vastustajaa hénelld ei ollutkaan.

Anna: "Se ei nyt ehkd nyt oo niin paljon se status koska tosiaan kuten sanoin, niin niis
kaveripiireis mis md liikuin niin ei saanu ihan hirveesti respectii silld et oli kympin
keskiarvot. Sielld sit muilla meriiteilld ehkd kilpailtiin, mut... Se oli ehkd eniten se
semmonen itsensd ylittdminen, et md vaan siit ihan hirveetd tyydytystd. Md oon
semmonen maailman suurin kilpailija siis kaikessa. Vaiks kukaaan muu ei osallistuis
sithen mun kilpailuun, et kaikki on vaan mulle henkisesti pddn sisdlld tosi kilpailua ja
musta on vaan kivaa voittaa. Niin sit siitd oli semmonen skaba ittee vastaan et
pystyisko viel painaa kovempaa ja... Sit et jos arvosanoja ei ois ollu, et jos kaikki sais
aina vaan suoritetun niin md oisin vetdny tosi paljon huonommin. Se oli se mikd
ruokki, et sd ndit tavallaan konkreettisesti sen oman edistymisen. Halus olla aina vaan

’

parempi ja parempi.’

Harrastuksista ei tdmén koulutuspolkutyypin nuoret kertoneet yhté paljon, kuin muissa

koulutuspolkutyypeissd. Harrastuksista oli puhetta, mutta niille ei annettu yhté paljon
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painoarvoa. Harrastukset ovat kuitenkin olleet mukana koulutuspolulla, joten niiden kautta

ndilld nuorilla on myds ollut taloudellista sekd kulttuurista pddomaa.

Tamain tyypin nuorilla on hyvin vahva minédpystyvyys sekéd hallintakésitys. Nédiden taustalla
on varmasti se, ettd erinomaisen koulumenestyksen kautta he ovat huomanneet sen, ettd heilla
on hyvin laajat mahdollisuudet suunnata elimdansi mihin suuntaan vain.

Jatkokouluttautumiseen tdhtddvadn koulutuspolkutyyppiin verrattuna, ndmé nuoret

Anna: "No, mulla oli aika kovat tavotteet siind kun tajus ettd voi mitd vaan saavuttaa,
et, tota... En nyt muista... Qisko se sit ollu se... Tasan kymppii md en yldasteaikaan
kertaakaan saavuttanu. Sen md sain sit vasta lukiossa kun tdd sai vield suuremmat
mittasuhteet tid pakkomielle, mut yldasteella kyl se yheksdn puolen yli koko ajan se

’

keskiarvo.” — "No, yldasteella sit md vaan mietin et kun mul kerran... Nyt md oonkin

ndin fiksu, md en tiedd... Et md oon ndin fiksu, et nyt md voin tehd mitd md haluun.”

Frans: "Kylld ihan, ihminen pystyy niin paljoon. Semmonen mun eldmdn jatkuva
minkd md oon oppinu just lukiossa tuli. Ja sit on vaan vahvistunu kun on eldny ja
ndhny ja tehny kaikkee. Kaikki on pddstd kiinni. Se on vaan fakta. Kun kuitenkin
eldmd tulee kaatamaan lokaa ja paskaa sun niskaan ja naamalle ja sd tuut
hautautumaan siihen vdlilld, mut se on asennekysymys et kaivaaks sieltd itte ittensd

)

vai odottaaks et joku tulee kaivamaan sut pois.’

Vahva hallintakésitys ja mindpystyvyyden tunne ovat my0s aiheuttaneet tdssa
koulutuspolkutyypissé sitd, ettd tulevaisuuden suunnitelmia ajatellaan enemmaén ulkoisten
motivaattoreiden kautta. Seuraavassa lainauksessa tuleekin esille kyseisen nuoren kdyma

kamppailu ulkoisen ja sisdisen motivaation valilla.

Anna: “Niin sitten taaksepdin ja totesin et okei, md oon aina pdrjdnny matikassa ja
kylld md oon aina saanu kymppei, mut md oon aina joutunu tekee paljon enemmdn
duunii suhteessa tavallaan muihin aineisiin ja sit se on viel tuntunu aika
vastenmieliseltd kun md muistelin niit ala-asteaikoja kun md oon itku kurkussa niitd
tehtdvii vddntdny. Niin sit md vaan totesin et okei, vaiks md voisin olla lddkdri, vaiks
md pystyisin olee lddkdri, vaiks md pystyisin olee hyvd lddkdri, niin kannattaaks mun

olla lddkdri jos se tuottaa mulle noin suurta infernaalista tuskaa joka kerta mennd
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niille fysiikan ja matikan tunneille? Et ehkd mun kannattais.... Vaiks md oonkin siind
hyvd, niin ehkd... Ei kun hyvd, mut suhtees muihin, niin ehkd mun silti kannattais

>

tehdd jotain mistd md nautin myés samalla, niin...’

Resilienssi sen sijaan vaihtelee hieman tilanteesta riippuen. Esimerkiksi Anna kertoo, ettd
hénen epavarmuutensa sietokyky on selkeésti heikompi, kuin epdonnistumisten sietokyky.
Fransin kohdalla epavarmuuden sietokyky sekd epdonnistumisten sietokyky ovat taas

molemmat vahvoja. Resilienssissd on siis hieman eroja tdmén tyypin sisélla.

Anna: "Kun md oon sellanen et md haluun suunnitella etukdteen. Md aina tiidn mitd
tapahtuu seuraavaks, mulla on aina semmonen niin kun tddlld. Et md en eld semmoses
epdtietosuudes yhtdcdn, niin sit jotenkin ei ollu sit tavallaan... Ei jddny kauheesti tilaa

vaihtoehdoille.”

Frans: "foki mitd md nyt tossa oon pitkdn eldmdni aikana huomannu niin aina ei
niinkun eldmd mee silleen kun suunnittelee ja sit kun tulee sellasii, eldmd on keitto. Ja
sit md itte sitd hammenndn ja vdlilld laitan vihdn suolaa sinne ja mitd md pystynkdcdn,
Jjoku voi olla ja heittdd sinne semmosen hirveen kasan timjamii tai jonkun perunan
ihan yhtdkkii, joka tulee out of nowhere, silleense on tdihdn mennessd menny ja silleen
tuntuu menevdin edelleenkin. Niinkun tavallaan vois sanoo, et tdd ei ikind tuu
tapahtumaan mut ldhtokohtaisesti md en niinkun oo silld tielld et musta tulis

pddtoiminen [xxx].”

Epdonnistumisten sietokyky on tdméan koulutuspolkutyypin nuorilla hyva. Epdonnistumisiin
nuoret suhtautuvat padosin silld asenteella, ettd ne kuuluvat eldméén ja aina aikaisemminkin
niistd on selvitty. Annan kohdalla kutienkin korostuu se, ettd hdn on ottanut epdonnistumiset
alkuun hyvinkin raskaasti. Han kuitenkin itse kuvailee, ettd han on kokenut aikaisemminkin

vahvoja epdonnistumisen tunteita ja ndiden kautta on oppinut, ettd ndisté tilanteista selvida.

Anna: "Mulla on taipumusta just sillaseen... Md oon tosi tillanen ihminen et kun
menee hyvin, niin menee sit tosi hyvin ja kun menee huonosti niin menee tosi huonosti,
niin siis... Kyl md yldasteella ja sit lukiossa, kun... Mitd, kuus vuotta se kesti, niin kyl
md siis ... Sanotaan et vihintddn kerran vuodessa sain semmosen kunnon mental break

downin, et on muutama viikko istuttu jossain lattialla vaan ja hysteerisesti itketty ja
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heitetty tavaroita ja ei oo pystyny tekemddn mitddn, mut sit ne on jotenkin aina
itestddn vaan korjautunu ja... Niin ehkd md jotenkin luotan siihen ettd mun mielialat,
vaikka ne ailahtelee tosi paljon ja md saattaisin saada jonkun tdydellisen

’

uupumuksen, niin md oon aina ennenkin niistd toipunu niin eikéhdn sit jatkossakin.’

Frans: "Niin mun mielestd se on hyvd, mutta mun mielestd pitdd osata ottaa ne
epdonnistumiset ja nielld ne. Koska se vaan kuuluu eldmddn ja kaikest pddsee
asenteella ldpi. Md oon se joka hei, kukaan ei kuollu. Otetaan nyt ihan rauhallisesti ja
me pddstddn tdstd ldpi. Et se on kylld, ne kuuluu eldmddn ja en mdkddn ois tdmmonen

jos ei olis epdonnistumisii ja ongelmatilanteita ja muita. Mut asenteella niistd pddsee

LS E]

vii.

Taménkin koulutuspolkutyypin nuorilla on ollut runsaasti nikyvié ja ndkymattomia
resursseja. Téssd koulutuspolkutyypissd on kuitenkin havaittavissa pieniéd eroja resursseissa
verrattuna aikaisempaan koulutuspolkutyyppiin. Esimerkiksi vanhempien tuki koulunkdyntiin
on ollut hieman neutraalimpaa sekd oma suhtautuminen koulunkéyntiin on ollut hyvinkin
erilaista. Lisdksi tidssd koulutuspolkutyypissi oli huomattavissa pientd eroa resilienssissa,

vaikka tosin se ilmeni pidosin yksittdisen nuoren kohdalla.
6.3 Hapuileva koulutuspolku

Hapuilevaan koulutuspolkutyyppiin kuuluu aineistosta kolme nuorta. Témén
koulutuspolkutyypin nuorilla koulutuspolku erikoislukioon ei ole ollut yhté selked, kuin
kahdessa aikaisemmassa koulutuspolkutyypissé. Tassd koulutuspolkutyypisséd korostuu jonkin
asteinen epdvarmuus, hetkessd eliminen sekd enemmain omien sen hetkisten mielenkiinnon
kohteiden seuraaminen. Kaikki tdhédn tyyppiin kuuluvien nuoret eivét edes antaneet
erikoislukiovalinnalle selkeédd syyté. Lisdksi tdssd koulutuspolkutyypissé tulee esille myos

ulkoiset vaikutteet.

Mia: “Lukio varmaan sen takia, ettd se nyt oli semmonen, mihin meni kaikki, jotka ei
tienny mihin mennd. Tdmmonen yleissivistivd. Md menin sinne [erikois]linjalle. Mua
erityisesti [erikoislinjan sisdllot] ja tdmmonen kiinnosti, sen takia sen valitsin.” — " Oli
vaikee vihdn pddittdd, et mihin lukioon. Pdddyin sit kivaan lukioon. Mulla lukioaika

oli kylld tosi kiva. Olen iloinen, ettd valitsin sen [erikois]linjan, koska se oli mun juttu.
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Marko: "Ehkd miten md ton [erikoislinjan] valitsin, niin se et kun mulla oli 10 kertaa
viikossa harjotukset, niin se helpotti sitid aamutreeneis kdyntii ja muutenkin, ei tullu sit
niin pitkdt vélimatkat aina treenin ja koulun vilis vaiks kotoo nyt tulikin matkaa ja sit,
tota... [Erikoislinjan] md valitsin sen takii et yldsteel mua vield kiinnosti [ko. aineet]
Jja, tota... Tai siis kiinnosti enemmdnkin ja sit siel oli se mahdollisuus et sai poisvalita
niit turhii aineit, niin sitten md ajattelin et se sopii mul hyvin koska kuitenkin tulee sit

>

nois treeneis kdytyy sun muuta, niin...’

Mia ja Marko molemmat kertovat, ettd olivat kiinnostuneita erikoislinjan painotetuista
aineista, mutta he molemmat kuitenkin tuovat esille, ettei tima kiinnostus ole yksin saanut
heitd hakeutumaan erikoislukioon. Mialla lukion valinta tuotti muutenkin haasteita ja Markon
kohdalla taas korostuu erilaiset sivuseikat”, kuten sujuvampi kulkeminen treeneihin ja
mahdollisuus poisvalita turhia” aineita. Mian kohdalla tulee esille my0s se, ettd hén ei ole

toisena asteen valintaa tehdessi tiennyt vield, ettd mihin haluaa tulevaisuudessa suuntautua.

Nuorten kertomuksesta tulee esille, ettd erikoislukiovalintaan on jollain tasolla vaikuttaneet
my06s muut ihmiset, kuten vanhemmat, sisarukset ja kaverit. Ulkoisella paineella ei tarkoiteta
suoraan painostusta vaan my0s kannustamista ja vinkkaamista. Esimerkiksi yksi
haastateltavista kuvailee erikoislukiota rikkaudeksi ja hyvéksi paatokseksi, mutta
kertomuksesta ilmenee, ettd valinnan taustalla on ollut myos perhe. Yksi taas kertoo hyvin
selkedsti, ettd lukioon menemisen taustalla on ollut vanhempien toimesta tehty lahjonta ja

ohjaus.

Mia: "mut niinku silld tavalla kokee, et etenki just ne [painotetun opetukse] luokat,
mitd md oon kédynyt, niin ne on ollu kylld tosi rikkaus. Et niinku niiden kautta on tullu
niitd kaikkia [painotettuun aineeseen liittyvid aktiviteetteja] ja jotain tdillasii, niin ne
on niinku ehkd ollu silleen, et olen niinku kiitollinen, etti vanhemmat vihdn niinku
olo, et hei mene sinne. Ku [vanhempi sisarus] oli kdyny myos sen saman, niin sit
vdhdn mua myos patistivat sinne myos siis silld tavoin, ettd kiinnostaisko, et oon kyl

niinku tyytyvdinen, ettd menin silloin. Kokee, et siit on saanu paljon. Et sillain.”

Laura: "Mua lahjottiin sillon just ysin kevddlld jo, ettd jos sd meet lukioon niin sd
saat auton. No md tulin tdnne autolla, ettd menin lukioon, sain auton. Et kun md olin

jo puoliks pddittdnyt silleen, ettd no md meen hotelli-ravintola-cateringiin ja musta
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tulee vastaanottovirkailija, et en md jaksa opiskella, kun mun ei oo koskaan tarvinnut
niin sit koko mun perhe oli silleen, ettd sulla on ysin keskiarvo, et dld naurata et et sdi

’

mihinkddan amikseen mee.’

Mian kertomuksesta korostuu epdvarmuus ja ndin ollen hidnen koulutuspolkunsa aikana
moniin hdnen valintoihinsa on vaikuttanut jokin ulkoinen tekiji. Hén itse kertoo, etti valintoja
on ollut vaikeaa tehdd. Hdn mainitsee seké perheensé ettd kavereidensa vaikuttaneen hianen
valintoihinsa. Hianen ldheisensé ovat ndin ollen auttaneet hintd tekemédan valintoja. Laura taas
kertoo hyvin suoraan sen, ettd hinet on lahjottu lukioon. Lahjonnan taustalla on ollut
vanhempien ndkemys siitd, ettd Lauran paikka on lukiossa perustuen hidnen keskiarvoonsa.
Péaatostd on edesauttanut myos se, ettd Lauralla ei ollut mitddn pitkén tdhtdimen tavoitteita

tulevaisuutensa suhteen.

Tamén tyypin kohdalla vanhemmat ovat myds tukeneet koulunkdynnissa tarvittaessa ja ovat
myo0s ilmaisseet jollain tavalla sen, ettd toivovat lapsensa menestyvén. Koulu on siis ollut

mukana perheen arjessa vahvasti.

Mia: "Kylldhdn ne varmaan tietty toivoi, ettd koulu menee hyvin. Ei ne ollu koskaan
silleen mitenkddn “pakko saada hyvi numero”. Joskus jopa vihdn toivo, et md saan
huonon numeron, etten md ois niin tarkka niistd arvosanoista. Ei varmaan sen
suurempia odotuksia. Haluaa varmaan, ettd menee johonkin mukavaan ammattiin.” —

2

os md pyysin, niin kyl aina jotain apua tuli.”

Laura: ”No mun isd nyt oli vihdn sellanen, ettd jos tuli ysi miinus, niin sd oisit voinut
saada kympin jos sd oisit vihdn ndhnyt vaivaa sen eteen. Mut et md silleen hyvin
nopeesti filtteroin sen poies, kun md oon tosi jddrdpdinen. Aiti on aina ollu silleen, et

’

kunhan on kivaa ja tykkddit ja jos et tykkdd niin yritd nyt parhaas ees.’

Heidén oma suhtautuminen koulunkéyntiinsd on ollut varsin positiivinen. Yhden kohdalla
tulee kuitenkin selvisti ilmi se, ettei ole kovinkaan paljoa panostanut koulunkdyntiin. Hyvét

numerot ovat tullet hyvin pienella tyolla.

Laura: "Md oon aina ollut sellanen, et jos md en osaa niin md en tee. Eli niistd

aineista, mistd md tykkdsin, niin niissd md kylld silleen loistin ja tein. Sit jos oli
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sellasta, mitd md en tykdnnyt niin sit niissd en ollut niin hyvd. Et en md osaa selittdd

sitd. En md tiedd miten md oon oppinut kaiken. Kylld md vaan pdrjdsin.”

Mia: “Varmaan kyl md sanoisin, ettd tykkdsin monista aineista koulussa. Olin vdhdn

semmonen hikke, ettd tykkdsin kylld oppia uusia asioita varsinkin lempiaineista.

Tamain koulutuspolkutyypin nuorien hallintakisitys ja mindpystyvyyden tunne on myos
melko vahva. Nuorten puheista tulee kuitenkin ilmi, ettd heididn koulutuspolkunsa aikana
kaikki on mennyt melko sujuvasti, eivitka he ole joutuneet kokemaan kovin suuria
epdonnistumisia, jotka olisivat voineet vaikuttaa heidén hallintakésitykseensa ja

mindpystyvyyden tunteeseensa.

Mia: "Kylld mulla on sellanen luottamus, ettd kylld jotenkin sitd pystyisin

toteuttamaan. Ei vdilttimdttd heti, mutta jossain kohtaa ainakin.”

Marko: “Ei mun mielestd vilttimdttd. Kylld se pitkdlle kantaa, mutta ei ainakaan

ehkd yksin pysty.”

Laura: "Kyl md edelleen koen olevani ihan fiksu.” — "Mut niin, ei kai siin muuta
silleen, et okei, ehkd mulla on jotain jdrked, niin voin pddstd vaikka mihin pitkdlle,

’

ettd katotaan.’

Mindpystyvyyteen liittyen téstd koulutuspolkutyypistd nousi esille yksi mielenkiintoinen
yksityiskohta, jossa nuoren hyvé koulumenestys ja sitd kautta vahva koulumenestys ovat
vaikuttaneet negatiivisesti siten, ettd hin on yliarvioinut oman osaamisensa, laiminlyonyt
kokeisiin valmistautumisen ja joutunut tilanteeseen, jossa ylioppilaskoe ei ole mennyt
hyviksytysti lapi. Taémén nuoren kohdalla hanelld olleet resurssit ovat antaneet hianelle

haitallisessa médrin mindpystyvyyden tunnetta.

Laura: "No mun on pakko sanoo tdilleen oppineena, ettd se, ettd md en ikind oppinut

opiskelemaan. Se on, mun ei koskaan tarvinnut. Se on kostautunut nyt myéhemmin. Se

>

on ehkd hirveintd.’
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Hallintakisitys on néilld nuorilla vahva, eli he kokevat voivansa vaikuttaa eldménsi suuntaan.
Tadmin koulutuspolkutyypin kohdalla nostetaan esille myos ndkokulma siitéd, ettd vaikka
mahdollisuuksia on paljon, onko niitd valttamatonté toteuttaa. Tama tukee tdman
koulutuspolkutyypin piirteitd sen kannalta, ettd hapuilevassa koulutuspolkutyypisséd korostuu

epdvarmuus ja niin sanotusti hetkessé elaminen.

Laura: "Niin, se on kysymys, ettd mistd se tulee sit se jaksaminen ja voima sit siihen.

Et kylldhdn se on ihan mahdollista joo mut se, ettd onks se vilttamdtontd myoskddan?”

Laura: “Tosiaan mun perhe tietdd, ettd md oon hirvee jddrdpdd ja md teen tasa sitd,
mitd md haluan tehdd, niin sit ne on hyviksynyt sen, ettd md haluan jatko-
opiskelemaan mut sit ne on myos hyvdiksyny sen, ettd niilld ei oo hirveesti

’

sananvaltaa, ettd mihin tai mitd.’

Tadmén koulutuspolkutyypin nuorten epdvarmuuden sietokyky on hieman heikompi kuin
kahdella muulla. Yksi nuorista kertoo suoraan, ettd muutoksiin on hyvin vaikea sopeutua.
Téssé koulutuspolkutyypissd korostuu myds se, ettd ndma nuoret eivét ole joutuneet
koulutuspolkunsa aikana kovinkaan monesti epdvarmoihin tilanteisiin eivitkd he myoskiin
ole kokeneet suurempia epdonnistumisia. Kaikki tdmén koulutuspolkutyypin nuoret kuitenkin
kertovat, ettd todennékdisesti epdonnistumiset harmittaisivat heitd. Kertomuksista korostuu
kuitenkin my®0s se, ettd vdhiisten epdonnistumisten takia on jopa pelottavaa ajatella, ettd mita
silloin, kun tillainen tilanne tulee vastaan. Nuorten puheista korostuu myos ajatus siitd, etta
aikaisemminkin erilaiset paikat ovat avautuneet melko helposti, joten luotto tdmén

jatkuvuuteen on vahvaa.

Laura: "Mun muutoksensietokyky on tosi huono. Md en tykkdd muutoksesta. Mun
kdmppis siirsi multa kysymdittd meiddn sohvaa ja md en oo vieldkddn ok sen asian
kans. Mut kyl md pdrjddn. Md tarviin tosi paljon sulatteluaikaa ja sellasta itsekseni
kihisemistd sillon, kun asiat ei mee niinkun md haluun. Mut kyl md pdrjddn, kyl md

tuun toimeen. Kaikki muuttuu ja md tiedostan sen.”

Mia: “Ei oo, mikd on onni, mut samalla myés pelottavaa. Miten sit, kun se tulee ekaa
kertaa? Md oon kylld pddssy kaikkiin helposti, suoraan ja heti, ndihin

koulutusjuttuihin.”
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Tédmin koulutuspolkutyypin nuorilla on kaikilla myds ollut runsaasti ndkyvid resursseja. Sen
sijaan ndkyméttomissd resursseissa oli timén koulutustyypin kohdalla enemmain eroja.
Selkedsi eniten eroa aikaisempiin koulutuspolkutyyppeihin ilmenee mindpystyvyyden
tunteessa. Néilld nuorilla on selkedsti hillitympi ndkemys heiddn omista kyvyistdén ja

mahdollisuuksistaan.
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7 Pohdinta

Viimeisessa luvussa kdydaan lapi tutkimuksen keskeiset tulokset ja tarkastellaan niiden
yhtdldisyyksid tutkimuksen teoreettiseen viitekehykseen. Tamén jélkeen tuodaan esille
tutkimuksen aiheen jatkotutkimusmahdollisuuksia ja késitellddn tutkimuksen luotettavuutta

sekd eettisyyttd.
7.1 Kolme koulutuspolkutyyppia ja resurssit

Tutkimuksesta nousi ilmi kolme erilaista koulutuspolkutyyppié, jotka ovat
jatkokouluttautumiseen téhtdava koulutuspolku, henkilokohtaiseen suoriutumiseen keskittyva
koulutuspolku seké hapuileva koulutuspolku. Namé kolme koulutuspolkutyyppii erottuvat
silld, millaisia merkityksid he antoivat erikoislukiovalinnalleen. Niiti kolmea
koulutuspolkutyyppid vertailtiin keskendén James E. Cotén identiteettipddoman muotojen,
ndkyvien ja ndkymattomien resurssien kautta. Tutkimuksesta ilmeni, ettd nima kolme

koulutuspolkutyyppié ovat hyvin samankaltaisia identiteettipidoman nakdkulmasta.

Kaikkien koulutuspolkutyyppien nuoret tulevat korkean sosioekonomisen taustan perheistd,
he ovat kaikki menestyneet koulussa keskivertoa paremmin seké heilld kaikilla on ollut
vankka sosiaalinen verkosto koulutuspolkunsa aikana. He kaikki my0s kuvailevat
vanhempien tukeneen koulunkdyntié jossain muodossa. Heilld kaikilla on myos ollut jotain
vapaa-ajan toimintaa kuten harrastuksia ja matkustelua. Nakyméttomien resurssien kohdalla
muutamia eroja oli kuitenkin huomattavissa. Jatkokouluttautumiseen tahtddvassa ja
henkil6kohtaiseen suoriutumiseen keskittyvissa koulutuspolkutyypissé korostui vahva
hallintakésitys sekd mindpystyvyyden tunne. Sen sijaan hapuilevassa koulutuspolkutyypissa
nousi esiin epavarmuutta ja jonkin asteista pddméaératontd toimintaa. Téssd

koulutuspolkutyypissa korostui my0s ulkoisten tekijoiden vaikutukset erikoislukiovalintaan.

Tutkimuksen tuloksista voidaan todeta, ettd erikoislukioon valikoituneilla nuorilla on ollut
paljon identiteettipddomaa koulutuspolkunsa aikana. Vaikka tutkimuksessa on mukana vain
yhdeksén erikoislukion kidynyttd nuorta, voidaan aineiston sattumanvaraisuuden vuoksi
olettaa, ettd ndma tulokset antavat suuntaa antavaa tietoa siitd, miten erikoislukioon
valikoituneet nuoret tulevat useammin korkean sosiaalisen taustan perheisté ja heilld on

koulutuspolullaan vihemman rakenteellisia esteitd.
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Tutkimuksesta nousseet kolme koulutuspolkutyyppid mukailevat jonkin verran Opetus- ja
kulttuuriministerion erikoislukioiden vaikutusta ja tarpeellisuutta perustelevaa selvitysta.
Opetus- ja kulttuuriministerion selvityksessa erikoislukioille annetaan esimerkiksi
yhteisollisyyttd ja verkostoitumista edistdava tehtidva (2015) ja tdma tulee esille myos tdimén
tutkimuksen tuloksissa. Henkilokohtaiseen suoriutumiseen keskittyvéan koulutuspolkutyypin
nuoret mainitsevat erikoislukiovalinnan taustalla myds sen, ettd he kaipasivat samankaltaisia
thmisid ympdrilleen, joilla olisi yhtd kunnianhimoisia tavoitteita, kuin heilld itsellddn. Taméan
lisdksi jatkokouluttautuminen esitetddn selvityksessd matemaattis-luonnontieteellisen
erikoislinjan, urheilulinjan seka kieli/kansainvélisyys -linjan kohdalla, mika vastaa timéan
tutkimuksen tuloksia, silld jatkokouluttautumiseen tidhtadvassa koulutuspolkutyypissé juuri
ndma erikoislinjat olivat edustettuina. Tutkittavista kaksi kolmesta, jotka olivat padtyneet
matemaattis-luonnontieteelliselle erikoislinjalle kuuluivat jatkokouluttautumiseen tédhtddvaan

koulutuspolkutyyppiin.

Identiteettipddoman avulla yksil6lld on mahdollisuus tehdd myds identiteettisijoituksia, jotka
ovat siis tietoisesti tehtyjad paitoksid, joiden tavoitteena on kerryttia jotakin lisdd (Coté 2016)
Tamén tutkimuksen tutkittavien kohdalla erikoislukiovalinta on yksi identiteettisijoitus.
Vaikka erikoislukiovalinnalle annetaankin erilaisia merkityksid, on valinnan taustalla ollut
jollain tavalla kerryttdd jotakin, esimerkiksi paremmat lahtdkohdat jatkokouluttautumiseen tai
samanhenkisid ihmisid ympdrilleen. Identiteettisijoitukset ovat kuitenkin tyypillisempid
sellaisille henkildille, joilla on jo ennestdén runsaastiidentiteettipddomaa. Tamé sama pétee

taman tutkimuksen tutkittaviin.

Nékyvistd resursseista kulttuurinen pddoma on vahvimmin yhteydessé koulutukseen ja
koulutuksellisiin saavutuksiin. Bourdieu on esittényt, ettd kulttuurinen pddoma ilmenee
kolmessa eri muodossa, ruumiillistuneena, objektiivisena ja institutionaalisena. (Bourdieu
1986, 82.) Tadmén tutkimuksen tutkittavilla on ollut koulutuspolullaan néité kaikkia
kulttuurisen pddoman muotoja, silld heilld hyvdosainen asema on ollut pitkdaikainen, heilld on
ollut saatavilla erilaiset kulttuuriset materiat, kuten harrastusmahdollisuudet ja he ovat kaikki
yltdneet erilaisiin koulutuksellisiin saavutuksiin, kuten hyviin koulumenestykseen ja

my6hemmin erikoislukioon valikoitumiseen.

Tutkimusten mukaan korkeamman sosioekonomisen aseman perheissd tehddan enemmaén

kouluvalintaa jo peruskoulun aikana (Kosunen 2014). Tutkittavista osa on ollut painotetussa
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opetuksessa jo peruskoulussa. Osa tutkittavista my0s kertoi, ettd olivat kuulleet
erikoislukiosta joltain perheenjdseneltédn, joka/jotka ovat myds kannustaneet erikoislukioon
hakemista. Tutkittavilla on siis ollut hallussaan informaatiota liittyen painotettuun

opetukseen, minkd he ovat saaneet perheeltddn. Tdma tukee siis aikaisempia tutkimustuloksia.

Jarvisen (2003) tutkimuksesta, millaisia erikoislukion opiskelijat ovat tyypillisesti korkean
sosioekonomisen aseman perheistd, ja tima pétee timén tutkimuksen tuloksiin. Samassa
tutkimuksessa todettiin, ettd erityisesti IB-lukioiden opiskelijoiden vanhemmat ovat muihin
linjoihin verrattuna korkea tuloisia ja toimivat usein ylempind toimihenkildini. Tassa
tutkimuksessa ei ollut mahdollista tehdé tdllaista havaintoa, koska tutkittavien vanhempien
ammatteja ei tuotu esille tarpeeksi tarkasti. Jarvisen tutkimuksessa todettiin myos, ettd
erikoislukion opiskelijat ovat taipuvaisia itsendisten padtoksien korostamiseen, mikd myos
korostuu tdmén tutkimuksen tuloksissa. Vaikka osa tutkittavista kertoikin, ettd vanhemmat
ovat jollain tavalla vaikuttaneet erikoislukiovalintaan, perustelevat he suurimmaksi osaksi
erikoislukiovalintaansa muiden asioiden kautta. Vanhempien osuus toisen asteen
koulutukseen liittyen on liittynyt enemmainkin siithen, valitseeko nuori lukion vai

ammattikoulun.

Jarvisen (2003) tutkimuksessa IB-lukion kdyneilld nuorilla oli muita enemmén
jatkokouluttautumissuunnitelmia. Tdssd tutkimuksessa kuitenkin kaksi neljéasté
jatkokouluttautumiseen tidhtddvaan koulutuspolkutyyppiin kuuluvaa nuorta olivat
matemaattis-luonnontieteelliselld erikoislinjalla. Jarvisen tutkimuksen mukaan urheilulinjan
opiskelijoilla jatkokouluttautumissuunnitelmia oli véhiten, kun taas téssi tutkimuksessa
tutkittavien joukossa oleva yksi urheilulinjan kdynyt kuului jatkokouluttautumiseen

tahtddvadn koulutuspolkutyyppiin.

Jarvisen (2003) tutkimuksen mukaan erikoislukiolaisen ominaispiirteitd ovat
padmadritietoisuus sekd suoritusorientoituminen. Téssd tutkimuksessa tdma pitdé paikkansa
ehdottomasti henkilokohtaiseen suoriutumiseen keskittyvén koulutuspolkutyypin kohdalla.
Lisdksi myo0s jatkokouluttautumiseen tahtddvéssd koulutuspolkutyypissad nuoret ovat
padmadiratietoisia. Hapuilevan koulutuspolkutyypin kohdalla tima ei kuitenkaan pidé tiysin
paikkansa, silld ndiden nuorten kohdalla korostui enemminkin epavarmuus ja hetkessa
eldminen. Vaikka Jarvisen tutkimus on toteutettu vuonna 2003, on edelleen havaittavissa

yhtéldisyyksid ja erikoislukioiden paidpiirteet ovat pysyneet samana.
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Jatkokouluttautumiseen téhtiévissa koulutuspolkutyypissi ei ilmennyt puhetta
korkeakoulujen valintauudistuksesta, mutta tutkittavat sijoittuvat sellaiseen ikdluokkaan, ettd

todistusvalinta ei ole heille ollut vield ajankohtainen.
7.2 Luotettavuuden ja eettisyyden pohdinta

Tutkimuksen teossa on tarkasteltava sen luotettavuutta seké eettisyyttd. Tutkimuksen teon
luotettavuuteen liittyy tutkimuksen totuudellisuus sekd objektiivisuus. Eettisyyttd on
tarkasteltava tutkimuksen jokaisessa vaiheessa ja eettiset kysymykset liittyvitkin

tutkimusaiheeseen, tutkimuksen toteutukseen ja raportointiin sekd muiden kunnioittamiseen.

Pelkidstddn tutkimuksen aiheen valinta on eettinen kysymys (Tuomi & Sarajarvi 2018).
Laadullisessa tutkimuksessa kaikissa tutkimuksen vaiheissa on tarkasteltava eettisyytta.
Laadullisessa tutkimuksessa, jossa tutkimuskohteena on ihminen, liittyvit eettiset kysymykset
thmisarvon, yksityisyyden seké itseméédradmisoikeuden kunnioittamiseen. Tutkittaville ei tule
myOskddn aiheutua haittaa tai vahinkoa tutkimuksesta. Ndiden liséksi tutkimuksen teossa on
pyrittdva rehellisyyteen ja huolellisuuteen lépi tutkimuksen. Tutkimuksessa tulee olla avoin
siitd, miten tutkimus on toteutettu ja perustelee tehdyt ratkaisut. (Kallinen & Kinnunen n.d.)
Tutkimuksen teolle on esitetty viisi eettistd peruskysymystd (Tuomi & Sarajarvi 2018, ks.
Haaparanta & Niiniluoto 1991) liittyen siihen, millaista on hyvé tutkimus, tiedonjanoon,
tutkimusaiheen valintaan, millaisia tuloksia tutkija tavoittelee ja millaisia keinoja ja ratkaisuja

tutkija hyodyntéa.

Laadukas laadullinen tutkimus edellyttda huolellisesti laadittua tutkimussuunnitelmaa,
tarkoituksenmukaista tutkimusasetelmaa seké hyvin laadittua raportointia. Tutkimuksen
teossa on lisdksi noudatettu hyvii tieteellistd kdytintod, eli tiedeyhteison toimintatapoja,
eettisesti kestévid tiedonhankinta-, tutkimus- ja arviointimenetelmid sekd muiden tutkijoiden
kunnioittaminen. Tiedeyhteisossé sovittuja toimintatapoja ovat rehellisyys, huolellisuus seka

tarkkuus kaikissa tutkimuksen teon vaiheissa. (Tuomi & Sarajérvi 2018, luku 5.3.)

Laadullisen tutkimuksen luotettavuutta tarkasteltaessa esille tulee tutkimuksen totuudellisuus
sekd objektiivisuus. Laadullisessa tutkimuksessa ja sisdllonanalyysissa ongelmana on aina se,
ettd tutkimusta ei pystytd tekemdan tiaysin objektiivisesti. Analyysivaiheessa tutkija tekee

itsendisid padtoksid siitd, mitkd hin kokee merkitykselliseksi ja olennaiseksi kyseisen
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tutkimuksen kannalta. Sama ongelma tulee esille myos tutkijan puolueettomuutta

tarkasteltaessa. (Tuomi & Sarajérvi 2018, luku 6.1.)

Tamain tutkimuksen teossa on pyritty noudattamaan hyvin tieteen kaytanteitd pyrkimalla
huolellisuuteen, rehellisyyteen sekd muiden tyon kunnioittamiseen. Tutkimuksessa on
hy6dynnetty valmista aineistoa, joten tutkimuksen teon aikana ei ole tarvinnut huolehtia
litteroinnista eikd my0skadn mistddn haastattelutilanteessa tapahtuvista asioista. Aineisto on
ollut my6s valmiiksi anonyymisoitu. Aineiston kéyttdd varten on kuitenkin allekirjoitettu
sopimus siitd, ettd aineistoa ei jaeta ulkopuolisille ja aineisto hivitetddn asianmukaisesti

tutkimuksen valmistuttua.

Valmiista aineistosta johtuen haastattelut eivit ole alun perin kerétty juuri tatd kyseisti
tutkimuskysymysté varten, joten analyysia varten on jouduttu tekeméén paljon padtoksid sen
suhteen, mitka asiat liittyvat tutkimuskysymykseen ja mitka eivat. Koska
haastattelukysymykset eivét ole suoraan mukailleet sitd, mitd tdssd tutkimuksessa tutkitaan, ei
kaikilta tutkittavilta olla saatu yhté kattavia vastauksia liittyen timéan tutkimuksen kannalta
merkittdviin kysymyksiin. Tutkimuksen totuudellisuuteen on pyritty siten, ettd haastateltavien
sitaatit on esitetty siind muodossa, kun ne aineistossa ovat eiki niité ole irrotettu
alkuperdisestd kontekstistaan. Tutkimuksen objektiivisuudesta on merkittivdd mainita se, ettd
tutkijalla on omakohtainen kokemus erikoislukiosta. Tdmé kokemus on my0s vaikuttanut
tutkimusaiheen valintaan. Tutkimuksen teossa on kuitenkin pyritty keskittyméén sithen,

etteivdt ennakkotiedot ja -oletukset vaikuta merkittdvasti missddn tutkimuksen vaiheessa.
7.3 Jatkotutkimusehdotukset

Erikoislukioihin liittyvéé tutkimusta olisi tarpeellista tehdd enemman, silld korkeakoulujen
valintauudistusten my6td myds lukiokoulutus on muuttunut. Tédten voidaan olettaa, etti
muutoksia liittyy myds erikoislukioihin. Lisdksi Méntén lukion ladketieteeseen painottunut
erikoislinja viitaa siihen, ettd erikoislinjat tulisivat tulevaisuudessa painottumaan yhéa

enemman jatkokouluttautumiseen.

Jos erikoislukioita aletaan lisddmadn tulevaisuudessa keskittyen jatkokouluttautumiseen, olisi
myo0s tarpeellista tutkia timén vaikutusta nuorten kokemaan stressiin liittyen uravalintoihin.

Tama kdytannossa tarkoittaisi sitd, ettd peruskoulusta valmistuvalta nuorelta vaadittaisiin jo
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tietoa siitd, mihin hén tavoittelee lukion jilkeen. Tdmén kaltainen menettely tulisi myos

todennékoisesti kasvattamaan jo tilld hetkelld hakupaineen alla olevien alojen hakijaméaraa.

Erikoislukioihin kohdistuva kritiikki liittyy muun muassa erikoislukioiden maantieteelliseen
sijaintiin. Erikoislukiot keskittyvit pddosin isompiin kuntiin, eli pienemmissé kunnissa on
vihemmén valinnanvaraa. (Jarvinen 2003, 22-23.) Erikoislukioiden keskittyma aiheuttaa
myods ongelmia lisddntyneen muuttoliikkeen vuoksi: pienemmiltd paikkakunnilta muutetaan
isompiin kuntiin, mikd voi aiheuttaa ongelmia pienten kuntien koulutoimessa.
Erikoislukioihin liittyvésta kritiikisté ei kuitenkaan 16ydy kovinkaan paljon tutkimusta, joten

myos téitéd voitaisiin tutkia laajemmin.

Erikoislukiot ovat saaneet kritiikkid my0s siitd, ettd ne ovat siirtyméssé naisvaltaisuutta kohti
(Jarvinen 2003, 25). Tatd muutosta ei ole kuitenkaan tapahtunut, ainakaan niin kuin on
ennustettu. Erikoislukioiden ongelmana on kuitenkin my0s se, etti tuntijakoon liittyvaa
ohjeistusta sovelletaan eri tavalla valtakunnallisesti. Tuntijako ei ole siis yhtenevdinen
valtakunnallisella tasolla. Lisdksi erikoislukioihin liittyvét luvat ja rahoitus ndhdédédn usein
epdjohdonmukaisena. (Opetus- ja kulttuuriministerié 2015, 28-30.) Niistd tarvittaisiin

kuitenkin tuoreempaa tietoa, jotta kritiikkiin voidaan vastata.

Erikoislukiot ndhddén pddosin hyvéni asiana. Esimerkiksi IB-lukiot, Steiner-koulut ja
kansainvéliset koulut ylldpitdvdat moninaisuutta ja palvelevat erityisryhmien koulutustarpeita.
Erikoislukioita voisikin tutkia tdstd ndkokulmasta, jolloin saataisiin tietoa erikoislukioiden
moninaisuudesta ja sen ylldpitamisestd. Tétd kautta saataisiin arvokasta tietoa myo0s siité,

miten erikoislukioita voitaisiin kehittdd moninaisuuden ndkokulmasta.

Erikoislukioihin liittyvad tutkimusta voitaisiin tehdd myos samoista asioista, kuin esimerkiksi
Jarvisen vuoden 2003 tutkimuksessa. Lisédksi voitaisiin toteuttaa haastattelututkimus, jonka
kohderyhmina olisivat sellaiset nuoret, jotka ovat hakeutuneet erikoilukioon korkeakoulujen
valintauudistuksen mydté tulleen todistusvalinnan voimaan astumisen aikana. Liséksi
voitaisiin myds tulevaisuudessa tutkia sitd, missd médédrin Méntén lukion ldédketieteeseen ja
luonnontieteeseen painottuneelta erikoislinjalta on hakeutunut ja paissyt opiskelemaan
ladketiedettd ja sitd kautta sitd, onko kyseisen erikoislinjan tavoite toteutunut. Jos saman
kaltaisia linjoja perustetaan tulevaisuudessa enemmén, voitaisiin niiden tehokkuutta tutkia

laajemminkin.
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Liitteet

Liite 1. Haastattelurunko

EduSys-haastattelu: Elamdntarina erityisesti koulutuksen
ja tyon ndkokulmista, mutta myos laajemmin

Taustakysymykset

Mind vuonna on syntynyt?
Mitd tekee talla hetkelld?
Onko parisuhteessa, onko lapsia, kenen kanssa asuu?

Lapsuus

Lapsuus ja perhe
= Ovatko vanhemmat syntyneet Suomessa?
= Mikd on vanhempien koulutustaso?
= Mitd vanhemmat tekevat tyokseen?
= Mita sisarukset tekevat?
= Kuuluiko perheeseen tai ldhipiiriin muita merkittavid ihmisia?
= Millaisena muistaa lapsuutensa?

Peruskouluaika

Koulukokemukset
= Miten viihtyi koulussa?
= Miten menestyi koulussa?
= Oliko erityisia haasteita? Saiko erityista tukea?
= Miten siirtyminen alakoulusta ylakouluun sujui?
= Oliko muita koulujen vaihtoja?
= Millaisia sosiaaliset suhteet (koulukaverit, opettajat) olivat koulussa?
Miké oli parasta kouluajassa, entd mika huonointa?
Millaisia tavoitteita oli (oppimistavoitteet, tulevaisuuden tavoitteet)?
= Miksi juuri sellaisia tavoitteita?
= Toteutuivatko tavoitteet?
= Miksi/miksi ei?
Vanhempien toiveet ja tuki
=  Minkalaisia odotuksia/toiveita vanhemmilla oli koulunkdynnin suhteen?
=  Miten vanhemmat konkreettisesti tukivat koulunkayntia ja oppimista?

Miten kokee peruskoulukokemusten vaikuttaneen mydhempiin (koulutus)valintoihin?

Mitd tehnyt peruskoulun ji lkeen

Mita eldamadssa tapahtunut peruskoulun jilkeen?

= Mitéd olivat valintojen syyt, millaisia toiveita ja odotuksia valintoihin liittyi?

= Mika on tukenut valintojen tekemista ja elamassa parjaamista, mika on vaikeuttanut?

= (Jos opiskelee tai opiskellut) Onko tehnyt t6ita opintojen ohessa?

= Miten viettaa vapaa-aikansa?

= (Onko jotain elamankulun siirtymia tapahtunut poikkeukselliseen aikaan? Vaikutukset?)
Millaisia kokemukset opinto-ohjauksesta ja sen merkityksestd ovat?

Mitka ovat olleet tihdnastisen elam&dn merkittdvimmat tapahtumat tai kadnnekohdat?
= Ovatko ne suunnanneet valintoja ja elamankulkua?
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