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Taman tutkimuksen tarkoituksena oli selvittaa, milla tavoin opettajat tukevat
maahanmuuttajataustaisten kielellisia taitoja ja miten opettajat huomioivat
kielelliset haasteet opetuksessa. Tutkielmassa kartoitettiin opettajien kayttamien
tukimenetelmien lisdksi maahanmuuttajataustaisilla oppilailla ilmenevia
kielellisia haasteita.

Tutkimusaineisto kerattiin haastattelemalla peruskoulussa tyoskentelevia
opettajia, joilla on kokemusta maahanmuuttajataustaisten oppilaiden
opettamisesta. Haastattelu toteutettiin puolistrukturoituna teemahaastatteluna,
jonka teemoja olivat maahanmuuttajataustaisten oppilaiden opettaminen,
kielelliset haasteet ja maahanmuuttajataustaisten oppilaiden tukeminen.
Haastatteluista muodostunut laadullinen aineisto analysoitiin aineistolahtoisesti
sisallonanalyyttisin menetelmin luokittelemalla aineistoa.

Tutkimuksen tulosten mukaan opettajat kayttavat moninaisia tukikeinoja
maahanmuuttajataustaisten oppilaiden kielellisten taitojen kehittamiseen ja
tukemiseen. He mukauttavat kayttamiaan tukimenetelmia oppilaiden kielitaidon
tason ja kielen oppimisessa koettujen haasteiden mukaan.

Tutkimuksen tulokset osoittavat, etta opettajat huomioivat
maahanmuuttajataustaisten oppilaiden kielelliset haasteet niin opetuksen
suunnittelussa, kuin sen toteutuksessa. Opettajat rajaavat oppituntien
asiasisallot oppilaiden kielitaidon tason mukaan ja kayttavat opetuksessaan
riittdvan yksinkertaista materiaalia. Opettajat kiinnittavat huomiota etenkin
omaan puhetyyliinsa -selkeaan ja rauhalliseen puheeseen, oppituntien aikana,
jotta heikommankin kielitaidon omaava oppilas saa selvaa opettajan puheesta
oppituntien aikana. Tutkimuksen tulosten perusteella voidaan todeta, etta
opettajat tukevat maahanmuuttajataustaisia oppilaitaan kielellisten taitojen
kehittymisessa kaikin tavoin koko peruskoulun ajan.

Asiasanat: maahanmuuttajataustainen oppilas, kielen oppiminen, kielelliset
taidot, maahanmuuttajataustaisen oppilaan tukeminen
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1 JOHDANTO

Maailma kansainvélistyy jatkuvasti ja ihmiset eri puolelta maailmaa ovat yhtendisempid
kuin koskaan aiemmin. Valtiota asuttavat oman maan kansalaisien liséksi eri maiden
kansalaiset eri puolelta maailmaa. Thmiset, jotka edustavat eri kulttuureja, ovat osa
suomalaista yhteiskuntaa yhd enenevissd maarin. Nykyisen maahanmuuton historia on
alkanut 1990-luvun ensimmadisistd vuosista pakolaisten vastaanottamisen ja Euroopan
monikulttuuristumisen myo6td (Korpela, 2005). Vuosien mittaan maahanmuuttajat ovat
sukupolvistuneet, jolloin maahanmuuttajataustaisten osuus védestostd on jatkanut
kasvuaan. Lisdksi maahanmuuttajien médrd on vuosien mittaan jatkanut kasvuaan
etenkin tyOperdisen maahanmuuton vuoksi. Niistd syistd maahanmuuttajataustaisten
lapsiperheiden méédrd on jatkuvasti lisddntynyt, minkd vaikutukset ovat nédhtdvissa
kouluissakin ~ maahanmuuttajataustaisten ~ oppilaiden =~ midrdn  kasvamisena.
(Tilastokeskus, 2019). Vuonna 2022 perusopetuksen oppilaista 70 104 olivat

maahanmuuttajataustaisia (Vipunen, 2023).

Maahanmuuttajataustaisten oppilaiden koulunkdynti Suomessa on ollut mutkikasta.
Maahanmuuttajataustaisten oppilaiden heikoista oppimistuloksista ja kielitaidosta on
uutisoitu tihedén tahtiin mediassa. Maahanmuuttajataustaisten oppilaiden kasvatuksen ja
opetuksen tavoitteena on antaa samanvertaiset valmiudet, mukaan lukien kielelliset
valmiudet, toimia yhdenvertaisena jdsenend suomalaisessa yhteiskunnassa ja antaa
tasavertaiset edellytykset eldmddn kuin kantavéestolle (Opetushallitus, 2014). Niin
tutkimustulokset kuin perusopetuksen tuloksellisuuden katsauskin tukevat véitettd siité,
ettd tavoite ei ole optimaalisesti toteutunut. (Kirjavainen & Pulkkinen, 2015; OECD;

2010, 2019).

Maahanmuuttajataustainen oppilas ei ole tasavertaisessa asemassa kantavieston
oppilaaseen verrattuna. Kantavdeston oppilas opiskelee koulussa opittavan siséllon
omalla didinkielellddn, jonka hallitsee hyvin kouluun tullessaan.
Maahanmuuttajataustainen oppilas usein opiskelee suomen kieltd samanaikaisesti, kun
opiskelee suomen kielelld koulussa opittavat siséllot. (Halonen, 2009; Laine, 2015;
Muuri, 2015). Lisdksi maahanmuuttajataustaiset itsessdédn ovat hyvin heterogeeninen

ryhmd. He eroavat toisistaan didinkieleltddn, kulttuuriltaan, maahantulosyyltdin ja



koulutaustaltaan. Ndma kaikki vaikuttavat olennaisesti suomen kielen oppimiseen ja sen

hallitsemiseen. (Mela, 2008; Kalliokoski, 2009).

Maahanmuuttajataustaisten heterogeenisyys on vaikuttanut myos
maahanmuuttajataustaisen termin méérittelemiseen. Jo olemassa olevan tutkimustiedon
teksteissd kaytetddn eri kasitteitd, joka hammentii ja vaikuttaa tutkimuksien antaman
tiedon arviointiin. Lisdksi tutkimuksissa on tutkittu péddosin maahan tulleita
maahanmuuttajataustaisia ja heiddn suomen kielen oppimistaan. Riittdvdi tietoa toisen
polven ja kolmannen polven maahanmuuttajataustaisista, heiddn suomen kielen
oppimisestaan ja kielitaidon tasostaan, ei ole wvield tarjolla. Jotta kaikkien
maahanmuuttajataustaisten oppilaiden kielellisid taitoja voidaan tulevaisuudessa tukea
paremmin, on tirkedd saada  ajantasaista  tietoa  siitd, ettd miten
maahanmuuttajataustaisten oppilaiden kielitaidon kehittymistd tuetaan parhaillaan
peruskoulussa. Tdmén tutkimuksen tarkoituksena on tutkia tarkemmin, miten opettajat
tukevat maahanmuuttajataustaisten oppilaiden kielellisten taitojen kehittymisti
peruskoulussa. Tamén lisdksi tutkimuksessa selvitetiin my0s, ettd miten
maahanmuuttajataustaisten oppilaiden kielelliset haasteet otetaan huomioon opetuksen

aikana opettajien toimesta.



2 MAAHANMUUTTAJATAUSTAISET OPPILAAT
PERUSKOULUSSA

2.1 Maahanmuuttaja, ulkomaalaistaustainen vai vieraskielinen?

Maahanmuuttajiin  liittyvd késitteistd on erittdin laaja, -liittyen suomalaiseen
maahanmuuttoon, sen historiaan ja maahanmuuttajataustaisten tulosyyhyn. Tutkijat
kayttavat tutkimuksissaan eri termejd koskien maahanmuuttajataustaisia, minkd vuoksi

nidma termit madritellddn seuraavaksi.

Maahanmuuttaja (immigrant) on yleiskdsite henkil6lle, joka on muuttanut maasta
toiseen. Kdisitteelld viitataan yleensd henkiloon, joka on syntynyt ulkomailla.
Maahanmuuttaja -kisitteen rinnalla kéytetiin my0s synonyymind késitteitd
ulkomaalaistaustainen tai ulkomaista syntyperdd oleva. Naéilld késitteilld viitataan
henkil66n, joka on syntynyt ulkomailla tai joiden molemmat vanhemmat tai ainoa
tiedossa oleva vanhempi on syntynyt ulkomailla. (Terveyden- ja hyvinvoinninlaitos,

2021).

Ensimmdisen polven maahanmuuttaja -Kasitteelld viitataan henkilo6n, joka on syntynyt
toisessa maassa ja muuttanut jossain vaiheessa eldméssdén toiseen maahan asumaan.
Toisen polven maahanmuuttaja -kisitteelld viitataan henkil66n, jonka toinen
vanhemmista tai molemmat vanhemmat ovat syntyneet muualla kuin Suomessa. Toisen
polven maahanmuuttajista kdytetddn myds kisitteitd suomalaistaustainen ja suomalaista
syntyperdd oleva. (Terveyden — ja hyvinvoinninlaitos, 2021). Tdssd tutkimuksessa
maahanmuuttajataustaisella henkil6llé tarkoitetaan sekd ensimmaéisen, ettd toisen polven

maahanmuuttajia.

Vieraskielinen -kisitteelld viitataan henkiloon, jonka didinkieli on jokin muu kuin
suomi, ruotsi tai saame. Vieraskielisiin henkil6ihin katsotaan lukeutuvan ensimmaisen-
ja toisen polven maahanmuuttajat sekd kaikki sellaiset henkil6t, jotka eivdat puhu
suomea padsddntoisend kielend. Vieraskielisen kisitteen rinnalla kiytetdén usein myds

kisitettd muunkielinen. (Rapo, 2011).



2.2 Maahanmuuttajataustainen oppilas

Maahanmuuttajaoppilaan (immigrant pupil) maéritelmaan lukeutuu Perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteissa sellainen oppilas, joka on muuttanut asumaan
Suomeen seki oppilas, joka on syntynyt Suomessa, mutta hinen jompikumpi
vanhemmistaan on maahanmuuttaja (Opetushallitus, 2014). Maahanmuuttajaoppilas
termid kdytetddn my0s opetussuunnitelman perusteita siételevissd saddoksissa seka
valtionneuvoston asetuksessa perusopetuslaissa tarkoitetun opetuksen
valtakunnallisista tavoitteista ja perusopetuksen tuntijaosta. Valtioneuvoston
asetuksessa maahanmuuttajaoppilaan kisitteen lisdksi kdytetddn kisitettd
vieraskielinen oppilas. Oppilas madritellddn vieraskieliseksi oppilaaksi hdnen

véestorekisteriin merkityn didinkielensa perusteella. (Ikonen, 2005).

Ensimmadisen- ja toisen polven maahanmuuttajan niputtaminen yhteen ja samaan
madritelmédn on ongelmallinen oppilaan tukemisen ndkdkulman kannalta.
Maahanmuuttajataustainen ja maahanmuuttaja eroavat toisistaan siiné, kuinka paljon
hin on ehtinyt oppimaan kieltd ja kuinka kauan saanut kasvatusta ja koulutusta
Suomessa. (Korpela, 2005). Maahanmuuttajataustainen ei ole maahan muuttanut.
Hén on Suomessa syntynyt, kielen oppinut sekd saanut kasvatusta ja koulutusta
Suomessa. Maahan muuttaneella on hyvin erilaiset 1ahtokohdat verrattuna henkiloon,
joka on syntynyt ja asunut Suomessa syntymaéstién saakka. (Arvonen, Katva &

Nurminen 2009.)

Maahanmuuttajataustaisten oppilaiden osuus kouluissa on kasvanut vuosien mittaan.
Vuonna 2022 perusopetuksen luokilla 1-9 oli kaiken kaikkiaan 563 100 oppilasta,
joista vieraskielisten oppilaiden osuus oli 70 104 oppilasta (Vipunen, 2023).
Maahanmuuttajataustaisten oppilaiden méérdssa on vaihtelua eri kaupunkien vélilla.
Maahanmuuttajataustaiset asuttavat piadasiassa isompia kaupunkeja, jolloin eniten
maahanmuuttajataustaisia oppilaita on suurempien kaupunkien kouluissa.
Maiiréllisesti eniten vieraskielisid oppilaita on padkaupunkiseudulla Helsingissé,
Espoossa ja Vantaalla. Suhteellisia osuuksia tarkastellessa selvida, ettd vieraskielisid
oppilaita on eniten Vantaalla (16,8%), Helsingissa (16,6%) ja Turussa (14,2%).
(Tilastokeskus, 2019.)



2.3 Maahanmuuttajataustaisten oppilaiden opetus

Maahanmuuttajataustaisten oppilaiden kasvatuksen ja opetuksen tavoitteena on antaa
valmiudet, erityisesti kielelliset valmiudet, toimia yhdenvertaisena jisenend
suomalaisessa yhteiskunnassa sekd antaa tasavertaiset edellytykset jatko-opiskeluun
ja tydllistymiseen myohemmin eldmissd. Maahanmuuttajataustaiset oppilaat
osallistuvat samaan kasvatukseen ja opetukseen kuin kantavéesto.
Maahanmuuttajaoppilaiden opetuksessa noudatetaan Perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteita (2014) oppilaan tausta ja 1dhtokohdat huomioon

ottaen. (Opetushallitus, 2014).

Opetussuunnitelman perusteissa mainitaan eri kieli- ja kulttuuriryhmiin kuuluvien
oppilaiden opetus omana osionaan. Kunnan opetussuunnitelmaan kirjataan, miten
saamelaisten, romanien, viittomakielisten ja maahanmuuttajien opetus jirjestetdan
heidédn vihiisestdkin lukuméérastdén huolimatta. Valtion ja kuntien viranomaisilla,
mukaan lukien opetuksen jérjestdjilld, on yhdenvertaisuuslakiin perustuva
velvollisuus laatia yhdenvertaisuussuunnitelma etnisen yhdenvertaisuuden

edistdmiseksi toiminnassaan. (Ikonen 2005; Opetushallitus, 2014).

Maahanmuuttajataustaisten opetuksen tulee tukea oppilaiden kasvamista sekd
suomalaisen kieli- ja kulttuuriyhteison, etti oppilaan oman kieli- ja kulttuuriyhteison
aktiiviseksi ja tasapainoiseksi jaseneksi. Tamén tavoitteen toteutumista tuetaan
oppilaiden suomen kielen ja oman didinkielen opetuksella. Tavoitteen toteutumista
tuetaan myds eri oppiaineiden opetuksessa, jossa otetaan huomioon
maahanmuuttajaoppilaiden eri kielitaidon taso ja tuetaan heidén oppimistaan
huomioiden heidin yksil6lliset kielelliset valmiutensa. Maahanmuuttajataustaisten
oppilaiden tukemiseksi koulut tekevit tiivistd yhteistyotd oppilaiden huoltajien
kanssa. Yhteistydssd otetaan huomioon ja hyddynnetiddn perheiden kulttuurinen

tausta ja tietdmys. (Ikonen, 2005; Opetushallitus, 2014).

Maahanmuuttajataustaisten oppilaiden perusopetuksen tuloksellisuudesta on todettu,
ettd perusopetus ei tarjoa kaikille maahanmuuttajataustaisille oppilaille tasavertaisia
mahdollisuuksia. Maahanmuuttajataustaisten oppilaiden koulumenestys eroaa

kantavéestoon kuuluviin oppilaisiin ndhden, mutta myos maahanmuuttajataustaisten
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sukupolvien kesken. Toisen polven maahanmuuttajaoppilaiden koulumenestys on
heikompi, kuin ensimmaéisen polven maahanmuuttajaoppilaiden. Erot
matematiikassa, lukutaidossa ja luonnontieteissd vastaavat jopa yhden vuoden
opintoja. (Kirjavainen & Pulkkinen, 2015). Yha useampi ensimmaéisen polven
maahanmuuttajataustainen oppilas opiskelee omaa ikdluokkaansa alemmalla luokka-
asteella. Kaikista vuoden alemmalla luokka-asteella opiskelevista 60 prosenttia ovat
ensimmadisen polven maahanmuuttajataustaisia, 24 prosenttia toisen polven
maahanmuuttajataustaisia ja 14 prosenttia kantaviestoon kuuluvia oppilaita.
Ensimmadisen polven maahanmuuttajataustaisten suhteellisen suurta osuutta selittdé
osittain se, ettd useampi kdy ensin vuoden kestdvin perusopetukseen valmistavan
opetuksen, jonka jdlkeen siirtyy osaksi peruskoulun opetusta. (Kirjavainen &

Pulkkinen, 2015.)

Opetus- ja kulttuuriministerion (2015) selonteon mukaan maahanmuuttajataustaisten
oppilaiden heikommat oppimistulokset kantavieston oppilaisiin verrattuna selittyvét
erityisesti maahanmuuttoidll ja siitd johtuvalla heikolla kielitaidolla peruskoulun
paittymisvaiheessa. Opintojen etenemisen kannalta perustaidot ja kielitaito ovat
tirkeitd, ja niiden oppimisessa on kaikin keinoin tuettava maahanmuuttajataustaisia
niin koulussa, kuin koulun ulkopuolella. (Opetus- ja kulttuuriministerio, 2015).
Tamin kappaleen alaluvuissa on esitelty koulun jédrjestimét
maahanmuuttajataustaisille oppilaille suunnatut oppimaiirit, joiden avulla
maahanmuuttajataustaisten oppilaiden kielitaitoa pyritdén kehittiméén ja

parantamaan.

2.3.1  Suomi toisena kielend — oppimdidirii

Suomi toisena kielend ja kirjallisuus, tunnettu myds termilld S2-opetus, on osa didinkieli
ja kirjallisuus -oppiaineen oppiméérdd. Se eroaa didinkielen, toisen kotimaisen kielen ja
vieraan kielen opetuksesta sisélloltddn, tavoitteiltaan ja arviointikriteereiltddn eikd se
myOskddn ole suomen kielen tuki- tai erityisopetusta. Suomi toisena kielend -opetuksen
tavoitteena on tukea oppilaiden monikielisyyden kehittymistd seké herdttad kiinnostusta
ja tarjota vilineitd oman kielitaidon kehittdmiseen. Opetuksen avulla kehitetdén
oppilaiden kieli-, vuorovaikutus- ja tekstitaitoja sekd ohjataan oppilaita kiinnostumaan

kielestd, kirjallisuudesta ja kulttuurista. Oppilaiden tietoisuutta omasta viestimisestdén
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ja kielenkéytostdan kehitetdén sekd arjen kieli- ja tekstitaitoja laajennetaan opetuksen
myOtd niin, ettd jokainen oppilas saa valmiuksia havaintojen ja ilmididen
kasitteellistimiseen, ajattelunsa kielentimiseen ja luovuutensa kehittimiseen.

(Opetushallitus, 2014).

Oppilas opiskelee suomi toisena kielend -oppiméaréa, jos hénen &didinkielensd on jokin
muu kieli- kuin suomi, ruotsi tai saame, tai hdnelld on muutoin monikielinen tausta.
Suomi toisena kielend -oppiméérdd opiskellaan myos silloin, kun oppilaan suomen
kielen peruskielitaidossa on puutteita jollakin tai joillakin kielitaidon osa-alueilla sekd
silloin, kun oppilaan osaaminen ei anna edellytyksid yhdenvertaiseen kouluyhteison
jdsenend toimimiseen pdivittdisessd vuorovaikutuksessa muiden kanssa. Suomi toisena
kielend -oppimédrdd opiskellaan myds, kun oppilaan suomen kielen taito ei anna
edellytyksid suomen kieli ja kirjallisuus -oppimédrdn opiskeluun. (Opetushallitus,
2014). Tilastopalvelu Vipusen mukaan suomi toisena kielend -oppimaardd lukuvuonna
2021/2022 opiskeli peruskoulussa 38 175 oppilasta, joista Uudellamaalla opiskeli 1dhes
62% kaikista suomi toisena kielenid -oppimiédrdd opiskelevista oppilaista (Vipunen,

2022; Opetus- ja kulttuuriministerio, 2022).

Opetuksesta vastuussa olevat opettajat madrittelevdt oppilaalle parhaiten soveltuvan
oppimadrin, mutta oppilaan huoltajilla on lopullinen pédétdsvalta oppimédrid koskevista
valinnoista. (Opetushallitus, 2014). Suomi toisena kielend -opetuksen nykytilan
arvioinnin selvityksessd selvitettiin tarkemmin, milld perustein oppilaita ohjataan
opiskelemaan suomi toisena kielend -oppimédrdd opetuksen jérjestdjien ndkokulmasta.
Selvityksen mukaan painavin syy, miksi oppilas ohjataan opiskelemaan suomi toisena
kielend -oppimddrdd, on opetuskielen taidon taso. Muita syitd, jotka vaikuttavat
opetuksen jdrjestdjien kehotukseen opiskella suomi toisena kielend -oppiméddrdd ovat
védestorekisteriin - merkitty  didinkieli, siirtyminen valmistavasta  opetuksesta
perusopetukseen, aiempi kouluhistoria, esiopetuksen tai aiemman koulun suosittelu
asiasta tai huoltajan oma paatds. Vastausten tarkennuksissa vaestorekisteriin merkitylld
aidinkielelld suomi toisena kielend opiskelun péditoksessd on enemméin painoarvoa.
Oppilaan arviointia suomi toisena kielend -oppiméddrén opiskelusta tehdddn pelkdstian
sen perusteella eikd ilmoitetun &idinkielen korrelaatiota suomen kielen osaamisen

kanssa huomioida tarpeeksi. (Opetus ja kulttuuriministerio, 2022, 63-72)
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Niin suomi toisena kielend opetukseen ohjaaminen, kuin oppiméérédn toteutus ja opetus
eivit ole sujuneet ongelmitta. Suomi toisena kielend oppimddrdd opiskelevien
oppilaiden joukko on hyvin heterogeeninen. Luokissa on samaan aikaan montaa eri
didinkieltd puhuvaa ja taidoiltaan varsin eri tasolla olevaa oppilasta, joiden kielitaitoa
pyritddn oppimédrdn mukaisesti parantamaan. Maahanmuuttajataustaisten oppilaiden
madrd kouluissa vaihtelee, jolloin pienemmisséd paikkakunnissa suomi toisena kielena -
oppimadrdd ei jarjestetd ollenkaan oppilaiden vdhdisen méédrdn vuoksi. (Mela, 2008).
Niiden maahanmuuttajataustaisten oppilaiden osalta, jotka ovat syntyneet Suomessa tai
muuttaneet pienind lapsina Suomeen asumaan, luokittelu suomi toisena kielend
oppimadran opiskelusta suoraan édidinkielen perusteella on ongelmallinen. Tdm& ryhma
ei opettele suomea toisena kielend vaan astuu suomalaiseen koulujirjestelmédn
valtavdeston oppilaiden kanssa tasavertaisesti. Monikielinen tausta on moninainen ja
oppilaan oman #idinkielen méiérittely on hankalaa, vaikka vanhempien &idinkieli tai -

kielet ovat tiedossa. (Kalliokoski, 2009).

2.3.2  Valmistava opetus

Perusopetukseen valmistava opetus on tarkoitettu kaikille esi- ja perusopetusikéisille
maahanmuuttajataustaisille, joilla ei ole vield tarvittavia kielellisid valmiuksia esi- tai
peruskoulussa opiskeluun. Opetukseen voivat osallistua sekéd vasta maahan muuttaneet,
ettd Suomessa syntyneet maahanmuuttajataustaiset. Valmistavan opetuksen tavoitteena
on kehittdd oppilaiden suomen kielen taitoa sekd antaa tarvittavia tietoja ja taitoja esi- ja
peruskoulussa toimimiseen. Valmistavassa opetuksessa jokainen oppilas opiskelee
oman tilanteen mukaan laaditun opinto-ohjelman mukaisesti, jossa on maédritelty
oppilaan oppimisen tavoitteet, opiskeltavat oppiaineet, tuntiméiérat ja sisillot, oppilaan
integroiminen ikédtasoa vastaaviin esi- ja perusopetuksen opetusryhmiin seki tarvittavan
ohjauksen ja tukitoimien jdrjestiminen. Opetuksen laajuus vastaa yhden lukuvuoden

oppimadrii. (Opetushallitus, 2015, 5-6).

Valmistavan opetuksen suomen kielen opetuksen tavoitteena on kehittyvd
alkeiskielitaito. Opetuksessa sovelletaan perusopetuksen suomi toisena kielend ja
kirjallisuus oppiméidrdn perusteita. Oppilaat opiskelevat péddosin perusviestintdd;
sanastoa, kdsitteitd ja fraaseja arkipdivén tilanteisiin ja koulussa toimimiseen liittyen.

Kuullun ymmirtdmisessd ja puhumisessa keskitytdéin &antdmisen harjoitteluun,
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kysymysten ja vastausten harjoitteluun, perussanaston kartuttamiseen sekd suullisen
ilmaisun harjoittamiseen. Lukemisessa ja luetun ymmairtdmisessd harjoitellaan
arkieldmén ja koulun kannalta keskeistd sanastoa, lauseita ja lyhyitd tekstejd. Tarkeitd
opiskeltavia asioita ovat oikea lukusuunta, kirjain-ddnnevastaavuuden periaate seki
ddnteiden yhdistdminen toisiinsa ja tavujen rakentuminen. Lukemisen sujuvoittamiseksi
harjoitellaan my0s sanojen ja lauseiden lukemista ddnne- ja tavutasolta edeten kohti
sana-, lause- ja tekstitasoa. Kirjoittamisen opiskelussa tarkeitd opiskeltavia taitoja ovat
isojen ja pienten kirjainten kirjoittamisen opettelu ja kielen keskeisten dénnepiirteiden

kirjoittamisen harjoittelu (Opetushallitus, 2015, 6-7).

Valmistavaa opetusta tuetaan mahdollisuuksien mukaan oppilaan &idinkielelld, jos
esimerkiksi didinkielinen resurssiopettaja tai koulunkdynninavustaja on kaytettdvissa.
Opetusta tai avustusta oppilaan omalla didinkielelld annetaan mahdollisuuksien mukaan
oppilaan omassa opinto-ohjelmassa médritellylld tavalla. Valmistavassa opetuksessa
oppilaita rohkaistaan kiyttdmdin osaamiaan kielid monipuolisesti eri oppiaineiden
tunneilla ja muussa koulun toiminnassa. Oppilaan oman &didinkielen oppiminen ja kaytto
tukevat eri oppiaineiden tavoitteiden ja siséltdjen omaksumista. (Opetushallitus, 2015,

7-8).

Naukkarinen ja Tiermas (2019) selvittivit kehittdmishankkeessaan opettajien
nikemyksid valmistavan opetuksen hyvistd kdytanteisti ja toimintatavoista suomen
kielen oppimisen nidkokulmasta. Nikemyksid selvitettiin opettajille suunnatun kyselyn
avulla. Opettajien ndkemyksien mukaan jérjestely, jossa tuetaan suomen kielen
oppimista parhaiten, on sellainen, jossa yhdistellddn pienemmén ryhmikoon
valmistavan opetuksen oppitunteja ja integraatiotunteja perusopetuksen luokissa
oppilaan ldhtokohdat ja oppimisvalmiudet huomioiden. Téalloin valmistavassa
opetuksessa voi omaan tahtiin virheitd pelkdadméttd harjoitella suomen kielen alkeita, ja
integraatiotunneilla olla vuorovaikutuksessa muiden ikdistensd kanssa ja saada

koulunkdynnin mallia. (Naukkarinen & Tiermas, 2019).

Opettajan tarjoama tuki suomen kielen oppimisessa, etenkin valmistavassa opetuksessa,
on oppilaan kielitaidon kehittymisen kannalta tirkedd. Aikaisempien tutkimusten
mukaan opettajat kuitenkin kokevat, ettd heilld ei ole riittdvid mahdollisuuksia tukea

maahanmuuttajaoppilaan suomen kielen oppimista parhaalla mahdollisella tavalla
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(Naukkarinen & Tiermas, 2019). Valmistavan opetuksen opettaja on valmistavassa
opetuksessa niin suomi toisena kielend-opettaja, luokanopettaja kuin aineenopettajakin.
Hén opettaa oppilailleen keskeisid asioita muistakin oppiaineista suomen kielen liséksi.
Valmistavan opetuksen opettajalla tulee olla luokanopettajan osaamisen ohella
perustiedot toisen kielen oppimisen prosessista sekd ymmarrystd monikielisyydesté ja
siitd, miten oppilaan puhumat muut kielet voidaan ottaa osaksi suomen kielen
oppimista. Opettajankoulutuksen harjoittelukoulut eivit tarjoa kaikkialla Suomessa
mahdollisuutta suorittaa harjoitteluja valmistavan opetuksen luokissa. Valmistuvan
opettajan valmiudet kohdata vastasaapuneita oppilaita riippuvat paljon omasta

aktiivisuudesta ja my0hemmin saatavasta tiydennyskoulutuksesta. (Lankinen, 2019).

2.3.3  Oman didinkielen opetus

Oman édidinkielen opetuksen tarkoituksena on tukea maahanmuuttajataustaisen oppilaan
kehittymistd monikieliseksi, heréttdd kiinnostus oman kielitaidon elinikdiselle
kehittimiselle ja tukea kotoutumista suomalaiseen yhteiskuntaan. Oman &idinkielen
opetus auttaa ja kannustaa oppilasta arvostamaan omaa kieltd ja muita kielid,
rakentamaan omaa identiteettiddn ja lisdd ymmaérrystd kieli- ja kulttuuritaustan
merkityksestd yksilolle, yhteisolle ja yhteiskunnalle. Oman é&idinkielen opetuksen
tavoitteena on kehittdd ajattelu- ja vuorovaikutustaitoja ja ohjata oppilasta oppimaan
tiedonhankintataitoja  erilaisissa oppimisympéristdissd. Opetuksella tuetaan ja
rohkaistaan oppilasta monipuoliseen kielenkdyttdon eri oppiaineiden oppitunneilla ja
muussa koulun toiminnassa. Oman &idinkielen oppimisella ja sen kdytolld tuetaan eri
oppiaineiden sisdllon omaksumista, jonka myotd oppilas oppii viestimddn koulun

oppiainesisillostd myos omalla didinkielellddn. (Opetushallitus, 2014, 463-470).

Oppilas oppii oman &idinkielen opetuksessa kdyttimddn omaa &idinkieltd erilaisissa
vuorovaikutustilanteissa. Oppilas oppii kuuntelemaan, kysymiddn, vastaamaan ja
kertomaan omalla &didinkielellddn, joka luo pohjaa samojen taitojen omaksumiseen
toisilla kielilld. Hian oppii lukemaan ja kirjoittamaan, tutustuu erilaisiin teksteihin,
ikdtasoaan vastaavaan kirjallisuuteen, kertomus- ja kulttuuriperinteeseen sekd oppii
monilukutaitoa. Opittujen taitojen avulla oppilas oppii tulkitsemaan ja tuottamaan
erilaisia viestejd, kédyttdmédn kieltd erilaisissa oppimisympdristdissd ja hankkimaan

tietoa didinkielensd avulla. Tiedostaessaan oman &idinkielensd merkityksen ja
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luodessaan positiivisen suhteen omaan kieleensd oppilas oppii arvioimaan ja ohjaamaan
paremmin omaa oppimistaan. (Opetushallitus, 2014, 463-470).

Oman didinkielen opetuksen toteutus ja siithen osallistuminen on kuitenkin mutkikasta.
Oman édidinkielen opetus on perusopetusta tdydentdvad opetusta. Sen jirjestiminen ja
sithen osallistuminen on vapaachtoista, jolloin oppilailla ei ole velvoitetta osallistua
oman didinkielen opetukseen. Opetussuunnitelmassa ei maééritelld oman kielen
opetuksen  tavoitteita, vaan  opetus  pohjautuu  pitkdlti = perusopetuksen
opetussuunnitelman liitteen 3 mukaisesti. (Opetushallitus, 2014, 463-470). Oppitunnit
sijoittuvat normaalin lukujérjestyksen ulkopuolelle iltapdiviin ja iltoihin, mahdollisesti
myos kokonaan toiseen kouluun. Kaikissa kunnissa ei synny oman didinkielen
opetuksen opetusryhmid. Oman &idinkielen opetusryhmé syntyy kunnasta riippuen
silloin, jos opetukseen on ilmoittautunut useampi oppilas ja kielen opetukseen 16ytyy
pitevd opettaja. Samassa opetusryhmissid on eri-ikdisid oppilaita, eikd ikdtasoisen
opetuksen jirjestimiseen ole mahdollisuuksia resurssien puutteen vuoksi. (Hakala,

2009).

Halonen (2009) on tutkinut maahanmuuttajataustaisten monikielisyyttd paiviakodista
yhdeksédnnelle luokalle. Tutkimuksessa on selvitetty oppilaiden oman &idinkielen
opiskelun tilannetta. Tutkimuksessa on havaittu, ettd etenkin yldasteikdiseksi tultaessa
oppilaan voimat oman &idinkielen opiskeluun hiipuvat. Oman &didinkielen opetusta
saatetaan toteuttaa erityisjdrjestelyin toisessa koulussa myohéén iltapdivisin, joka myos
hankaloittaa sen opiskelua. Oman &didinkielen opetukseen osallistutaan enemmén, jos
opetusta on saatavilla omassa koulussa. Opetukseen osallistumiseen ja sen
mielekkyyteen vaikuttavat kuitenkin ikdtason tuottamat haasteet ja opetuksen laatu.
Aikaisempien tutkimusten mukaan koululla tarjottavan oman didinkielen opetuksen
oppitunnit koetaan tylsind ja ajanhukkana, ja oppilaat opiskelevat koulullaan oman

didinkielen opetusryhmissd padosin omien vanhempiensa toiveesta. (Halonen, 2009).
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3 KIELI KOULUYHTEISOSSA

Kieli on erottamaton osa kouluyhteisod. Kieli toimii niin opetuksen kuin oppimisen
vilineend. Sitd opetetaan ja silld opiskellaan jokaisessa oppiaineessa. Siksi jokainen
opettaja koulussa toimii jokaisella oppitunnilla kielenopettajana ja jokainen oppilas on
jokaisella oppitunnilla my6s kielenoppija. (Opetushallitus, 2014, 26). Kieli varmistaa
jokaisen oppilaan koulunkdynnin sujuvuuden. Se toimii opetuksessa ajattelun,
vaikuttamisen, tunteiden ilmaisun, kielellisen luomisen, kdyttdytymisen sddtelemisen,
tiedonhankinnan ja hankitun tiedon viélittimisen vilineena. (Pollari & Koppinen, 2011).
Silld on keskeinen merkitys kaikessa oppimisessa, vuorovaikutuksessa ja yhteistyossd
sekd  identiteetin = rakentumisessa ja  yhteiskuntaan = myoOnteiselld  tavalla

sosiaalistumisessa. (Opetushallitus, 2014; Rapatti, 2015).

Kielen opiskelu koulukontekstissa pitdd sisdllidn kielen ja kielestd oppimisen seké
siséltojen kielellistdmisen. Kielen oppimisessa oppilas oppii kielen sanastoa, erilaisia
ilmaisukeinoja, kieliopin vilittim&4 tietoa kielestd sekd kielen vastaanottamisen ja
tuottamisen taitoja. Kielestd oppimisessa puolestaan oppilas laajentaa ja syventdi tietoa
maailmasta. Se toimii oppilaalle maailmasta oppimisen ja kanssakdymisen vilineena.
Sisdlto ja kieli kulkevat rinnakkain kouluopetuksessa niin, ettd siséltdja luodaan kielelld
ja sisdlloistd luodaan kieltd. Oppiaineissa, jossa opiskellaan pelkdstddn jotakin kieltd,
hyodynnetddn kielen ohella tietoa tiedonalojen kielen rakentumisesta. Tdma auttaa
oppilaita hahmottamaan kielen ja ajattelun toiseensa linkittymisen, ja toimii oppilaiden

oman ajattelun kehittimisen pohjana. (Rapatti, 2015).

Maahanmuuttajataustaisilla oppilailla kielen merkitys koulussa on erilainen, kuin
valtavdeston oppilailla. Maahanmuuttajataustaiset oppilaat eivdt opiskele koulussa
omalla didinkielellddn, vaan joutuvat opiskelemaan ja oppimaan samaan aikaan muiden
koulussa opittavien taitojen ohella suomen kieltd. Oppilaat opiskelevat suomen kielen
lisédksi my0s oppiainekohtaiset kielet saavuttaakseen akateemisen kielitaidon ja
parjatikseen  kouluopinnoissa. (Muuri,  2015). Tavoitteena ~ on,  ettéd
maahanmuuttajataustainen oppilas kasvaa suomalaisen kieli- ja kulttuuriyhteisén
tasavertaiseksi jaseneksi. (OPS, 2014; Muuri, 2015). Tdmén tavoitteen ymmartdmiseksi

on tirkedd perehtyd tarkemmin kielen oppimisen teoriaan, kielitaidon rakentumiseen ja
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eri kielimuotoihin, joita oppilas koulussa oppii ja jotka vaikuttavat suomen kielen

oppimiseen. Ndité jokaista kdsitellddn omina kappaleinaan seuraavissa alaluvuissa.

3.1 Kielen oppiminen

Tarkasteltaessa kielen oppimiseen liittyvid teorioita tormdad termeihin oppiminen ja
omaksuminen. Namaé erilaiset termit, joita usein my0s sekoitetaan toisiinsa, johtavat eri
selityksiin toisen kielen oppimisesta. Tamén tutkimuksen teoreettisen viitekehyksen
kannalta on tirkedd mdééritelld kummankin termin ero. Omaksuminen termind viittaa
oppimisprosessin tiedostamattomaan puoleen. Kielen omaksunut ei pysty kertomaan
laheskdédn kaikkea oppimastaan, miten hén on sen oppinut. Kieltd osaava on omaksunut
kielen esimerkiksi niin, ettd se on eldnyt ympérilld ymparistossa, leikkitoveritkin ovat
sitd kdyttineet ja kuullun kautta hin on sen omaksunut ikdan kuin huomaamatta. Kielen
oppiminen taas viittaa tietoiseen prosessiin. Adrimuodossaan se tarkoittaa siintdjen ja
sanojen opettelua sekd harjoittelua niiden kayttdmiseksi vieraskielisessd keskustelussa.

(Laurén, 2008).

Kielen oppiminen alkaa alkeista ja on pitkd, loppueldmin kestdvd prosessi. Kielen
oppimisen tahti on yksil6llistd ja sithen vaikuttaa etenkin se, ettd kuinka hyvin kielen
oppija kéyttad hyvikseen kielenkdyttotilanteiden tarjoumia. Eroja on oppijoiden vélilla:
toiset oppijat kdyttdvdt ahkerammin kohdekieltd, eli opittavaa kieltd, kuin toiset ja
toisilla oppijoilla on enemmin mahdollisuuksia kdyttdd kohdekieltd kuin toisilla.
(Pietlila & Lintunen, 2014). Kielen oppiminen kouluyhteisdssd mdiérittyy mieleen
painamisen ja tiedon sisdistimisen sijasta toiminnallisena ja toiminnassa syntyvind
oppimisena. Kieltd opitaan yksilon ja ympériston vélisessd jirjestelmissd. Sen
oppimista tukevat oppimateriaalit, kirjat, tehtdvit, ohjeet, vilineet, media ja

vuorovaikutustoiminta. (Dufva, 2013).

Kielten oppimisen, opettamisen ja arvioinnin kehittdmisen ldhtokohtana kéytetddn
Euroopan Unionin yhteistd viitekehystd. Viitekehyksessd kuvataan kattavasti, mité
kielen oppijan pitdd oppia pystydkseen kiyttaméédn kieltd kommunikoimiseen ja mitd
tietoja ja taitoja oppijan pitdd kehittdd pystydkseen toimimaan opittavalla kielelld

tehokkaasti eri tilanteissa. Siind kuvataan myos erilaisia kielenkdyttotilanteita ja
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madritellddn tarkasti taitotasot, joilla osaamisen astetta voidaan kuvata. (Euroopan

neuvosto, 2001).

3.2 Kielitaito

Kielen oppimisen tavoitteena on kielitaito, joka ei ole yksinkertaisesti madriteltava
ominaisuus. Nikemys siitd, mitd kaikkea kielitaitoon kuuluu, on vaihdellut eri aikoina
vallitsevien oppimisndkemyksien mukaan. Nykyajatuksen mukaan kielitaito koostuu
neljastd osataidosta: lukemisesta, kirjoittamisesta, puhumisesta ja kuuntelemisesta.
Néistd lukeminen ja kirjoittaminen liittyvét kirjoitettuun kieleen, kun taas puhuminen ja

kuunteleminen puhuttuun kieleen. (Pietild & Lintunen, 2014).

Eurooppalainen viitekehys méérittelee ja kuvaa kielitaidon kuutta taitotasoa perustason
kielikayttdjastd taitavan  kielenkdyttdjintasolle asteikolla ~A1-C2. Perustason
kielenkéayttdja A1-A2 kielen puhuja kykenee kommunikoimaan perustarpeensa ja hyvin
tutut aiheet yksinkertaisin ilmauksin sekd kommunikoimaan muiden kieltd puhuvien
kanssa. Itsendisen kielenkdyttdjin B1-B2 tasolla kielen puhuja on itsendinen
kielenkdyttdjd, ja omaa kielitaidon, jolla selviytyy itsendisesti arkielimén moninaisissa
tilanteissa, kuten koulussa, vapaa-ajalla ja formaaleissa tilanteissa. Taitavan
kielenkdyttdjain C1-C2 taitotasolla kielen puhuja kykenee monipuoliseen ja
tehokkaaseen kielelliseen ilmaisuun ja virheettomidn, tdsmailliseen ja sopivaan
kielenkdyttoon vaativissakin tilanteissa. Valmistavassa opetuksessa pyritddn
saavuttamaan perustason kielenkdyttdjain A2-taso. Peruskoulussa tavoitetasona on

itsendisen kielenkdyttdjan B1-taso. (Euroopan neuvosto, 2001; Aalto, 2008).

Kielitaidon pohjana toimii jokin kieli, jota ithminen on oppinut tai omaksunut
ensimmadisend. Tamén kielen osattuaan ithminen voi oppia muita, toista tai useampaakin
kieltd. (Kaivapalu, 2007). Télle kielelle, jota opitaan ensimmadisend, on olemassa useita
eri termejd, joista tunnetuimmat termit ovat ensikieli ja didinkieli. Koen tarpeelliseksi
esitelld ndmid molemmat, silld tutkijat kdyttavédt tutkimuksissaan nditd molempia
thmisjoukkojen kuvaamiseksi, kuin myds kielitaidon kehittymisen selittimiseksi.
Lisdksi maahanmuuttajia luokitellaan &didinkielen tai ensikielen mukaan kuuluviksi
tiettythin ihmisryhmiin, kuten vieraskielisiin, ja tdméan perusteella péddtetddn suomi

toisena kielend -oppiméérin opiskelusta.
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3.2.1 Ensikieli, didinkieli ja toinen kieli

Kotimaisten kielten keskus on méaritellyt ensikieleksi (first language proffiency) kielen,
johon yksilo sosiaalistuu ensimmadisend (Kotimaisten kielten keskus, 2021). Se
omaksutaan luonnollisesti kanssakdymisissd samaa kieltd puhuvien ihmisten kanssa
alitajuisesti ilman ohjausta ja muihin kieliseikkoihin, kuten kielen rakenteisiin tai
virheisiin, keskittyméttd. (Kaivapalu, 2007; Tieteen termipankki, 2014). Tdman vuoksi
ensikielen puhuja ei osaa nimetd kielen sddntdjd tarkasti ja puhuja punnitsee
kieliopilliset rakenteet sen mukaan, mikd tuntuu oikealta hénestd itsestddn. (Pietild &
Lintunen, 2014). Ensikieli pysyy puhujan ensikielend eikéd vaihdu, vaikka se unohtuisi
esimerkiksi kielen kidyton védhentymisen myotid elinympériston vaihduttua (Tieteen

termipankki, 2014).

Ensikieleksi mééritellddn paitsi kieleksi, johon yksilo sosiaalistuu ensimmaéisend, myos
kieleksi, jonka puhuja kokee eniten omakseen, eli johon hin eniten identifioituu ja jota
hin kéyttdd eniten (Halonen, 2010). Tdmén maédrittelytavan mukaan samalla henkil51ld
voi olla useampia ensikielid ja kielet voivat olla tasa-arvoisia keskenédédn
identifioitumisen ja kdytettdvyyden osalta (Cummins, ym., 2005). Tétd mairittelytapaa
kiyttdessd on otettava huomioon, ettd useampi henkild toimii monikielisessd
ympéristdssd ja oppii useamman kielen, jolloin ei aina pystytd osoittamaan kielten

oppimisen tarkkaa kronologista jérjestystd. (Pietild & Lintunen, 2014).

Ensikielen ohella kédytetddn usein my0s rinnakkain, samaa tarkoittavana termind, termia
didinkieli (native language). Aidinkielen médrittely termind on hankalaa, koska sen
médrittelemiseen voidaan kdyttad ainakin neljda eri kriteerid; ihmisen alkuperdi eli sitd,
mistd hédn tai hdnen vanhempansa ovat kotoisin, kielen kdyton laaja-alaisuutta eli sitd,
mitd kieltd kdytetddn eniten, kielitaitoa eli sitd, minkd kielen thminen osaa parhaiten ja
sitd, mihin kieleen ihminen samaistuu vahvimmin kielitaidostaan riippumatta. Tdmén
takia didinkieli voidaan mééritelld ensikielen tapaan ensimmdisend opittavana kielend
eli kielend, jota ihminen hallitsee parhaiten ja kéyttdd eniten, mutta myos kielend, jolla
thminen on omaksunut kieltd puhuvien sdé&nndt, normit ja arvot ja johon hén katsoo
kuuluvansa, samaistumisen kautta. Aidinkielen ei siis tarvitse olla ihmisen ensimméinen

tai eniten kdyttdma kieli. (Halonen, 2010).
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Aidinkielen termin médrittely ei ole niin suoraviivaista. Vanhempien puhuessa
useampia eri kielid on vaikeaa paitelld, mitd kieltd oppilas on oppinut ensimmaéisend ja
sitd kautta mikd on oppilaan didinkieli. Jos &idinkieleksi mairitellddn se kieli, jota
oppilas hallitsee parhaiten, didinkieleksi muodostuu se kieli, jota hdn kdyttdd eniten
koulussa. Kielelliset vihemmistot joutuvat usein kdyttdméédn jotakin muuta kieltd, kuin
ensimmadiseksi oppimaansa kieltd, jolloin didinkielen maéérittely kielend, jota oppilas

kayttdd eniten on myos hankalaa. (Halonen, 2010).

Aidinkieli ja ensikieli ovat kielten oppimisen kannalta tirkeiti, koska ne luovat pohjaa
toisen kielen opiskeluun. Aidinkielen ja ensikielen avulla opitaan keskeiset kielioppiin
liittyvat késitteet ja termistd, ja sen varaan rakentuvat kaikki myohemmaét koodit.
(Kaivapalu, 2007). Toisen kielen oppimiseen (second language learning) viitataan
kielen oppimiseen siind maassa, jossa kieltd kéytetdin luonnollisissa tilanteissa.
Toiseksi kieleksi voi lukeutua maan virallinen kieli tai maassa ympéristossd laajasti
kiytetty kieli. Suomesta toisena kielend voidaan puhua tilanteessa, jossa
maahanmuuttajataustainen opiskelee Suomessa suomen kieltd. Toisen kielen oppiminen
on tiedostettua toimintaa ja sen seurauksena opittuja sdintdja kielen kaytossd. Toisen
kielen oppinut pystyy toista kieltd kdyttdessddn perustelemaan kéyttdmidén kieliopillisia

ratkaisuja ndiden opittujen sdéntdjen avulla. (Pietild & Lintuja, 2014).

Kielentutkimuksessa puhutaan toisen kielen oppimisesta silloin, kun kieltd opitaan
kohdekielisessd ympdaristossd, ja vieraiden kielten oppimisesta silloin, kun sitd opitaan
kouluissa ja oppilaitoksissa. (Ullakonoja & Dufva, 2016). Toisen kielen oppimisen
tavoitteena pidetddn kommunikatiivista kompetenssia, joka tarkoittaa sité, ettd kielen
rakenteiden hallitsemisen lisdksi kieltd oppiva on omaksunut taidon kommunikoida
toisella kielelld ja kdyttaa sitd erilaisten tilanteiden vaatimissa tarkoituksissa. (Pietild &
Lintunen, 2014). Téssé tutkimuksessa toisen kielen oppimisella viitataan suomen kielen

oppimiseen Suomessa uutena kieleni.

Kielen oppiminen kokonaisuudessaan riippuu oppijasta itsestdén ja olosuhteista, jossa
kieltd opitaan. (Pietild & Lintunen, 2014). Ensikieltd ja toista kieltd opitaan tdysin
erilaisissa oppimisympéristdissd. Ensikieltd opitaan péddasiassa lapsen ja vanhempien
vilisessd vuorovaikutuksessa, yleensd kouluinstituution ulkopuolella. Toista kieltd

opitaan uuteen ympdristoon siirryttdessd, kuten maahanmuuttajataustaiset uuteen
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maahan muuttaessa tai jdrjestetyssd opetustilanteessa, kuten kielikylvyn tai
kouluoppimisen mukana. Talloin lapsi kehittyy kaksi- tai monikieliseksi. (Karasma,
2012). Niin ensikieli, kuin 4didinkieli vaikuttavat toisen kielen oppimiseen sekéd
myoOnteisesti ettd kielteisesti, riippuen siitd, ovatko kielet yhtdldiset vai eroavatko ne
paljon toisistaan. Kielten erotessa paljon toisistaan kielen oppijalle tuottavat vaikeuksia
toisen kielen osa-alueet, joita omassa ensi- tai didinkielessé ei ole tai tilanteet, jolloin
ensi- tai didinkielen yhtd i1lmiotd vastaa toisessa kielessd monta. Mitd ldhempdnd oma
didinkieli ja toinen kieli ovat toisiaan, sitd nopeammin toinen kieli opitaan, ainakin
oppimisen alkuvaiheessa. Mitd parempi oman didinkielen taito, sitd parempi pohja

toisen kielen oppimiselle. (Kaivapalu, 2007; Karasma, 2012).

3.2.2  Arkikieli, akateeminen kieli ja eri tiedonalojen kielet

Kielelld itsessddn on monta eri tasoa. Se jakautuu kirjakieleen, johon liittyvit
erikoiskielet ja arkikieleen, johon liittyvdt esimerkiksi murteet, slangi, yleiskieli ja
puhekieli. (Pollari & Koppinen, 2011). Kielen ensitasona pidetién arkikieltd (colloquial
language), joka pitdd sisdllddn kielen kaikki muodot, mitd kieltd puhuvan
kieliyhteisossd kiaytetddn. Arkikieli méidiritellddn kieleksi, jota ihmiset kayttavit
paivittdin 1dhipiirissddn (Karlsson, 2009). Se on termi, jolla kuvataan epdmuodollisia ja
epdvirallisia kielenkdyttoon kuuluvia sanoja (Gronros, 2006). Arkikieltd puhuvien tavat
puhua kieltd madrittdvit sen, miten kieltd puhutaan ja miten silli kommunikoidaan

(Karlsson, 2009).

Jotta maahanmuuttajataustaiset tulisivat toimeen jokapdiviisissd viestintitilanteissa ja
saisivat hyvdt mahdollisuudet integroitua suomalaiseen kulttuuriin, he tarvitsevat
tottumusta arkikieleen, etenkin puhekieleen (Karasma, 2012). Suomessa ei kuitenkaan
ole yhtendistd puhekieltd, jota kaikki suomalaiset kayttdvit. Sen sijaan on useita
alueellisesti, sosiaalisesti ja tilanteisesti vaihtelevia puhekielen muotoja. (Mela, 2008;
Pollari & Koppinen, 2011; Karasma, 2012). Maahanmuuttajataustaisille puhekielen
omaksuminen on haastavaa puhekielen ja kirjakielen suurten eroavaisuuksien vuoksi

(Mela, 2008).

Vaikka maahanmuuttajataustainen oppilas kykenee keskustelemaan hyvin sujuvasti

arkikielitaidollaan, hénelld saattaa olla vaikeuksia ymmaértda eri oppiaineiden tunneilla
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kaytettyd kieltd tai tuottaa itse vastauksia oppitunneilla. T&méd johtuu siitd, ettd
suullisessa epdmuodollisessa keskustelussa kaytetdan arkista kieltd, joka on sanastoltaan
ja rakenteeltaan yksinkertaisempaa ja usein oppilaalle jo tutumpaa kuin
monimutkaisempi opiskelukieli. (Opetushallitus, 2014). Arkikieli ei siis ole samanlaista
kieltd joka kontekstissa. Koulussa puhutaan koulukielti, joka pitdd sisédllddn eri
tiedonalojen kielid. Koulussa kdytetddn paljon kisitteitd, joita kdytetddn ainoastaan
koulussa tai joilla on eri merkitys koulun ulkopuolella. Oppikirjat ja koekysymykset
siséltdavét oppiaineiden késitteiden liséksi sanoja ja ilmauksia, joita oppilaat kohtaavat
harvemmin koulun ulkopuolella. (Kuukka & Rapatti, 2009). Koulussa kiaytettdva
koulukieli koostuu opiskelukielitaidosta, jonka piirteitd ovat abstraktit ilmaisut ja
rakenteet. Oppilaita on ohjattava opetuksen kautta ndiden ilmauksien ja rakenteiden

oppimiseen koko koulunkdynnin ajan. (Opetushallitus, 2014).

Kullakin oppiaineellakin on omat tapansa kayttia kieltd ja tekstejd. Fysiikan oppiaineen
oppitunneilla voidaan keskustella siitd, ettd arkikielessd puhutaan jonkin esineen tai
ihmisen painosta eri termeilld, jolloin samasta asiasta fysiikan oppiaineessa kiytetdan
termid massa. Opetuksessa on tirkedd painottaa, ettd kyse on samasta asiasta tai
ilmidstd, mutta eri yhteyksissd sama asia ilmaistaan eri tavoin. Massa on fysiikan
oppiaineen kieltd, paino taas arkikieltd. (Sulkunen & Saario, 2020). Oppiaineiden
omalle tavalle kayttda kieltd ja tekstejd kutsutaan akateemiseksi kielitaidoksi (academic
language profiency). Koulun tehtdvind on kehittdd akateemista kielitaitoa kaikille
oppilailleen. Akateeminen kielitaito on kielitaitoa, jota oppilas tarvitsee sisdltdjen
oppimiseen ja jota opitaan aineenopetuksessa. Sen saavuttaminen on aikaa vievid
prosessi ja sen saavuttaakseen myos kantavdestoon kuuluva oppilas tarvitsee ohjausta ja

tukea. (Rapatti, 2011).

Eri oppiaineet ja niissd kdytettdvd kieli ovat keskeistd opittavaa etenkin valmistavan
opetuksen aikana, jolloin kielitietoiset tyOtavat ovat vilttdmittomid kaikkien
oppiaineiden opetuksessa. Kielen kaytto kaiken oppimisen tukena edellyttdd sekd
kielitietoista aineenopetusta, ettid ainetietoista kielenopetusta kaikilla luokka-asteilla.
Kielitietoiset tyotavat puolestaan edellyttdvit opettajilta sekd yhteistyotd, ettd yhteistd
ymmaérrysté kielen merkityksestd oppimisessa. (Opetushallitus, 2015).
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Eri tiedonalojen kielelld opiskelun onnistuminen vaatii onnistunutta siirtyméa
arkikielestd eri tieteenalojen kieleen. Témaéa tapahtuu tyypillisesti kolmen eri vaiheen
kautta. Ensimméisessd vaiheessa opettaja tiedostaa omalle oppiaineelle tyypilliset
tekstit ja kielenkdyttotavat. Toisessa vaiheessa opettaja osaa tehdd nékyviksi oppilaille
nditd oppiaineen kielen ja tekstin kiyttdtapoja. Kolmannessa vaiheessa tiedonalan kieli
ja tekstit voidaan ottaa asteittain osaksi opetusta. Opetuksessa tehdddn siirtymid
arkikielen ja oppiaineen kielen vililli osana oppiaineen sisdltdjen oppimista, josta
vihitellen siirrytddn kohti oppiaineen kisitteellisimpid kielenkdyttotapoja. Opiskeltava
asia on selitettdva oppilaille tutulla arkikielelld, jolloin ymmarrys opiskeltavasta asiasta
syntyy tutulla kielelld. Oppilas liittdd myohemmin opiskelemansa asian oppiaineen

tarkoituksenmukaisen termin alle. (Sulkunen & Saario, 2020).

Maahanmuuttajataustainen on kaikkien ndiden eri kielien, niin koulukielen kuin eri
tiedonalojen kielien keskelld, ldhes aina suomea toisena kielendéin opiskeleva oppilas
kaikilla oppitunneilla. Oppilas joutuu opiskelemaan uusia késitteellisid asioita kielelld,
jota hén ei vilttdmatta tdysin vield hallitse. Hén joutuu omaksumaan kielen rakenteita ja
yleiskielen tavallista sanastoa samanaikaisesti kognitiivisesti vaativien siséltdjen ja
nithin liittyvdn abstraktin sanaston kanssa. Tdméi aiheuttaa maahanmuuttajataustaisille

oppilaille moninkertaista kuormitusta kantavdeston oppilaisiin verrattuna (Laine, 2015).

Saario (2012) on viitdskirjassaan tutkinut yhteiskuntaopin oppiaineen kisitteiden
opiskeluun liittyvid haasteita suomea toisena kielenddn kéyttdvien oppilaiden
ndkokulmasta. Yhteiskuntaopin opiskeluun liittyy monenlaisia haasteita oppitunneilla
kiytettyjen oppikirjatekstien siséltiméan erikoistuneen sanaston vuoksi. Niissé selitetddn
abstrakteja kasitteitd usein vain sanallisesti, mikd johtaa sithen, ettd opiskeltavien
kasitteiden merkitys ei linkity oppilaiden omaan kokemusmaailmaan. Yhteiskuntaopin
késitteiden opiskelussa aiheuttaa haasteita my0s se, etti suomea toisena kielenddn
puhuvilla  opiskelijoilla ei tarjoudu riittdvdsti mahdollisuuksia  osallistua

luokkahuonepuheeseen. (Saario, 2012).

Tietoaineiden opiskeluun vaaditaan itsendisen ja toimivan kielitaidon B2-taitotason
saavuttamista. Télloin abstraktien aiheiden késittely on mahdollista ja oppilas hallitsee
eri oppiaineissa tarvittavia rakenteita ja sanastoa. Peruskoulun tavoitetaso jdd kuitenkin

hieman tietoaineiden opiskelussa vaaditun taitotason alle, joka tarkoittaa sitd, ettd
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maahanmuuttajataustainen oppilas suorittaa peruskoulunsa sellaisella suomen kielen
taidolla, joka ei riitd tarpeeksi tietoaineiden opiskeluun. Oppilaan pitdd puutteellisella

kielitaidolla selviytyd ja oppia oppiaineen vaatima oppiainesisilto. (Aalto, 2008).

3.3 Kielelliset vaikeudet

Oppilailla esiintyy moninaisia vaikeuksia toista kieltd oppiessaan. Niitd kielen
oppimisen aikana ilmenevid vaikeuksia nimetdén kielellisiksi vaikeuksiksi. Kielellisista
vaikeuksista puhuttaessa viitataan joko erilaisiin erityisvaikeuksiin ja hiirioihin tai
haasteisiin, jotka esiintyvdt toisen kielen oppimisessa. Esittelen aluksi késitteen
selventdmiseksi kielellisen erityisvaikeuden késitteen ja siithen liittyvét hiiriot, jonka
jilkeen esittelen vield yleisesti, miten kielelliset vaikeudet ilmenevét kouluikéisilld

nuorilla.

Kielellinen erityisvaikeus on kielellisen kehityksen hiirid, joka ei selity aistitoimintojen,
neurologisen vamman, tunne-eldmén tai ympdaristotekijoiden poikkeavuuksilla tai
dlylliselld kehitysvammaisuudella. (Ukkola, Leppinen, Paavo & Kunnari, 2016).
Kielellisen kehityksen hiiriot jaetaan kolmeen kategoriaan: puheen ja kielen
kehityshéiridihin, puheen tuottamisen héiri66n ja puheen ymmartdmisen héiriéon.
Puheen ja kielen kehityshdiriossd kielen omaksuminen on héiriytynyt kehityksen
alkuvaiheista asti. Tdlloin hiiriditd ei voida selittdd neurologisella poikkeavuudella,
puhemekanismin hdiriolld, aistivammalla, dlylliselld kehitysvammaisuudella eikd
ympdristotekijoilld. Kommunikointi ja kielen ymmértdminen on helpompaa tutuissa
tilanteissa, mutta yleistasolla kielelliset kyvyt ovat heikot. Puheen ja kielen
kehityshdiridistd seuraa muita hidiriditd, kuten luku- ja  kirjoitushdirioitd,

thmissuhdehdiriditd tai tunne- ja kdytoshéirioitd. (Ahonen & Rautakoski, 2007).

Puheen tuottamisen hiiridt pitidvét siséllddn rajoittuneen sanaston kehityksen, liiallisen
muutaman yleisen sanan kdyton, sopivien sanojen l0ytdmisen vaikeuden, sanojen
korvaamisen, ilmaisujen liiallisen lyhyyden ja kypsyméttomat lauseenrakenteet. Lisdksi
lauseopilliset virheet, kuten esimerkiksi sanojen lopun tai etuliitteiden poisjittdminen,
kielioppivirheet pronominien kéytdssa tai verbien tai substantiivien taivutuksessa, ovat

asioita, jotka ovat yleisid puheen tuottamisen hdiriossd. Vaikeudet kaverisuhteissa,
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tunnehdiriot, kaytoshdiriot, yliaktiivisuus ja tarkkaamattomuus ovat merkkejd puheen

tuottamisen hairiosta kouluikéisilla. (Ahonen & Rautakoski, 2007).

Puheen ymmaértdmisen hdiriossd kyky ymmairtdd kieltd on &lykkyysikdd huonompi.
Lisdksi kielellinen ilmaisukyky on héiriintynyt ja sanojen ja dénteiden tuottamisessa
esiintyy poikkeavuuksia. Kieliopillisten rakenteiden, kuten vastakohtien, kysymysten ja
vertailujen ja kielen tarkemmat vivahteet, kuten ddnensdvyn, ymmairtimisessd on
puutteita. Hyperaktiivisuus, tarkkaamattomuus, puutteelliset sosiaaliset taidot,
kavereista eristdytyminen, ahdistus, sensitiivisyys ja liiallinen ujous ovat yleisid puheen

ymmaértdmisen hdirion oireita. (Ahonen & Rautakoski, 2007).

Kielelliset erityisvaikeudet ndhdédén ensisijaisesti kielellisten taitojen ongelmana, vaikka
niiden taustalla piilee muitakin, kuin pelkéstién kieleen liittyvid ongelmia. Useammalla
kielellisid vaikeuksia omaavalla henkil6lld ilmenee muitakin kieleen liittyméttomid
haasteita, kuten tyomuistin, tarkkaavuuden ja prosessointinopeuden toimintaan liittyvid
haasteita. (Ukkola ym., 2016). Kielelliset vaikeudet ilmenevit kouluikiisilld nuorilla
kielen ymmartamisessi, kielellisessd paattelyssé ja késitteiden ymmartimisessd. Pulmia
esiintyy niin vieraiden kielien opiskelussa kuin matematiikassa, liikunnallisissa
taidoissa, keskittymiskyvyssd ja havaintotoiminnoissa. Nuoruusidssd nidmi helposti
peittyvit tunne-eldmén vaikeuksien taakse tai vaihtoehtoisesti kietoutuvat toisiinsa niin,
ettd kielelliset vaikeudet ovat aiheuttamassa tunne-elimin vaikeuksia ja
kiytosongelmia. Opettaja on tirkedssé roolissa kielellisten vaikeuksien ja tunne-eldmén
vaikeuksien erojen tunnistamisessa ja oppilaan oikeanlaisessa tukemisessa. (Parko,

2015).

Tassd tutkimuksessa kielellisilld vaikeuksilla tarkoitetaan maahanmuuttajataustaisten
oppilaiden suomen kielen oppimiseen liittyvid haasteita, joiden taustalla ei ole
synnynndisid  kielellisid  erityisvaikeuksia tai  hiiriditd. Kuvaan tarkemmin
maahanmuuttajataustaisten suomen kielen oppimista ja tilld ihmisryhmalld ilmenevia
kielellisid haasteita suomen kielessd osiossa 4. Maahanmuuttajataustaisten suomen

kielen oppiminen.
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4 MAAHANMUUTTAJATAUSTAISTEN SUOMEN KIELEN
OPPIMINEN

Maahanmuuttajataustaiset oppilaat aloittavat suomen kielen oppimisensa hyvin
erilaisista ldhtokohdista. Suomessa syntyneet tai Suomeen lapsena muuttaneet
maahanmuuttajataustaiset ehtivit parhaimmassa tapauksessa kdymddn péivikodin ja
esikoulun Suomessa, jossa tapahtuu heidén ensikosketuksensa suomen kieleen ja josta
alkaa heiddn suomen kielen oppimisen polkunsa. Tapauksissa, jossa maahan on
muutettu myohemmin, kuin pdivédkoti- tai esikouluikdisend, suomen kieltd opitaan
valmistavassa opetuksessa. Niin alkuopetuksesta kuin valmistavasta opetuksestakin

seuraava askel on kohti peruskoulua. (Halonen, 2009).

Peruskoulu on ensimmaiinen paikka, jossa Suomessa asuva maahanmuuttajataustainen
lapsi kohtaa varmasti suomalaisen kouluinstituution. Kouluun tullessaan nima oppilaat
ovat didinkielestddn riippumatta lihes samalla viivalla. Jokaisella on edessddn uusi
vieras kieli: suomen kieli. (Halonen, 2009). Suomessa varhaiskasvatusta ja esiopetusta
saaneet maahanmuuttajataustaiset oppilaat ovat kuitenkin paremmassa asemassa kuin
ne, jotka ovat aloittaneet tai aloittavat koulunkdyntinsd Suomessa vasta myohemmalld
1alla etenkin siksi, koska he ovat jo ehtineet saamaan ensikosketuksensa suomen kieleen
ja ovat jo ehtineet oppia jonkin verran suomen kieltd. (Ouakrim-Soivio & Hietala,

2016).

Laineen (2015) toteuttamassa tutkimuksessa selvitettiin 4.-6. luokkalaisten
maahanmuuttajataustaisten oppilaiden omia kokemuksia suomen kielen oppimisesta.
Tutkimuksessa tarkasteltiin suomea toisena kielend opiskelevien oppilaiden kielen
vastaanottamisen ja tuottamisen taitoja sekd niiden kehittymistd kahden lukuvuoden
ajan. Tutkimustulosten mukaan oppilaat kokevat suomen kielen oppimisen toivottavana
ja hyvind asiana. Omia virheitd ja suomen kielen rakennetta pystytddn analysoimaan,
samoin ympdriston kdyttimdd ja omaa kieltd. Tutkimustulosten —mukaan
maahanmuuttajataustaisuus nikyy suomen kielen hallinnassa, vaikka oppilas olisikin
syntynyt Suomessa. Suomen kielen oppimiseen liittyy jannitteitd ja psyykkistd kuormaa,
jota opettaja ei vélttiméttd havaitse oppilaillaan ja joka vaikuttaa hyvinkin paljon
suomen kielen oppimiseen. Oppilaat eivédt uskalla tehdd virheitd luokassa, koska
pelkddvdat muiden nauravan ja pilkkaavan oppilasta oman suomen kielen taidostaan.

(Laine, 2015).
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Suomessa varhaiskasvatusta ja esiopetusta saaneet oppilaat ovat paremmassa asemassa
suomen kielen oppimisen prosessissa myOhemminkin koulupolullaan. Koko
perusopetuksen Suomessa kdyneiden oppilaiden keskimiirdinen osaaminen vastaa
itsendisen kielitaidon perustasoa peruskoulun loputtua. Niiden oppilaiden kielitaito,
joiden koulunkdyntiaika on Iyhyempi, 3-5 tai 6-8 vuotta, vastaa sujuvaa
peruskielitaitotasoa peruskoulun loputtua. Kaikista heikoimmassa asemassa ovat
peruskoulun péittovaiheessa kouluun tulevat oppilaat, joiden taitotaso peruskoulun

loputtua vastaa vain toimivaa peruskielitasoa. (Ouakrim-Soivio & Hietala, 2016).

Muurin ~ (2015) toteuttamassa tutkimuksessa selvitettiin  kuudesluokkalaisten
maahanmuuttajataustaisten oppilaiden suomen kielen taitoa. Tutkimuksessa kielitaitoa
selvitettiin kielitestien, opettajien arvioiden suomen kielen puhutun ja kirjoitetun kielen
tason avulla eurooppalaisen viitekehyksen kielitasokriteereihin pohjautuen, suomi
toisena kielené-todistusarvosanaa vertaillen ja oppilaiden omista arvioista suomen- ja
oman didinkielen taidon tasosta. Tutkimustulosten mukaan maahanmuuttajaoppilaiden
suomen kielen taso on luultua parempi; yli puolella oppilaista on tyydyttivd suomen
kielen taito. Suomen kielen taidolla on selvd yhteys Suomessa olon kanssa; mitd
kauemmin oppilas on asunut Suomessa, ja mitd nuorempana hén on tullut asumaan

Suomeen, sitd parempi suomen kielen taito oppilaalla on. (Muuri, 2015).

Suomen kieltd opitaan koulussa jatkuvasti eri oppiaineiden opiskelussa ja
henkilokohtaisissa kohtaamisissa opettajien ja vertaisryhmén kanssa. Siitd tulee sekd
oppimisen kohde, ettd sen viline koko kouluajan. (Laine, 2015). Opiskelu kielelld, jota
el tdysin hallitse, vaikuttaa maahanmuuttajataustaisten oppilaiden opiskeluun ja sitd
kautta my6s oppimiseen. Riittdmiton kielitaito ja vdhdinen koulunkdyntiaika tuottavat
vaikeuksia eri oppiaineiden opiskelussa ja vaikuttaa maahanmuuttajataustaisten
oppilaiden arviointiin néilld oppiaineilla saavutetuista tiedoista ja taidoista. Oppimisen
tuen tarpeen tunnistaminen ja riittdvén tuen tarjoaminen ovat yhteydessd niin suomen
kielen oppimiseen kuin laajemminkin maahanmuuttajataustaisten oppilaiden
oppimistuloksiin  jokaisessa  oppiaineessa, ja tdtd kautta heiddn jatko-

opintomahdollisuuksiinsa. (Ouakrim-Soivio & Hietala, 2016).
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Suomen kielen oppimisessa korostuu maahanmuuttajataustaisten heterogeenisyys.
Maahanmuuttajataustaiset oppilaat eivit ole yhtendinen ryhmé ja samoin menetelmin
ohjattava ryhmi. Tdhdn vaikuttavat erilaiset kieli-, kulttuuri- ja perhetausta. Heidét on
siksi ndhtdavé yksilollisind oppijoina, joiden ldhtdtilanne, oppimiskyky ja -taidot sekd
kielihistoria vaihtelevat. Suomen kielen oppiminen itsessdén ei ole helppo prosessi. Se
vaatii oppijalta vaivanndkéd ja ponnisteluja sekd tahtoa, koska oppiminen vie
parhaimmillaan tyydyttavdan lopputulokseen padsemiseksi useita vuosia. (Laine, 2015;
Muuri, 2015). Vuosi valmistavassa opetuksessa ei riitd maahan muuttaneelle suomen

kielen riittdvddn oppimiseen. (Laine, 2015).

4.1 Maahanmuuttajataustaisten Kielelliset haasteet

Maahanmuuttajataustaisilla oppilailla esiintyy moninaisia haasteita niin suomen kielen
oppimisessa, kuin sen ymmartdmisessé, hallitsemisessa ja kdytdssi. Tassd kappaleessa
perehdytddn tarkemmin maahanmuuttajataustaisten kielellisiin haasteisiin suomen

kielessé, jotka eivét johdu synnynndisesti kielellisestd vaikeudesta.

Halosen (2009) toteuttamassa tutkimuksessa on selvitetty 6. luokkalaisten
maahanmuuttajataustaisten koululaisten suomen kielen taitoa KIKE- eli kielellisen
kehityksen diagnosoivan tehtdvésarjan avulla. Tehtdvédsarja mittaa kuuden eri
kielitaidon osa-alueen; kielitiedon, sanaston, luetun ymmértimisen, kirjoittamisen,
kuullun ymmaértdmisen ja puhumisen taitotasoa. Tutkimustulosten —mukaan
maahanmuuttajataustaiset jddvat jokaisessa osa-alueessa noin 20 prosenttiyksikkoa
jalkeen kantavidestostd. Maahanmuuttajataustaisten vahvin osa-alue suomen kielessé on
sanaston hallinta, jossa maahanmuuttajataustaiset oppilaat saavuttivat korkeimmat
keskiarvotulokset. Toiseksi vahvin osa-alue on kuullun ymmértdminen, jossa
maahanmuuttajataustaiset ymmartavét ldhes kantavieston tasoisesti kuulemaansa. Sen
sijaan heikoimmaksi osa-alueeksi osoittautuu suomen kielen kirjoittaminen, jossa
hankaluuksia ilmenee niin maahanmuuttajataustaisilla, kuin kantavdeston oppilaillakin.

(Halonen, 2009).

Honko on tutkinut viitoskirjassaan (2013) Suomessa syntyneiden ja Suomessa pitkdin

asuneiden maahanmuuttajataustaisten oppilaiden sanavaraston hallintaa verrattuna
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suomea didinkielendén puhuvien oppilaiden sanavaraston hallintaan. Yksittdisten
oppilaiden  viliset  taitoerot  suomenkielisessd  sanastossa  ovat  kaikilla
maahanmuuttajataustaisilla oppilailla suuremmat, kuin suomea didinkielendén puhuvien
oppilailla. Tutkimustulosten mukaan niin Suomessa syntyneilld
maahanmuuttajataustaisilla ~ oppilailla ~ kuin =~ Suomessa  pitkddn  asuneilla
maahanmuuttajataustaisilla oppilailla on puutteita suomen kielen sanaston hallinnassa
alakoulun péaitosvaiheessa suomea didinkielendédn puhuvien oppilaisiin verrattuna.

(Honko, 2013).

Sanaston  hallinnassa ja sen  kédyt0ssd esiintyy omanlaiset haasteensa.
Maahanmuuttajataustaiset kokevat yhdyssanat ja synonyymien ymméirtidmisen ja
keksimisen vaikeana asiana. He saattavat hallita ja ymmaértdd sanan perusmuodossaan,
mutta sen taivuttaminen omassa kielenkdytossd koetaan ongelmallisena ja sen
ymmirtiminen taivutetussa muodossaan koetaan vaikeana. Suomen kielessd on
ilmiasultaan samanlaisia, mutta eri sanaluokkien sanoja. kuten kuusi tai tuuli, tai sanoja,
joita taivuttamalla tai liittdmilld pédédte syntyy toisen sanaluokan sana, esimerkiksi
substantiivista verbi tai adjektiivi. Tdimi himmentdid maahanmuuttajataustaisia. (Laine,

2015).

Vuoden 2018 PISA-tutkimuksissa on tutkittu maahanmuuttajataustaisten oppilaiden
lukutaitoa. Tutkimuksessa on mitattu oppilaiden osaamista kolmella eri osa-alueella:
tiedonhaussa, luetun ymmaértimisessd ja tulkinnassa sekd luetun pohdinnassa ja
arvioinnissa. Maahanmuuttajataustaisten sukupolvien vililld on eroa lukutaidossa.
Ensimmadisen polven maahanmuuttajataustaisilla  oppilailla  heikoin  osa-alue
lukutaidossa  on  luetun  ymmértdminen ja  tulkinta.  Toisen  polven
maahanmuuttajataustaisilla oppilailla eniten vaikeuksia ilmenee luetun pohdinnassa ja

arvioinnissa. (PISA, 2018).

Sanaston hyvé hallinta on vahvan luku- ja kirjoitustaidon edellytys (PISA, 2018).
Sukukielten toisiaan muistuttavat sanat auttavat luetun ymmaértdmisessid. Sellaisen
maahanmuuttajataustaisen oppilaan, jonka didinkieli on ldhelld suomen kieltd, on
helpompi muodostaa yhteyksid oman &idinkielen ja suomen kielen sanojen vilille, kuin
sellaisen, jonka oman &idinkielen sanasto poikkeaa hyvinkin paljon suomenkielisesta.

(Karasma, 2012; Muikku-Werner, 2013). Luetunymmértdmisessi
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maahanmuuttajataustaisille oppilaille tuottaa hankaluuksia suomen kielen sanaston
vaikeus ja sanojen merkityksen ymmartdminen, joka ndyttaytyy luetun tekstin sisidllon

ymmaértdméattomyytend. (Laine, 2015).

Puhutussa kielessd #intiminen on tirked osa kielitaitoa. Adntimisen kehittymiseen

ikd, yksilolliset kognitiiviset ominaisuudet, persoonallisuustekijdt sekd oppijan omat
kyvyt, taipumukset ja asennoituminen opittavaa kieltd kohtaan. Kielikohtaisia tekijoitd
ovat oppijan oma didinkieli, opittava kieli ja ndiden kielten keskindiset erot ja
yhtéldisyydet. Niin oppijaan liittyvit tekijit, kuin kielikohtaiset tekijatkddn eivit
yksinddn selitd @ddntdmisen oppimisessa ja kehityksessd ilmenevid haasteita
yksilotasolla. Sen sijaan oppimisen ympéristd vaikuttaa keskeisesti ddntdmisen
oppimiseen. Missd kieltd opitaan, kuinka kauan kieltd opiskellaan kyseisessd
ympdristossd, millainen opiskeluympiristd on, kuinka sosiaalinen oppija on ja miten
oppijaan suhtaudutaan siind ympéristdssd, missd hian kieltd oppii, ovat kaikki térkeita
asioita, jotka vaikuttavat oppijan déntdmisen oppimiseen ja kehitykseen. Kielenkdyton
midrd ja laatu ovat myos tekijoitd, jotka edesauttavat tai heikentdvdt ddntdmisen

kehitysti. (Ullakonoja & Dufva, 2016).

Aintiminen jaetaan segmentaaliseen ja prosodiseen tasoon. Segmentaalinen taso
keskittyy déntdmisen segmentteihin eli foneemeihin, jotka ovat pienid kielen yksikoiti,
jotka voivat muuttaa sanojen merkityksid. Esimerkiksi kirjaimet 1 ja r ovat suomen
kielessd eri foneemeja, koska sanat ero ja elo tarkoittavat eri asioita. Prosodinen taso
taas koostuu yhtd &didnnesegmenttid laajemmista yksikoOistd, kuten puherytmista,
intonaatiosta tai sana- ja lausepainosta. Esiintyvit vaikeudet molemmilla tasoilla
muuttavat sanojen merkitystd, joka taas vaikuttaa koko puheen ymmérrettdvyyteen.

Adntdmisvirheet johtavat vddrinymmérryksiin. (Lintunen, 2014).

Suomen kirjoitetun kielen dédnteellinen vastaavuus puhutun kielen kanssa on johtanut
ndkemykseen, ettd suomea kirjoitetaan niin kuin puhutaan. Tdmd on heijastunut
vuosikymmenid pedagogisessa kuvauksessakin. Puhuttua suomea on kuitenkin
monenlaista, jolloin sddnto ei pidd aina paikkansa. Puhutun kielen vaihtelu on runsasta

ja kieli vaihtelee yleiskielestd kirjakieleen huomaamattakin. (Halonen, 2008; Karasma,
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2012). Niin puhutussa, kuin kirjoitetussakin kielessi maahanmuuttajataustaisille
kielikuvat, murresanat ja lyhenteet ovat kisittimattomid ja arvaamattomia (Laine,
2015). Muodollisessa kirjoitetussa kielessa esiintyy virheitd niin
maahanmuuttajataustaisilla, kuin kantavéestolldkin. Yleisimpid virheitd ovat verbien

vaird muoto ja kongruenssin puute. (Halonen, 2008).

Maahanmuuttajataustaisten oppilaiden kielelliset haasteet korostuvat oppiaineelle ja
kouluympdéristélle ominaisen kielen, akateemisen kielen, kaytossd. Vaikeudet
hahmottaa kokonaisuuksia, késitelld tietoa sekd ymmairtdd késitteitd ja syy-
seuraussuhteita néyttdytyvét puutteina suomen kielen taidossa. (Muukkonen, 2018).
Kasitteiden oppimisessa haasteena on kokonainen ajatusrakennelma, joka piilee niiden
taustalla. Oppilas oppii késitteen silloin, kun hén on ymmartinyt kaikki kisitteeseen
liittyvét ajatukset. (Aalto, 2008). Oppikirjojen sisdltima vanhahtava sanasto ei omalta
osaltaan helpota oppiaineiden siséltdjen, kuin késitteidenkdén omaksumista. (Laine,

2015).

Vaikeudet suomen kielessd heijastuvat muiden oppiaineiden oppimiseen koulussa.
Klemeld, ym. (2011) toteuttamassa Vieraina koulussa?  -tutkimuksessa
maahanmuuttajataustaisia oppilaita on pyydetty nimedmiddn vaikeiksi kokemiaan
oppiaineita koulussa. Maahanmuuttajataustaiset oppilaat pitdvdat vaikeampina
oppiaineina matematiikkaa, biologiaa, maantietoa ja ympdaristdoppia. Tutkimustulosten
mukaan tdmi kertoo suomen kielen osaamisen yhteydestd kyseisten oppiaineiden
oppimiseen, silld biologian, maantiedon ja ympdéristdn oppiaineet sisdltdvdt paljon
erikoissanastoa ja ndiden oppiaineiden opiskelu vaatii varsin taitavaa suomen kielen

hallitsemista. (Klemeld, Tuittu, Virta & Rinne, 2011)

4.2 Kielellisten taitojen tukeminen

Oppilaiden suomen kielen kielitaidon taso kehittyy eri tahtia. Kielen oppiminen ja
kielitaidon kehittyminen vaativat aikkaa  ja tukea. Samanaikaisesti
maahanmuuttajataustaisen oppilaan tulee saavuttaa lyhyessdkin ajassa muutkin
luokkalaisensa niin kielessd, kuin oppiaineksen sisdllossd. Tdmd on niin

maahanmuuttajataustaiselle oppilaalle, kuin maahanmuuttajataustaista oppilasta
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opettavalle  opettajalle  ajoittain  hyvin  vaativa ja  kuormittava  prosessi

kokonaisuudessaan. (Muuri, 2015).

Suomen kielen opettamisen haasteena ndahddin maahanmuuttajataustaisen oppilaan
erilainen kielellinen tausta ja sitd kautta yhteisen kielen puuttumisen opettajan ja
oppilaan vilillad. Erilainen kulttuuritausta, samoin kuin aiemmat koulukokemukset ja
kodin rooli oppilaan oppimisessa ovat myds asioita, joihin opettaja kiinnittdd huomiota
suomen kieltd opettaessaan. (Pitkinen-Huhta & Maintyld, 2014). Suomen kielen
oppiminen rakentuu oman &idinkielen perustalle. Tdmé edellyttdd oppilaan didinkielen
arvostamista niin kotona kuin koulussa. Suomen kielen oppimista edistdd se, ettd
vanhemmat kokevat lastensa opettajien ja muun ympdristdn arvostavan omaa
kulttuuriaan ja kieltddn. Elleivdt vanhemmat ja lapsi ole voineet valita vapaachtoisesti
kaksikielistd ympéristod, on tdrkedd, ettd vanhemmat ja lapsi kokevat saavansa
riittdvisti tukea niin opettajilta kuin muilta tahoilta uuteen ymparistdon sopeutumisessa.
(Pollari & Koppinen, 2011). Jos lapsi ja vanhemmat kokevat tulevansa hyvaksytyksi, he
sopeutuvat paremmin uuteen asuinpaikkaansa ja kokevat uuden asuinpaikkansa

kaytannat, kielen ja sen oppimisen mukaan lukien, mielekkdimmiksi. (Hakala, 2009).

Oppilaan oman didinkielen oppimisen tukeminen ja omalla didinkielelld saatava opetus
muissakin oppiaineissa tukee toisen kielen, eli maahanmuuttajataustaisen oppilaan
kohdalla suomen kielen, oppimista. Toisen kielen oppimista edistidd se, ettd oppilaalla
on hallussaan monipuolisesti oman didinkielen avulla hankittu peruskisitteistd ja
sanasto (Pollari & Korppinen, 2011). Maahanmuuttajataustaisen oppilaan toisen kielen
oppimis- ja opettamisprosessissa on huomioonotettava didinkielen liittyminen oppilaan
identiteettiin. Suhtautuminen omaan 4&idinkieleen on emotionaalista ja vaikuttaa
tunnevaltaisesti sithen, miltd toinen kieli tuntuu ja sitd kautta myds kielen oppimiseen.
Asenne ja suhtautuminen didinkielen ja toisen kielen vilisiin eroavaisuuksiin
vaikuttavat ratkaisevasti kokonaisvaltaiseen opiskelumotivaation kehittymiseen ja

oppilaan oppimistuloksiin. (Kaivapalu, 2007).

Koulussa, niin suomen kielen opetuksessa, kuin kaikkien muidenkin oppiaineiden
opetuksessa, avainasemassa ovat opettajat, joiden tulee osata moninaisia taitoja
maahanmuuttajataustaisia oppilaita opettaessa. (Muuri, 2015).

Maahanmuuttajataustaisten oppilaiden opettamisessa puhutaan opettajan
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monikulttuurisesta kompetenssista, jolla tarkoitetaan opettajan asiantuntijuutta,
kulttuurista herkkyyttd, vastuullisuutta ja herkkyyttd toimia ymparistdssd, jossa toimijat
edustavat eri etnisid kulttuureja ja ryhmid. Esimerkiksi aineenopettajan tyossd
monikulttuuriseen kompetenssiin kuuluu taito muokata opetusta monikulttuurisen
opetusryhmén opetukseen sopivaksi ymmaértden sekd oppilaiden erilaisten kulttuurien,
ettd erilaisten kielellisten valmiuksien vaikutusta opetukseen. Vieraana koulussa? -
tutkimushankkeessa on haastateltu suomi toisena kielend opettajia. Suomi toisena
kielend -opettajien mukaan aineenopettajat eivit osaa opetuksessaan huomioida
riittdvasti  kieleltddn heikompia maahanmuuttajataustaisia  oppilaita  etenkin

reaaliaineiden, kuten biologian ja historian, opetuksessa. (Klemeld, ym., 2011).

Opetuksen varmistamiseksi tilanteessa, jossa luokassa on heikosti opetuksessa
kaytettdvad kielti osaavia oppilaita, opettajan tulee kehittdd ja soveltaa sellaisia
opetuskidytdntdja, joita hdn soveltaa opetuksessaan nimenomaan silloin, kun luokassa on
heikosti opetuksessa kaytettdvda kieltd osaavia oppilaita. Opettajat mukauttavat
toimintaansa  luokassa ja  opetustaan esimerkiksi puhumalla  selvemmin,
yksinkertaisemmin ja hitaammin, selittimadlld kisitteitd ja opetettavia asioita useaan
kertaan tai varmistamalla moneen kertaan, ettd maahanmuuttajataustainen on
ymmirtinyt uuden asian. (Muukkonen, 2018). Opettajat myds mukauttavat omaa
kieltddn opiskelijoiden taitotason mukaan. Alkeisopiskelijoille opettajat puhuvat
mukautetummin, kun taas edistyneemmille mukautusten miira vihenee. Opetuspuheen
piirteet vaihtelevat opetettavan ryhmén taitotason mukaan. Vasta-alkajille puhutaan
hyvin yksinkertaistetulla kielelld ja hidastempoisella puheella. Tarvittaessa opettajat
kayttdvat muutakin apukieltd, kuten englantia, opetettavan asian selittimiseksi

alkeisopiskelijoille. (Karasma, 2012).

Monikielisyydestd luokkahuoneessa on etuja niin maahanmuuttajataustaiselle suomen
kieltd oppiessaan, kuin kantavdeston oppilaillekin. Monikielinen luokkaympéristo
tarjoaa oppilaille turvallisen tilaisuuden kéyttdé erilaisia kielellisid repertuaareja, joiden
avulla oppilas kehittdd ja kokeilee monikielistd identiteettid. Kun oppilaiden
monikielisille repertuaareille annetaan tilaa ja mahdollisuuksia, oppilaan luovuus

kehittyy ja syntyy uusia merkityksellisid kdyténteitd. (Pitkdinen & Huhta, 2014).
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Opettajat  kéyttdvit moninaisia konkreettisia, yksinkertaisia keinoja kielellisten
haasteiden ylipddsemiseksi ja suomen kielen oppimisen tukemiseksi opetuksessaan.
Opettajat selvidvat mahdollisista kielellisistd haasteista esimerkiksi henkilokohtaisella
oppilaan opastamisella, kuvien hyodyntédmiselld oppituntiensa aikana ja nédyttelemalla.
(Pitk&nen-Huhta & Mintyld, 2014). Suomen kielen oppimista edistetdén toiminnallisten
harjoitusten avulla ja kielen kdyttdmiselld muun toiminnan ohessa, kuten ajankohtaisten
kuulumisten kyselyn, eri asioista keskustelun, kyselevén opetuksen ja erilaisten peli- ja
leikkituokioiden avulla. Talloin kieltd kiytetddn ik&in kuin huomaamatta; oppilaat
puhuvat suomen kielelld, kéyttivit erilaisia suomen kielen ilmauksia ja vertaisoppivat
vuorovaikutuksen avulla. Télla tavoin oppilaat eivét pelkdd tehda virheitd ja mahdolliset
epéselvien sanojen merkitykset selvitetddn yhdessd, joka taas lisdd oppilaiden sisdisti
motivaatiota. (Laine, 2015). Oppilaiden ymmaérrysti opetettavaan asiaan tuetaan hyvin
yksinkertaisin keinoin, kuten esimerkiksi kirjoittamalla keskeiset kisitteet tunnin alussa

taululle ndkyville. (Klemeld, ym., 2011).

Opettajat ovat kielellisten haasteiden takia karsineet joitakin kielellisesti vaikeiksi
koettuja opetettavia sisdltoja (Muukkonen, 2018). Opetettavien siséltdjen karsimisen
sijaan opettajien tulee kiinnittid enemméin huomiota opetuskielen ja -materiaalin
selkeyteen. Jotta opettajat voivat tukea maahanmuuttajataustaisten oppilaiden
kielellisten taitojen kehittymistd, tulee heiddn tiedostaa oppilaiden kieliongelmat ja
niiden vaikutuksen kaikkeen oppimiseen. Tdmén pohjalta opettaja voi mukauttaa ja
selkeyttdd opetustaan sekd kédyttdmiddn oppimateriaalejaan oppilaiden tarpeiden

mukaisesti. (Tuittu & Klemeld, 2012, 167-169).

Opettajan mahdollisuudet tukea maahanmuuttajataustaisten oppilaiden oppimista
kdytannossd riippuu oppilaiden taitotason heterogeenisyydestd, heikon kielitaidon
omaavien oppilaiden médaristd, oppilaiden kielellisistd edellytyksistd seurata opetusta
sekd koulun resursseista maahanmuuttajataustaisten oppilaiden tukitoimiin, kuten
omakielisiin opettajiin ja avustajiin. (Muukkonen, 2018). Néiden lisdksi opettajan oma
kokemus ja koulutus vaikuttavat paljon opettajien kykyyn opettaa ja tukea
maahanmuuttajataustaisia oppilaita suomen kielen opetuksessa ja oppimisessa.
Tutkimusten mukaan opettajat kokevat, etteivit ole saaneet koulutusta
maahanmuuttajataustaisten ~ oppilaiden ~ kohtaamiseen ja  opetukseen  niin

opettajankoulutuksessa kuin tdydennyskoulutuksestakaan. Mydskddn erillistd koulutusta
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monikulttuuristen oppilaiden opettamisesta, kielen opettamisesta kuin kielitietoisesta
opettamisestakaan maahanmuuttajataustaisille oppilaille ei ole ollut saatavilla misséén
vaiheessa opettajankoulutusta eikd opettajanuraa. (Pitkdnen-Huhta & Mantyld, 2014;
Muuri, 2015). Opettajien tdydennyskoulutus  ja riittavat resurssit
maahanmuuttajataustaisten oppilaiden tukitoimiin edistidvit oppimisvaikeuksien ja
kielellisten vaikeuksien erottamista toisistaan sekd riittdvén ja oikeanlaisen tuen saantia

(Tuittu & Klemeld, 2012, 167-169).

Kaikissa koulutusratkaisuissa on otettava huomioon se, ettd oppilaan &didinkieli ei ole
sama kuin opetuskieli ja se, ettd miten tdmi itsessddn vaikuttaa oppilaan kaikkeen
oppimiseen. (Tuittu & Klemeld, 2012; Muuri, 2015). Sanaston riittdvé opettaminen sekd
oppilaiden ohjaaminen sujuvaan ja oikeakieliseen suomen kielen kayttoon niin
kirjallisesti kuin suullisesti on opettajan tirkedmpid vastuita maahanmuuttajataustaisten
oppilaiden opettamisessa eri oppiaineiden opetuksessa. Jokaisen oppilaan kohtaaminen
yksilond taustasta huolimatta ja oppilaan yksilollisen oppimisen polun huomiointi ovat
avainasemassa oppilaalle sopivien tukitoimien 16ytdmiseksi. Tukitoimien yleistiminen
ja toimivaksi todetun ratkaisun kdyttdminen kaikille oppilaille ei vélttaméttd ole
oppilaan omakohtaisen tilanteen kannalta paras ratkaisu. Oppilaat tarvitsevat ennen

kaikkea yksilollistettyd tukea kielellisten taitojen kehittymiseksi. (Muuri, 2015).

Maahanmuuttajataustaisten oppilaiden kielellisten taitojen tukemisessa yhteistyo
oppilasta opettavien eri opettajien kanssa on hyvin tirkedd. Yhteistyd suomi toisena
kielend opettajan, omakielisen opettajan ja oman didinkielen opettajan kanssa on tarkedd
kaikissa nivelvaiheissa, jotta oppilaan siirtyminen tasolta toiselle saa mahdollisimman
hyvin jatkumon. Jos oppilaan kehitys takkuaa suomen kielen opiskelussa, hénelle
todennékoisimmin ilmenee vaikeuksia muidenkin oppiaineiden opiskelussa. (Muuri,
2015). Oppimisen tukemisessa tarvitaan luokan- ja aineenopettajien tiivistd yhteistyota
niin suomi toisena kielend -opettajien, oman &idinkielen opettajan kuin omakielistenkin

opettajien kanssa. (Tuittu & Klemeld, 2012, 167-169).
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S TUTKIMUKSEN TAVOITTEET JA
TUTKIMUSKYSYMYKSET

Tdmén tutkimuksen tavoitteena on saada lisdd tietoa maahanmuuttajataustaisten
oppilaiden kielellisisté taidoista ja niiden nykytilanteesta opettajien nikokulmasta. Pyrin
tutkimuksessani selvittimééan tarkemmin, miten opettajat tukevat
maahanmuuttajataustaisia oppilaita kielellisten taitojen kehittymisessd peruskoulussa ja
miten opettaja huomioi tdméin ryhmin kielelliset haasteet opetuksessaan. Lisdksi
kartoitan opettajien yhteistyotd eri tahojen kanssa maahanmuuttajataustaisten

kielellisten taitojen tukemisessa.

Tassé tutkimuksessa pyrin vastaamaan kahteen tutkimuskysymykseen:
1. Miten opettajat tukevat maahanmuuttajataustaisia oppilaita kielellisten
taitojen kehittymisessi?
2. Miten opettaja huomioi maahanmuuttajataustaisen oppilaan kielelliset

haasteet opetuksessa?

Pyrin vastaamaan edelld mainittuihin tutkimuskysymyksiin aineistoldhtdisen
sisdllonanalyysin menetelmélld, hyodyntden haastattelujen muodossa kerdttyd tietoa
opettajien menetelmistd ja kyvyistd tukea maahanmuuttajataustaisten oppilaiden
kielellisid taitoja peruskoulussa. Tavoitteena on tuottaa ajankohtaista tietoa siitd, mitd
menetelmid opettajat kdyttavat kielellisten taitojen tukemiseen ja vahvistamiseen, sekd
miten hyvin opettajat kokevat pystyvdnsd tukemaan maahanmuuttajataustaisten

oppilaiden kielellisii taitoja.
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6 MENETELMA

Tama tutkimus on toteutettu kvalitatiivisena eli laadullisena tutkimuksena. Laadullinen
tutkimus on tutkimusote, jossa pyritddn ymmartdmaan kohteen laatua, ominaisuuksia ja
merkityksid kokonaisvaltaisesti. Sen aineisto kerdtddan mahdollisimman luonnollisissa
tilanteissa. Tiedonkeruun vélineend toimii ihminen, jolloin tiedonkeruussa suositaan
metodeja, joissa tutkittavien omat kokemukset ja ndikokulmat péaédsevit esille. (Hitsjarvi,
Remes & Sajavaara, 2012; Hennink, Hutter & Bailey, 2020; Juuti & Puusa, 2020; Flick,
2022). Valitsin tutkimukseen kvalitatiivisen tutkimusmenetelmén, koska pyrin saamaan

esille opettajien todelliset kokemukset ja tuntemuksen tutkimusaiheesta.

Laadullinen tutkimus on tutkimustyypiltddn empiiristd ja siind on kyse empiirisen
analyysin tavasta tarkastella kerdttyd tutkimusaineistoa ja argumentoida. -Se soveltuu
tajuntaan, ihmisten véliseen vuorovaikutukseen ja sitd jisentdvdn kielen ilmididen
tutkimiseen. Laadullinen tutkimusmenetelmid korostaa todellisuuden ja sitd kautta
saatavaa tiedon luonnetta ja sen tehtdvdnd on antaa teoreettisesti mielekds tulkinta

tutkimuksen kohteena olevasta ilmiostd. (Juuti & Puusa, 2020).

Koska laadullinen tutkimus korostaa todellisuuden kautta saatavaa tiedon luonnetta, on
laadullisen tutkimuksen tutkimustulokset ja niiden raportointi erittdin kuvailevaa.
Tutkija keskittyy raportoimaan tutkimusaiheesta oppimaansa sanoin numeroiden sijasta.
Lukjjan  ymmaértdmisen  varmistaakseen  tutkimusraportissa on  lainauksia
tutkimusaineistosta, jotta lukijallekin tulee selvédksi, miten tutkija on pditynyt juuri

kyseiseen lopputulokseen tutkimuksessaan. (Merriam & Grenier, 2019).

Tutkimuksen toteutus alkaa tutkijaa kiinnostavan tutkimusaiheen valinnasta. Tutkija
perehtyy tutkimusaiheeseensa kauan aikaa, joten tutkimusaiheen tutkimisen kannalta on
tarkedd, ettd tutkija on aidosti kiinnostunut tutkimusaiheestaan eikd pitkésty aihetta
kauan  késitellessddn.  Tutkimusaiheen valinnan jilkeen tutkija perehtyy
tutkimusaiheeseen liittyvdén teoriaan ja aiempiin tutkimuksiin, joiden pohjalta hén
kirjoittaa teoreettisen viitekehyksen tutkimuksensa pohjatiedoksi. Tutkimusaiheen
valinnan ja teoreettisen viitekehyksen kirjoittamisen jidlkeen tutkija valitsee
tutkimukselleen sopivan tutkimusmenetelmén. Tutkimusmenetelmén avulla tutkija

toteuttaa tutkimuksensa: madrittdd aineistonkeruutavan, toteuttaa aineistonkeruun,
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madrittdd aineiston analysointitavan ja analysoidun aineiston esittimisen sekd

tutkimustulosten raportoinnin. (Flick, 2022).

6.1 Osallistujat

Tutkimukseen osallistui kaiken kaikkiaan kuusi opettajaa. Heistd koottiin taulukko
(taulukko 1), josta ndkee haastateltavan lyhenteen tutkimuksessa, haastattelun keston,
taménhetkisen tyotehtdvan ja tyokokemuksen maahanmuuttajataustaisten oppilaiden

parissa.

Taulukko 1. Tutkimukseen osallistujat.

Lyhenne Haastattelun Tyotehtiva Tyokokemus
kesto maahamuuttaja-
taustaisten
parissa
H1 33min Aineenopettaja 25 vuotta
H2 35min Aineenopettaja 11 vuotta
H3 1h 10min Valmistavan 20 vuotta

opetuksen opettaja

H4 32min Aineenopettaja 4 vuotta

H5 1h 5min Suomi toisena kielend 10 vuotta
-opettaja

Ho6 1h 30min Suomi toisena kielend 25 vuotta
-opettaja

6.2 Puolistrukturoitu teemahaastattelu

Laadullisen tutkimuksen tutkimusaineisto koostuu pienestd miédrdstd osallistujia
(Hennink, ym., 2020). Tutkimusaineistoni koostuu kuudesta haastattelusta. Kaikki

haastattelut toteutettiin marras-joulukuussa 2022. Haastatteluiden toteutuksen ajankohta
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vaikutti opettajien kykyyn osallistua tutkimukseen. Kolme opettaja perui haastattelunsa
ajankohdan kiireisiin vedoten. Tamidn takia haastatteluaineisto jdi odotettua

pienemmaéksi.

6.2.1 Puolistrukturoitu teemahaastattelu

Laadullisessa tutkimuksessa erilaiset haastattelutyypit ovat eniten kéytettyji
tutkimusaineiston keruumetodina. Haastattelu voidaan mieltdd keskusteluksi, jolla on
etukéteen asetettu tavoite. Se on keskustelua, joka tapahtuu tutkijan ja tutkittavan vélilla
tutkijan aloitteesta. Tutkimusmenetelménd haastattelu kohdistuu tietoisuuden ja
ajattelun siséltoihin ja sen tavoitteena on keriti aineisto, jonka avulla on mahdollista
tehdd tutkittavaa ilmiotd koskevia pditelmid. Haastattelun metodinen etu on, etti
haastateltaviksi voidaan valita henkil6ité, joilla tiedetdén jo etukiteen olevan kokemusta
tutkittavasta ilmiosté tai tietoa aiheesta. Se on menetelménd joustava ja antaa tutkijalle
mahdollisuuden suunnata tiedonhankintaa tutkimuskysymyksien kannalta olennaiseen
suuntaan sekd tarvittaessa mahdollisuus pyytdd haastateltavaa selittdmiin tai

tarkentamaan sanomaansa. (Juuti & Puusa, 2020).

Tamén tutkimuksen aineistonkeruumenetelméni toimii puolistrukturoitu
teemahaastattelu. Teemahaastattelussa edetiin tiettyjen etukéteen valittujen teemojen ja
niihin liittyvien tarkentavien kysymysten varassa. Siind korostetaan ihmisten tulkintoja
asioista, heidin asioilleen antamiaan merkityksid sekd sitd, miten merkitykset syntyviét
vuorovaikutuksessa. Teemahaastattelu on puolistrukturoitu haastattelutyyppi, jonka
etuna on se, ettd haastattelun aikana voidaan tarkentaa ja syventdd kysymyksid
haastateltavien vastauksiin perustuen. Teemahaastattelussa ei ole merkitysti,
esitetddnkd kaikille haastateltaville samat kysymykset tietyssd jérjestyksessd, kunhan
pyritddn 10ytdmédn merkityksellisid vastauksia tutkimustehtévin kannalta. (Sarajirvi &

Tuomi, 2017).

Valitsin aineistonkeruumenetelmiksi haastattelun, koska halusin tutkittavien pystyvian
kertomaan omista todellisista kokemuksistaan ja ajatuksistaan vapaasti ja avoimesti.
Haastattelu on yleisimmin kéytetty aineistonkeruumenetelmd kvalitatiivisessa
tutkimuksessa, minkd vuoksi pdddyin suorittamaan tiedonkeruun télli metodilla.

Haastattelun kautta pyrin kerddméén aineistoa, josta voi muodostaa tutkittavaa aihetta
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koskevia péétoksid. Toteutin haastattelut puolistrukturoidulla teemahaastattelulla, joka
on usein kéytetty haastattelumuoto  kasvatustieteellisessd  tutkimuksessa.
Puolistrukturoitu teemahaastattelu mahdollisti keskustelun syntymisen tutkittavan
atheen tiimoilta sekd lisdkysymyksien kysymisen ja vastauksiin reagoimisen

tarvittaessa.

Tamin tutkimuksen haastattelut perustuivat haastattelurunkoon, joka tarkentui kolmen
teeman ympdrille. Haastattelurungon teemoina toimivat 1) maahanmuuttajataustaisten
oppilaiden opettaminen, 2) kielelliset haasteet ja 3) maahanmuuttajataustaisten
oppilaiden tukeminen. Haastattelua ohjasivat valmiit, eri teemoihin liittyvit
kysymykset, jotka perustuivat ldhdekirjallisuuteen ja tutkimuskysymyksiin. Jokaisessa
haastattelussa kaytiin kaikki teemat ldpi ja kysyttiin nithin liittyvat kysymykset.

Tarvittaessa esitin tarkentavia kysymyksié haastateltaville.

6.2.2  Haastattelujen toteuttaminen

Haastattelin Pro gradu -tutkielmaa varten opettajia, joilla on kokemusta
maahanmuuttajataustaisten oppilaiden opettamisesta. Haastateltaviksi valikoituivat eri
tyotehtivissd peruskoulussa toimineita opettajia koko peruskoulun ajalta, niin ala-aste
kuin yldasteellakin opettaneita opettajia. Tavoitteenani oli saada kattavasti tietoa koko
peruskoulun ajalta maahanmuuttajataustaisten oppilaiden kielellisistd vaikeuksista ja

niiden tukemismenetelmisté eri vuosiluokilla.

Haastateltavat tavoiteltiin ldhettdmaélld infokirje peruskoulujen rehtoreille, jotka
vilittivat infokirjeen eteenpdin opettajille. Lahetin omien resurssieni vuoksi infokirjeet
Varsinais-Suomen koulujen rehtoreille. Halukkaat tutkimukseen osallistujat ottivat
yhteyttd sdhkopostitse, jonka jdlkeen sovittiin haastateltavan aikataulujen mukaisesti
etdyhteyksin toteutettava haastatteluaika. Etdyhteyksin toteutetut haastattelut helpottivat
haastatteluiden toteutumista joustavasti ja paikkaan sitoutumattomina tutkittavien

toimesta.

Ennen haastatteluja osallistujille ldhetettiin infokirje (liite 1) ja haastattelurungon
kysymykset (liite 2), jotta osallistujat saisivat tutustua rauhassa haastattelussa

késiteltdviin teemoihin ja kysymyksiin ennen varsinaista haastattelua. Pyrin tilla
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minimoimaan kaikki mahdolliset epdselvyydet haastattelun teemoja ja kysymyksid

koskien.

Kaikki haastattelut toteutettiin etdhaastatteluina Zoom-palvelun vélitykselld. Ennen
haastattelun alkua kerroin jokaiselle haastateltavalle oikeudestaan kysyd, selventdd tai
kieltdd vastausten kéyttd tutkimustarkoituksissa missd vaiheessa tahansa
tutkimusprosessissa. Tutkimushaastattelut kestivit 30-1h 30min haastateltavasta
riippuen. Aineistoa siilytettiin koko tutkimuksen ajan Turun Yliopiston sdhkoisessd

synkronointi- ja jakamispalvelussa Seafilessa.

6.2.3  Aineiston kisittely ja analyysi

Haastatteluaineiston kerittyd aineisto litteroidaan eli puretaan tekstiksi ja valmistellaan
teknisesti kéytettdvdin muotoon. (Eskola & Suoranta, 2014). Jokainen haastattelu on
litteroitu eli nauhoitettu puhemuotoinen aineisto on Kkirjoitettu puhtaaksi Wordin
tekstinkésittelyohjelmalla. Haastateltavien vastaukset on litteroitu sana sanalta. Poistin
litterointivaiheessa jokaisen haastateltavan tunnistetiedot tutkittavien pseudonymiteetin
suojelemiseksi. Jokaiselle haastateltavalle annettiin oma nimimerkki H1, H2, H3, H4,

HS ja He6.

Litteroitu aineisto on analysoitava, jotta pddstddn tutkimustuloksiin. Aineiston analyysin
tavoitteena on kuvailla, tulkita ja ymmartda tutkimuksen kohteena olevaa ilmi6ta. (Juuti
& Puusa, 2020). Laadullisen aineiston analyysin tarkoitus on luoda aineistoon selkeytta
ja tuottaa télld tavalla uutta tietoa tutkittavasta aiheesta. Analyysilld aineisto pyritddn
titvistdmédn ja selkeyttimadn, sdilyttden aineiston sisdltimi informaatio tutkittavasta
aitheesta. (Eskola & Suoranta, 2014). Analyysivaiheessa aineistoa voidaan eritelld,

tiivistdd ja luokitella (Juuti & Puusa, 2020).

Sisdllonanalyysi on  sovellettu metodi laadullisen aineiston analyysissé.
Sisdllonanalyysissé tutkija tutustuu ensin kerddmédnsé aineistoon, jonka jdlkeen saattaa
sen pelkistettyyn muotoon eli jirjestdd aineistonsa uudelleen tiiviiseen ja selkedén
muotoon. (Juuti & Puusa, 2020). Siséllonanalyysissd keskitytddn sithen, misti asioista,
atheista ja teemoista aineisto kertoo. (Vuori, 2021). Yksi tapa edetd sisdllonanalyysissa

on koodata se eli pelkistdd tutkimusaihetta koskevia asioita ja asioita ilmenevid lauseita
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yksittéisiksi ilmauksiksi ja ryhmitelld ne samaa tarkoittavien tai yhtendisid merkityksid
sisdltdvien lauseiden koodien alle. (Sarajarvi & Tuomi, 2017; Juuti & Puusa, 2020).
Aineistoldhtoisessd koodauksessa tutkija lahtee avoimin mielin etsimdéin sellaisia kohtia
aineistosta, jotka kertovat tutkittavasta asiasta jotakin tutkijaa kiinnostavaa. Tutkija
kiinnittdd huomiota niin aineistoyksikdiden vilisiin yhtéldisyyksiin, kuin niiden

eroavaisuuksiin. (Vuori, 2021).

Tdmidn tutkimuksen aineisto on analysoitu aineistoldhtdiselld sisdllonanalyysilla.
Aineistoldhtoisessd siséllonanalyysissd aineisto ohjaa koko ajan analyysin tekoa.
Aineistosta nostetaan esiin sen keskeisimmat asiat niin, ettd tutkija analysoi pelkdstidén
omasta aineistostaan ilmenevit asiat suhteuttamatta niitd aiempiin tutkimuksiin ja
teoriatietoon. (Sarajirvi & Tuomi, 2017). Aineistoldhtoisessd analyysissd tutkija
kategorisoi ja teemoittelee aineistonsa, jonka jilkeen hén tulkitsee, miten hinen
kerddminsi aineisto vastaa tutkimuskysymyksiin. Teemoittelussa tutkija yhdistdd samaa
tarkoittavat ja samankaltaiset ilmaisut samaan kategoriaan tai luokkaan, minka jilkeen
se nimetddn tutkittavan ilmidon ominaisuuden tai sen perusteella, mikd on ilmién
ominaisuuden suhde muihin ilmi6td madrittdviin  tekijoihin. Samankaltaiset
alakategoriat tai teemat yhdistetdén ja niistd muodostetaan yldkategoria, jonka tutkija
nimedd kategorian sisdltod kuvaavalla késitteelld. (Juuti & Puusa, 2020; ). Analyysin
loppuvaiheessa kaikki kategoriat yhdistetddn yhdeksi kaikkia kuvaavaksi kategoriaksi.

Alakategorioiden, yldkategorioiden, pédkategorioiden ja yhdistivien kategorioiden

avulla vastataan tutkimuskysymyksiin. (Sarajarvi & Tuomi, 2017).
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Alkuperdisilmaukset Pelkistetyt ilmaukset | Alakésite Ylakésite
Esimerkki 1
"Minun mielestdni suomen kieli | Kielelliset ~ haasteet | Kielellisisti Opettajan
ei ole koskaan se asia, joka | eivit tuota opettajalle | haasteista kokemat
atheuttaa  sitd  tuskastumista, | niin paljon haasteita. selviytyminen haasteet
ettd "Apua! Miten selviin!?” maahanmuuttaj
vaan se on ennemminkin se, ettd | Oppilailla esiintyy | Maahanmuuttaja | ataustaisten
kun rupeaa miettimddn, eftd | ymmairtimisen taustaisten oppilaiden
onko tdssd jotain muuta kuin se | vaikeuksia. oppilaiden kielellisten
kieli, niin sellaisten oppilaiden kielelliset taitojen
kanssa mulla tulee joskus, ettd haasteet tukemisessa
“Apua!”  vaikka md kuinka
tekisin mitd, vaikka kuinka
taipuisin semmoiselle mutkalle | Oppimisvaikeuksien | Kielellisten
tai selitykselle, niin se vain ei | tai kielellisen | haasteiden
mene. Sitten alkaa olemaan | vaikeuden erottaminen
ldhelld  se, ettd  ruvetaan | mahdollisuus. oppimisvaikeuk
miettimddn, ettd onko (dssd sista ja
muistin ~ tai  jonkun  muun kielellisista
kognitiivisten vaikeuksien vaikeuksista
haastetta. Ne, joilla on se kieli,
niin siitd me tavallaan pddstddn
ylijollain tavalla aina.” Opettajalla on | Kielellisisté
selviytymiskeinoja haasteista
kielellisid haasteita | selviytyminen

kohdatessaan.
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Esimerkki 2

”Silloin, kun suunnittelen
opetusta, niin mietin, ettd mikd
olisi heiddn tasolle sopivaa ja
en ota sinne mitddn liian
monimutkaisia juttuja. Jos
musiikissa mietitddn, niin mietin
esimerkiksi terminologiaa, ettdi
sielld voi olla aika hankalaa
sanastoa. Sitten, se semmoinen
teoriapohjainen opetus saattaa
olla aika hankalaa ihan kaikille.
Sitten yritin miettid aina, kun
suunnittelen, yritin miettid, ettd
tulee sille ryhmdlle sopivan
tasoista materiaalia ja riittdvin

vksinkertaista.

Opettaja huomioi
maahanmuuttajataustai
set oppilaansa
opetuksen

suunnittelussa.

Kielitaidon huomiointi

Monimutkaisen

siséllon valttdminen

Terminologian ja
sanaston
ymmaértdminen
Tunnilla kaytetyn

materiaalin huomiointi

Maahanmuuttaja
taustaisten
oppilaiden
huomiointi
opetuksen

suunnittelussa

Kielelliset taidot

Maahanmuuttaja
taustaisten
oppilaiden
huomiointi
opetuksen

toteutuksessa

Kielelliset taidot

Maahanmuuttaja
taustaisten
oppilaiden
kielellisten
taitojen
huomiointi
opetuksen

suunnittelussa

Maahanmuuttaj
ataustaisten
oppilaiden
kielellisten
taitojen
huomiointi
opetuksen
suunnittelussa

ja toteutuksessa
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7 TULOKSET

Tdmén tutkimuksen tarkoituksena oli selvittdi, miten opettajat tukevat
maahanmuuttajataustaisten oppilaiden kielellisten taitojen kehittymistéd ja miten opettaja
huomioi maahanmuuttajataustaisten oppilaiden kielelliset haasteet opetuksessaan. Pyrin
haastattelujen avulla saamaan tietoa, miten opettajat huomioivat
maahanmuuttajataustaiset oppilaat opetuksessaan, mitd kielellisid haasteita opettajat
ovat havainneet maahanmuuttajataustaisilla oppilaillaan ja millaisilla keinoilla he
tukevat maahanmuuttajataustaisten oppilaiden kielellisid taitoja. Kuvaan tulokset
tutkimuskysymyksittdin. Perustelen tutkimustuloksia haastattelulitteraattien suorilla

lainauksilla. Tdma auttaa lukijaa ymmartdméaan tutkimustuloksia laajemmin.

7.1 Maahanmuuttajataustaisten oppilaiden Kielellisten taitojen
tukeminen

Maahanmuuttajataustaisten oppilaiden kielellisten taitojen tukemista peruskoulussa
tarkasteltiin opettajien omien ndkemyksien ja kokemuksien kautta. Ensimmdiiseksi
esittelen opettajien kayttimid tukikeinoja maahanmuuttajataustaisten oppilaiden
kielellisten taitojen tukemiseksi. Toiseksi kisitellddn opettajien yhteistyotahoja
maahanmuuttajataustaisten oppilaiden kielellisten taitojen tukemisessa. Kolmanneksi

kuvaan opettajien kokemia haasteita kielellisten taitojen tukemisessa.

7.1.1  Opettajien tukikeinot maahanmuuttajataustaisten oppilaiden kielellisten

taitojen tukemiseksi

Opettajilla on hyvin moninaisia, toisistaan eridvid ja yksilollisid keinoja tukea
maahanmuuttajataustaisten oppilaiden kielellisid taitoja. Kaéytettdvdat tukikeinot
riippuvat opetettavasta oppiaineesta ja opetettavasta asiasiséllostd. Ne my0s riippuvat
oppilaiden kielitaidon tasosta, kielellisistd haasteista ja siitd, ettd miten oppilaat ottavat
vastaan opettajien tarjoamaa tukea. Opettajat oppivat jatkuvasti kokemuksen kautta,
miten voivat tukea maahanmuuttajataustaisia oppilaita kielellisten taitojen
kehittymisessd ja mitkd tukikeinoista osoittautuvat toimiviksi kielellisten taitojen

edistimisessd. Maahanmuuttajataustaisia oppilaita opettaessa huomiota kiinnitetdén
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etenkin oman puheen selkeyteen ja opetettavien kisitteiden selkedén selittdmiseen.
Naitd asioita kuvaavatkin hyvin seuraavat aineistoesimerkit:

"Nditten kirjoissa on sielld takana sellainen hakemisto, missd on se kdsite selitettynd
Jja sitten sielld kdsitteen selityksessd on sanoja, jotka on vaikeita niin on, ettd: “Hei! Sd
ymmdrsit, kun md selitin tdmdn ndilld sanoilla!” , niin sitten ottaa sen muistiin. Ettd
okei, md selitin tdimdn tdilld tavalla ensi kerralla myos muillekin ja semmoisia. Kun on
huomannut, ettd se on mennyt perille, ettd millaisia sanoja ja millaisia asioita on just
spesifisti kdyttinyt siind asiassa, siind kdsitteen ldpikdymisessd, niin niitd on sitten
ottanut ylos ja sellaiset asiat on ainakin nditd mitd md olen huomannut, ettd auttaa.”

(H2)

"Aika paljon juurikin se omiin kokemuksiin peilaaminen, ettd muistelee sitd, ettd okei
Jjoskus ennenkin oli jokin tdmdn tapainen juttu, ettd miten sitd silloin selvitettiin. Miettii

niitd omia kokemuksia.” (H4)

Tehokkaampana tukikeinona maahanmuuttajataustaisten oppilaiden kielellisten taitojen
kehittymiseksi opettajat pitdvét opiskeltavan sisdllon rajaamista niin, ettd opetettava asia
késitellddn ikdan kuin pala kerrallaan, jolloin oppilaalle ei tule liikaa asiaa kerralla.
Opettajat uskovat yksinkertaisempien materiaalien auttavan maahanmuuttajataustaisten
oppilaiden oppimista. Yksinkertaisemmassa materiaalissa on vihemmaédn kielellistd
kuormitusta, jolloin etenkin heikomman kielitaidon omaava oppilas ymmaértdd
paremmin opiskeltavan asiasisdllon ydinasiat. Opettajat yrittdvit omalta osaltaan
helpottaa ydinasioiden omaksumista korostamalla térkeitd asioita, sanoja ja kasitteitd,
joita oppilaan tulee osata ja selittimalld ne selkeammin itse auki oppilaille. Télld tapaa
oppilaan oppiminen ei jdd pelkdstddn oppikirjan varaan. Opettajien keinoja rajata

opiskeltavaa sisdltod kuvaavat seuraavat aineistoesimerkit:

“"Tavallaan se, ettd rajaa sitd opetettavaa asiasisdltod, ettd kertoo niille oppilaille
tarkasti, ettd tdssd kappaleessa tirkedtd on tdmd ja ne on nyt niin kuin ndmd kdsitteet ja
sanat, mitkd sun tdytyisi opetella. Md kiytdn sitd yhtdldisesti myos ei
maahanmuuttajataustaisten oppilaiden kanssa, ettd md kerron: "Nyt ndmd ovat ne asiat
ja nyt ndmd pitdd oppia”. Se on minusta tosi tdrkedtd, koska ne tekstit on kuitenkin

aika, tosi pitkid ja jos niitd vaan lukee eikd yhtddn ymmdrrd eikd tavallaan tiedd, ettd
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mitd niistd pitdisi oppia niin se on ihan turhaa. Se on paljon tirkedmpdd oppia vihdn
asioita hyvin, kuin lukea kaikkea eikd muistaa mitddn.” (H2)

2

ateriaali ja se, mitd me tehdddn, niin on riittdvin yksinkertaista. Ei litkaa
kerralla asioita, ainakaan mitddn monimutkaista.” (H4)

Muutama opettaja kertoi ryhmittelevansa oppilaita omiksi ryhmiksi kielitaidon tason
perusteella. Opettajat uskovat, etti oppilaat oppivat paremmin vertaistensa ryhmissa.
Opettajat voivat suunnata opetustaan vastaamaan paremmin juuri ndiden oppilaiden
tarpeita ja kykenevét tukemaan heidén kielellisié taitojaan tdlld tavalla paremmin, kuin
silloin, kun eritasoiset oppilaat ovat samassa ryhméssa. Opettajien tavasta niputella

oppilaita kuvaavat seuraavat aineistoesimerkit:

“Md niputan, ryhmittelen oppilaita. Koen sen tdirkedmmcdksi, ettd voidaan porukalla
oppia, kuin sitten sen, ettd jokainen oppilas menee just pilkullensa omaa raidetta pitkin
ja saa taas tdnddn 2 senttid vaikeamman jutun. Hdn voi oppia myos silld tavalla, ettd
hdn tukee sitd, joka ei osaa vield niin paljon. Ei tietenkddn niin, ettd ne isommat tai
pitemmdlld (kielen oppimisessa) olevat koko ajan auttavat niitd varhaisemmassa

vaiheessa olevia.” (H3)

“Meilld on nyt tehty niin, ettd ollaan didinkielen opetuksessa jaettu 2 luokkaa
kolmeen pienempdiin ryhmddn taitotason mukaan. Heikompiin ja heihin, jotka ovat just
tulleet, keskiverto-ryhmd ja paremman kielitaidon omaavien ryhmd, jossa on myés
suomi toisena kielenddn olevia oppilaita. Ollaan tarkennettu jakoa ajan mittaan ja
oppilaat on vaihtanut ryhmid, jos ovat edistyneet tehtdvissd paremmin, kuin olimme
alun perin arvioineet. Heterogeeninen ryhmd on omalla tavalla hyvd juttu, vaikkei

homogeeninen ryhmd ole myoskddn paha juttu. Ryhmdjaolla saadaan paljon

aikaiseksi.” (H6)

Opettajien kykyyn tukea maahanmuuttajataustaisten oppilaiden kielellisid taitoja
vaikuttaa ryhmétasoa enemmain ryhmékoko. Ryhmékoon ollessa pienempi opettajat
kykenevit tukemaan jokaista oppilasta yksilollisesti. Yksilollinen tuki on parempi
tukimuoto etenkin silloin, kun oppilas omaa heikomman kielitaidon. Kasvavien
ryhmékokojen myota opettajat eivit ole kyenneet oppilaiden yksilolliseen tukemiseen

riittdvisti. Yksi opettajista kertoi timén tilanteen aiheuttaneen hinelle
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riittdméattomyyden tunnetta. Riittimittomyyden tunteet ja ryhmikokojen tuottamat

haasteet nousevatkin esiin seuraavissa aineistoesimerkeissa:

"Sielld on haasteena isot ryhmdt. Ei pysty yksilollisesti auttamaan ja tukemaan.
Oppilailla olisi tarvetta paljon enemmdn sellaiseen henkilokohtaiseen opastukseen.
Tietenkin erityisesti, jos sielld on kielellistd hankaluutta tai tilanne, ettd suomen kieli ei
ole niin vahva, niin totta kai se vaikuttaa erityisesti siind kohdassa. Riittdmdttomyys on
se, mikd nousee itselld aina pinnalle. Koen, ettd onnistun monessa jutussa, mutta sitten

en pysty riittavdsti antamaan yksilétasolla oppilaille.” (H4)

“Tehokkainta oli se, kun ei ollut paljon oppilaita samassa ryhmdssd. Mulla on nytkin
pienemmdn ryhmdkoot, mutta ne on koko ajan kasvaneet, niin mietin, ettd mulla oli
parempi kontakti silloin, kun heitd oli vihemmdin ja pystyin silloin paremmin

vksilollisesti tukemaan. Se on katastrofi, jos pistetdidn isot opetusryhmdt.” (H6)

Muutama opettaja korosti vertaistuen tirkeyttd niin opettajilla kuin oppilaillakin.
Oppilaat voivat oppia toinen toisiltaan ja auttaa toisiaan kohtaamissa haasteissaan.
Opettajat itsekin hyotyvit vertaistuesta. He saavat muilta kollegoilta tukea kohtaamissa
haasteissaan, ja saavat omien kokemuksien jakamisesta muiden opettajakollegoiden
kanssa itsellensé tukikeinoja, joita voi jatkossa hyddyntdd samantyyppisen tilanteen
sattuessa omalle kohdalle. Kokemuksien jakamisen opettajakollegoiden kanssa nousee

esille seuraavassa aineistoesimerkissa:

"Toki, ettd jakaa myos niiden opettajakavereiden kanssa asioita. Sielld kollegoiden
kanssa kdyddcdn joskus niitd hankalampia asioita ldpi, ettd saa semmoista tukea sieltd ja

kuulee ehkd, ettd miten joku toinen on ratkaissut jonkin ongelman.” (H4)

Opettajilla on moninaisia ndkemyksid siitd, ettd miten maahanmuuttajataustaisten
oppilaiden kielellisié taitoja voidaan parantaa ja miten heidin kielellisid haasteita
voidaan ennaltaehkiistd. Kaikki opettajat ovat kuitenkin yksimielisia siitd, ettd suomen
kielen kdyton ei saa rajoittua pelkistddan kouluun ja sen monipuolista kiyttod tulee lisédta
kaikin keinoin vapaa-ajallekin. Taulukossa 2 on koottu opettajien nikemyksié siité, ettd
millaisilla toimilla maahanmuuttajataustaisten oppilaiden kielellisid haasteita voidaan

ennaltaehkaista.
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Taulukko 3. Opettajien ndkemykset maahanmuuttajataustaisten oppilaiden kielellisten

haasteiden ennaltachkidisemiseksi

Keinot maahanmuuttajataustaisten
kielellisten haasteiden

ennaltachkéisemiseksi

Haastatteluissa esiin nousseet keinot

1. Aidinkielen taitotason

parantaminen

2. Suomen kielen kdyton

lisddminen

3. Varhaiskasvatus ja esiopetus

4. Valmistava opetus

5. Koulun tukikeinot

6. Vanhempien tuki

oman didinkielen taidon parantaminen

oman didinkielen opetuksen tehostaminen

suomenkielisten televisio-ohjelmien ja uutisten
katselu

adnikirjojen ja musiikin kuuntelu
sosiaalistuminen hyvéd suomen kielté

puhuvien kanssa

varhaiskasvatukseen ja esiopetukseen

osallistuminen

esiopetuksessa sanaston opettamisen

tehostaminen

valmistavan opetuksen opetusmaéaran

pidentdminen

kohtuulliset ryhmédkoot
oppilasryhmien sekoittaminen
aikuismiirin kasvattaminen
sopivat materiaalit ja haasteet

onnistumisen kokemukset

omakielisten kirjojen lukeminen lapsille

léksyissé auttaminen
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6.1.2 Opettajien yhteistyotahot maahanmuuttajataustaisten oppilaiden

kielellisten taitojen tukemisessa

Opettajat  tekeviat koulutydssdin jatkuvasti yhteistyotd kouluhenkilokunnan ja
oppilaiden huoltajien kanssa. Yhteistyotd tehdddn omakielisten opettajien ja ohjaajien,
erityisopettajien ja suomi toisena kielend -opettajien, muiden opettajakollegoiden ja
koulunkiynninohjaajien, oppilashuollon kaikkien toimijoiden; terveydenhoitajan,
koulukuraattorin ja koulupsykologin kanssa sekd tarvittaessa tulkkien kanssa.

Yhteistyotd madrittdvat ja rajoittavat kdytettdvissad olevat yhteistyotahot ja resurssit.

Opettajien 1dhimmaét yhteistyotahot maahanmuuttajataustaisten oppilaiden kielellisten
taitojen tukemisessa ovat omankieliset opettajat ja ohjaajat. Opettajien opettamissa
kouluissa on ollut kéytettdvissd omankielisid ohjaajia, jotka ovat auttaneet oppilaiden
haasteissa,  haastavien  tilanteiden  selvittelyssi ja  vanhempien  kanssa
kommunikoinnissa. Heitd on mahdollisuuksien mukaan hyddynnetty oppituntien aikana,
jolloin he ovat saaneet selittdd tarkeitd sanoja ja késitteitd omalla kielelld ja suomeksi.
Oppilaalle kehittyy ymmaérrys samasta asiasta molemmilla kielilld, joka auttaa
opiskeltavan asian omaksumista ja edistdd oppilaan kielellisid taitoja. Opettajien ja
omakielisten opettajien ja ohjaajien vilistd yhteistyotd kuvaavat seuraavat

aineistoesimerkit:

”Viime vuonna mulla oli semmoinen tosi kiva tilanne. Mulla oli pienryhmd ja vaikka
siind oli erikielisid oppilaita, niin se silti onnistui niin, ettd mulla oli albanian kielinen
ohjaaja yhden tunnin viikossa ja hdn istui ndiden oppilaiden ldhelld ja kun kéytiin
esimerkiksi historian asioita ldpi, niin annoin vdlillid hdnelle tilaa sanoa sitd asiaa
albaniaksi. Hdn oli tosi ammattilainen tdssd, ettd hdn ei kddntdnyt aivan kaikkea, mikd
ei olekaan tarkoitus. Hdin sanoitti keskeisid kohtia ja kysyi vdlilld samalla, ettd onko
selvdd. Tdamd oli todella hyvdi yhteistyotd, todella hyvi yhteistyokuvio ja uskon myos,

ettd oppilaat hyotyi tosi paljon tdstd.” (HS)

“"Mulla on joitakin omakielisid opettajia tai ohjaajia. He eiviit tule joka viikko. Mulla
on ollut erikielisid. Sitten on tosi kiva, kun mun oppilaat kdy ahkerasti omankielisilld
tunneilla niin sitten [6ytyy se kontakti myos heiddn omakielisen opettajan kanssa. Sitten
voi pyytdd, ettd meilld on ollut tdllainen kiusaamiskysely, ettd md en ole ihan varma,

ettd meneeko tamd perille ja voitko kdydd tdmdn sun oppilaiden kanssa vield omalla
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kielelld ldapi. He katsovat ja kysyvidt, ettd onko sinua kiusattu, oletko sind kiusannut tai

oletko néihnyt, ettd jotakuta kiusataan. Tulee varmistus sitten siitdkin.” (H3)

"Sitten kun se lapsi osaa sitd omaa kieltd ja kdy oman kielen tunneilla, niin sitten
sithen tulee sellainen luonteva yhteistyo sen omankielen opettajan kanssa. Yleensd lapsi
menee mielellddn oppimaan omaa kieltd. Mun mielestd sieltd saa sellaista iloa ja
vertaistukea. Sitten, kun se ymmdrtdd sitd omaa kieltd paremmin, niin sitten on
mahdollisuus ymmdrtdd sitd suomen kieltdkin paremmin, kun on joku pohja mihin voi
verrata. Olen puhunut joskus erikielisten opettajien kanssa ja sanonut, ettd hirvedn
vaikeaa on joskus sellaisen lapsen rakentaa sitd ymmdrrystd ja niitd kdsitteitd

suomeksi, jos ei ole ollenkaan sitd kdsitettd kdyty omalla kielelld ldpi.” (H6)

Omakielisten opettajien hyodyntdmiseen vaikuttavat heiddn rajalliset resurssinsa ja
kyky tukea kaikkia tukea tarvitsevia maahanmuuttajataustaisia oppilaita. Rajallisten
resurssien vuoksi sellaiset oppilaat, jotka eniten tarvitsevat tukea, eivdt saa tukea
riittdvisti. Opettajat mainitsevat resurssien puutteen osasyyksi myds erityisopettajien ja
suomi toisena kielend -opettajien kiytettdvyyteen. Jos heilld olisi ollut enemmén
resursseja kaytettdvissddn, heiddn apuaan voitaisiin hyddyntdd nykyistd enemmain

muidenkin oppituntien aikana.

Kaikilla opettajilla ei ole ollut tarvetta kdyttdd tulkkia oppilaiden kielellisten taitojen
tukemisessa. Opettajat hyodyntdvit tulkkien tarjoamia palveluita silloin, kun heilld ei
ole yhteistd kieltd maahanmuuttajataustaisten oppilaiden vanhempien kanssa, eikd
ketddn muuta samaa kieltd puhuvaa henkiléd ole koululla paikalla. Tulkki tulee
tarpeeseen vanhempaintapaamisissa ja pedagogisiin papereihin liittyvien asioiden
selvittelyssd, joissa tarvitaan molemminpuolista ja tarkkaa ymmaérrystd oppilaan

tilanteesta.

Opettajien ja huoltajien vilisestd yhteistyon toimivuudesta opettajilla on vaihtelevia
nikemyksid ja kokemuksia. Pddasiassa opettajat kokevat yhteistyon oppilaiden
huoltajien kanssa sujuneen hyvin. Opettajien ja oppilaiden huoltajien vilistd yhteistyotd
varjostavat kuitenkin kielelliset haasteet ja kulttuurierot. Nididen haasteiden takia
opettajan viesti ei aina mene perille vanhemmille halutulla tavalla tai lainkaan.

Opettajien ja huoltajien yhteistyon haasteita kuvataan seuraavissa aineistoesimerkeissa:
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”Yhteistyé kodin kanssa on isolta osin toiminut kauhean hyvin. Toki siind on se
kielellinen haaste, kun he eivit pysty puhumaan niin kuin suomalainen suomalaiselle,

niin onhan se vaativampaa se yhteistyo silloin.” (H3)

“Haasteellisesti on sujunut yhteistyé kodin kanssa. Se on vdlilld hankalaa, kun ei ole
vaikka yhteistd kieltd tai se ymmdrrys ei ole silld tasolla, mitd normaalisti, kun puhun
suomalaisen tai suomenkielisen kanssa olisi. Se on vililld tosi haastavaa saada se tieto
koteihin, ylipddtdnsd se tieto, ettd mitd on koulussa, vaikka tapahtunut. Se vaatii hieman
erityisjarjestelyjd vililld. Usein sielld ollaan oltu kuitenkin kiinnostuneita, ettd mitd
koulussa on tapahtunut. On kyselty perddn, ettd miksi tdstd ei ole aikaisemmin kerrottu
Jja sitten yritdn sanoa, ettd olen yrittdnyt kertoa siitd, mutta se tieto ei ole oikein mennyt
perille. Joko ei olla saatu ollenkaan kiinni tai se tieto on tullut jollain tavalla

puutteellisesti. Se on vihdn sellainen rikkindinen puhelin.” (H4)

Vanhemmat kertovat opettajille yrittdvinsd tukea oppilaita kotonakin suomen kielen
oppimisessa, mutta opettajilla ei ole tdyttdi varmuutta tdmén toteutumisesta
todellisuudessa. Muutama opettajista toi esille vanhempien suomen kielen
osaamattomuuden vaikutuksen oppilaiden kielellisiin haasteisiin ja suomen kielen
osaamattomuuteen. Vanhemmat puhuvat lapsilleen enimmékseen omaa kieltddn ja
altistavat heidét vapaa-ajallaan pelkdstdén omalle kielelle. Néin lapsi on vapaa-ajallaan
vihemmin tekemisissd suomen kielen kanssa ja suomen kielen kéytté ja silld

kommunikointi jad pelkéstiddn kouluun. Téhén asiaan opettajat toivovat muutosta.

7.1.2  Opettajan kokemat haasteet maahanmuuttajataustaisten oppilaiden

kielellisten taitojen tukemisessa

Pitkd kokemus maahanmuuttajataustaisten oppilaiden opettamisesta on etu heiddn
kohtaamisessa, opettamisessa ja sitd kautta myods kielellisten taitojen tukemisessa.
Kokemuksen myo6td opettajat kokevat haasteisiin reagoinnin helpommaksi, kun heidin
taitonsa ajan myotd kehittyvét, heilld on kokemuksensa myotd enemmén tukikeinoja
kéaytettdvissddn ja samalla kulttuurituntemus paranee. Maahanmuuttajataustaisten
oppilaiden opettamiseen ei myOskddn liity ajan myoOtd mink&inlaisia erityisid

tuntemuksia, kuten jannitystd, niin kuin uran alkuvaiheessa. Opettajien tuntemuksia ja
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kokemuksia maahanmuuttajataustaisten oppilaiden opettamisesta ja tukemisesta
kuvaavat seuraavat aineistoesimerkit:

"Mun mielestd se on tullut helpommaksi koko ajan, koska olen oppinut jo somalian
kieltdkin. Osaan sanoa esimerkiksi ulos somalian kieleksi. Sitten mulla on timmoiset
kéiskysanat. Md olen hdmmentdnyt hyvin paljon oppilaita. Mulla sattui kerran tossa
niin, ettd he chattasivat tuolla kdytivdlld ja md huusin “Ulos!” somaliaksi ja sitten yksi
huusi ”Poliisi tulee!” ja md huusin, ettd "Nopeasti! Nopeasti!” somaliaksi ja sitten yksi
meinasi kaatua rappusissa ja huusin “Rauhallisesti!” somaliaksi ja sitten he oikeasti
luulivat, ettd md osaan tosi hyvin somalian kieltd ja sitten he varoivat jatkossa, koska
tuo opettaja osaakin somaliaa. Se auttaa, kun erilaiset kulttuurit tulee tutummaksi ja
musta tuntuu, ettd se on niin normaalia, ettd sitd ei millddn tavalla jdnnitd. Muistan
than aluksi, ettd tavallaan jdnnitti niitd ensimmdisid maahanmuuttajaoppilaita ja
Jjdnnitti, ettd osaanko sanoa niitten nimen ja jotain, mutta sitten kun ne on silloin
harjoitellut hyvin niin osaa jatkossakin. Niin sitten, kun altistaa itseddn timmoiseen

kaikelle niin se tulee tutummaksi ja sitten se muuttuu helpommaksi.” (H1)

“Tietysti omat taidot ovat kehittyneet vuosien kuluessa. On huomannut, etti “Hei!
Tdd auttaa ja tid auttaa!” ja kun kollega on huomannut saman ja on kertonut siitd
eteenpdin. Omat taidot on kasvanut ihan téissd opettaessa.” (H2)

“Jos miettii sitd omaa kykyd, niin olen mielestdni kehittynyt siind. Toki opettajuus
kehittyy muutenkin sitten, kun sitd kokemusta tulee. Kun tuntee oppilaiden kulttuureja
paremmin, niin osaa esimerkiksi suhtautua joihinkin asioihin myés sitd kautta, ettd
“Ahaa! Tdd liittyykin siihen asiaan.”. Osaa kokonaisvaltaisemmin tuntea oppilaita, sitd
oppilasmateriaalia ja niitd kulttuureja, niin on helpommin myds toimia kaikin puolin

heiddn opettajana.” (H3)

"Kai se on tdrkeetd, ettd yrittid kohdata sitd nuorta normaalisti, eikd mitenkddn
spesiaalisti, kun hdn on maahanmuuttaja. Mulla ei ole endd mitddn sellaista eksoottista
ajatusta niin kuin alussa, kun oli alussa niin sekaisin, kun tuli monta oppilasta, joiden
kanssa toimimisesta ei ollut mitddn tietoa. Nyt se on niin arkipdivdistynyt. Koen, ettd

olen voinut tukea heitd hyvin.” (H6)
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Opettajien kykyyn tukea maahanmuuttajataustaisia oppilaita kielellisten taitojen
kehittymisessd vaikuttavat kielelliset haasteet, jotka ilmenevét heiddn opettamillaan
maahanmuuttajataustaisilla oppilailla. Kaikilla oppilailla ei ole samanlaisia kielellisid
haasteita, jolloin heidin tukemiseensa tarvitaan yksildllisid tukimuotoja. Osa opettajista
eivit koe kielellisissad haasteissa tukemisen itsessddn haasteena, koska niistd useimmiten
selvitddn. Heiddn kohdallaan haasteita tuottaa tilanne, jossa oppilaan muut haasteet tai
vaikeudet piiloutuvat kielellisiin haasteisiin. Télloin opettajat kokevat, etteivdt he
selviydy endd yksin, vaan tarvitsevat muidenkin apua oppilaan tukemisessa. Yksi
opettajista toi esille kohtaamansa haasteen, jossa paremman kielitaidon omaava oppilas
vadrinkdyttdd asemaansa, kddntden tahallaan samaa kieltd puhuvalle oppilaalle vdirin
muiden puhumia asioita. Tdmd on koettu vaikeana tilanteena opettajan toimesta.
Opettajien kykyyn tukea maahanmuuttajataustaisia oppilaitaan kielellisten haasteiden

ilmetessd kuvaavat seuraavat aineistoesimerkit:

“Jos joku on silld tavalla kielellisesti taitava, ettd osaa kahta kieltd, mutta kdyttdd
sitd niin, ettd sekoittaa luokan sosiaalisia kuvioita ja haluaa saada paketin koko ajan

sekaisin, niin ne ovat olleet tosi vaikeita tilanteita.” (H3)

"Meilld oli juuri tilanne, jossa oppilas teki tehtdvdid, jossa pyydettiin selittamdcdn,
mikd on sddstaminen ja tuhlaaminen eikd oppilas muistanut nditd sanoja, ettd mitd
sddstaminen ja tuhlaaminen tarkoittaa, niin enhdn md voinut, kun yleensd jos on jotain
vaikeita sanoja suomen kokeessa niin totta kai yritin selittdd, koska se ei ole
nimenomaan suomen kielen koe vaan jonkun reaaliaineen; ympdristoopin, historian tai
jonkun muun aineen koe. Kerroin, ettd nditd en voi selittdd, koska tdssd tehtdvdssd
pyvdetddnkin juuri sitd, ettd selitetddn itse. Sitten yritin Google-kddntdjdlla kddntdd
niitd sanoja oppilaan omalle kielelle. Sieltd ei tullut tdsmdllisia kddnnoksid. Olin
kuitenkin laittanut pelkdn toisen sanoista, sddstdminen, tdssd kohtaa. Sitten laitoin
sithen koko tehtdvdannon, jolloin tuli koherentti lause, josta oppilas ymmdrsi, ettd mistd
on kyse. Oppilas sai sitten ihan hyvdt pisteet siitd tehtdvdstd, kun hdn sai selvdd, ettd
mistd tehtdvinannossa oli kyse ja vastauksesta tuli ilmi, ettd oppilas oli ymmdrtdinyt ne
asiat, mutta tdssd oli kyse selvisti kielellisestd haasteesta. Aikamoisesta selvitddn

monellakin tavalla.” (HS)
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inun mielestini suomen kieli ei ole koskaan se asia, joka aiheuttaa sitd
tuskastumista, ettd “Apua! Miten selviin!?” vaan se on ennemminkin se, ettd kun
rupeaa miettimddn, ettd onko tdssd jotain muuta kuin se kieli, niin sellaisten oppilaiden
kanssa mulla tulee joskus, ettd "Apua!” vaikka md kuinka tekisin mitd, vaikka kuinka
taipuisin semmoiselle mutkalle tai selitykselle, niin se vain ei mene. Sitten alkaa
olemaan ldhelld se, ettd ruvetaan miettimddn, ettd onko tdssd muistin tai jonkun muun
kognitiivisten vaikeuksien haastetta. Ne, joilla on se kieli, niin siitd me tavallaan

pddstddn yli jollain tavalla aina.” (HS)

Opettajat kokevat voivansa tunnistaa maahanmuuttajataustaisten oppilaiden kielelliset
haasteet ja erottaa, milloin taustalla piilee jotain muuta erityisvaikeutta hyvin
vaihtelevasti. Parhaiten opettaja huomaa oppilaan kielellisen kehityksen silloin, kun hdn
opettaa useamman vuoden samaa oppilasta ja seuraa arvioinnin kautta hinen
oppimistaan. Jos kielitaidon kehittyminen ja oppiminenkin takkuaa, timé on opettajalle
yleensd hélytysmerkki siitd, ettd taustalla saattaa olla jotain muutakin. Osa opettajista
teettdd erityyppisid tehtivia oppilailleen, joista ilmenee, jos taustalla piilee jotain muuta
kuin kielellisid haasteita. Yksi opettajista kertoi tehneensi néité tehtavipaketteja joskus,
mutta on lopettanut kasvavien ryhméakokojen ja ajan riittdiméattdomyyden vuoksi. Osa
opettajista kiinnittdd erityishuomiota oppilaiden kiyttdytymiseen koulupdivdn aikana.
Oppilaan kayttdytyminen voi viestid turhautumista kielellisten haasteiden takia tai

sosiaalisten taitojen kehittyméttomyytta.

Osa opettajista kertoi kokevansa hankalaksi muiden erityisvaikeuksien erottamisen
kielellisistd haasteista. Niissé tilanteessa koulussa toimivilla suomi toisena kielend -
opettajilla ja erityisopettajilla on enemmin selvittelykeinoja kaytettdvissdan. Yksi
opettajista pohti erityisvaikeuksien tunnistamiseen kiaytettdvid testejd ja niistd
suoriutumiseen tarvittavaa kielitaitoa maahanmuuttajataustaisten oppilaiden kohdalla.
Testit ovat kieli- ja kulttuurisidonnaisia, jolloin testitulokset eivét vialttdiméttd onnistu
kertomaan tarpeeksi hyvin, johtuvatko maahanmuuttajataustaisten vaikeudet pelkdstdin
kielellisistd haasteista vai piileekd niissd jotain muuta, mitd testitkddn eivédt onnistu

saamaan esille.

Opettajat arvioivat onnistuvansa hyvin tukemaan maahanmuuttajataustaisia oppilaita

kielellisten taitojen kehittymisessd. Tietyissd oppiaineissa, joissa ei vaadita kielellisesti
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paljon, kuten matematiikassa ja musiikissa, opettaminen ja oppilaan ohjaaminen kohti
oppimista on helpompaa. Néiden oppiaineiden opetuksessa opettaja huomaa ldhes heti
oppilaan ymmartivén opetuksestaan jotakin. Opettaja huomaa oppilaan kielellisten
taitojen kehittymisen parhaiten silloin, kun hén on opettanut samaa oppilasta useamman
vuoden perdkkdin. Oppilaan kielellinen kehitys ndyttdytyy oppilaan arvosanojen
nousuna ja ndkyy puhutun ja kirjoitetun oppiaineen kielen paranemisena. Néitd asioita

kuvaavat seuraavat aineistoesimerkit:

"Tdssd me pyritddn siihen, ettd sama opettaja on aina ryhmdn kanssa seiskalta,
kasille ja ysille niin kylld huomaa, ettd asiat menee perille ja, ettd se kielioppi kehittyy.
Seiskalla en juurikaan kiinnitd huomiota siihen, ettd jos vaikka kokeessa vastaa, ettd
minkdlainen se kielioppi on siind, ettd mikd se sanajdrjestys tai muu on ja jos en
ymmdrrd, niin sitten kysyn oppilaalta mitd olet tarkoittanut tdssd ja voitko selittdd
mulle. Niin sitten jo ysilld on selkedisti se, miten kirjoitetaan ja puhutaan fysiikan kieltd
niin ndkyy, ettd se on kehittynyt oppilaalla siind kolmen vuoden aikana tosi paljon.
Semmoista onnistumista huomaa, ettd tdmd kdytettdvd fysiikan kieli on parantunut siind

kolmessa vuodessa seiskasta ysiin.”” (H1)

"Vaikka se alku on, hyvin sellainen energiasyoppd, kun tulee niitd uusia oppilaita
aina yhd uudelleen ja uudelleen ja uudelleen tulee oppilas, joka osaa sanoa moi ja
kiitos eikd osaa sanoa mitddn muuta ja katsoo suloisilla silmillddn. Mutta sitten kun se
suloisilla silmillddn katsoo ja katsoo edelleenkin vuoden pddstd suloisilla silmilld ja
Jjuttelee suloisella suulla vaikka mitd lorpottelee, niin sitten tietdd, ettd oon md varmaan

jossain kohtaa onnistunut.” (H3)

"Tdytyy sanoa, ettd kylld koen, etti olen onnistunut hyvin oppilaiden tukemisessa
kielellisten haasteiden ilmetessd. Jos miettii sitd, just kun on kielelliset haasteet, niin
silloin siind mennddn tosiaan eteenpdin, arvosanat alkaa paranemaan ja koko oppilaan
identiteettikin vahvistuu. Kun vahvistuu oppijan identiteetti ja kokee osaavansa, niin

kylldi koen, ettd onnistun ndissd.” (HS)
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7.2 Maahanmuuttajataustaisten oppilaiden Kielellisten taitojen
huomiointi opetuksessa

Téssd seuraavassa osiossa tarkastelen maahanmuuttajataustaisten oppilaiden kielellisten
taitojen huomiointia opettajien toimesta opetuksessaan. Kuvaan ensimmaéiseksi millaisia
kielellisid haasteita opettajat ovat huomanneet maahanmuuttajataustaisilla oppilaillaan.
Tamidn jilkeen keskityn opettajien keinoihin huomioida maahanmuuttajataustaisten

oppilaiden kielelliset taidot opetuksen suunnittelussa ja toteutuksessa.

7.2.1  Maahanmuuttajataustaisten oppilaiden kielelliset haasteet

Maahanmuuttajataustaiset oppilaat eroavat kielelliseltd taidoltaan hyvinkin paljon.
Heilld ilmenee erilaisia kielellisid haasteita johtuen heidédn kielitaidon tasostaan. Osa ei
ymmarré kieltd siksi, koska ei ole ehtinyt oppimaan kieltd kauan. Osalla on haasteita
ymmairtdd asioita, vaikka on opiskellut kieltd kauan. Tiastd huolimatta ndmi eri
kielitaitoiset oppilaat opiskelevat samassa luokkahuoneessa ja opettajan on

huolehdittava, ettd nimékin oppilaat oppivat ja heidéin kielellisid taitojansa kehitetdén.

Heikomman kielitaidon omaavilla maahanmuuttajataustaisilla oppilailla esiintyy
ymmaértimisen ongelmia arjen perusasioissa. Oppilaiden on vaikeaa ymmaértda opettajan
perusohjeita, kuten kirjojen esille ottamista, koska he eivit ole vield oppineet ohjeen
tarkoitusta. Kaikkien maahanmuuttajataustaisten oppilaiden kielelliset haasteet,
kielitaidon tasosta riippumatta, liittyvdt opettajien mukaan suomen kielen sanaston
hallintaan. Maahanmuuttajataustaisilla ei ole vakiintunutta, laajaa suomen kielen
sanavarastoa, mikd ndyttdytyy kielellisind haasteina. He eivit ole oppineet tarpeeksi
kiasitteitd eivitkd ymmarrd nditten merkityksid. Etenkin samat sanat, joilla on eri

merkitys, hdmaavit maahanmuuttajataustaisia oppilaita.

Maahanmuuttajataustaisten oppilaiden kielitaito perustuu pitkélti arkikielen osaamiseen.
Koulussa kaytetty koulukieli on harvemmin sellaista kieltd, jota oppilas kuulee
arjessaan. Saman syyn takia maahanmuuttajataustaiset kokevat hankalaksi myos
oppiainekohtaisen kielen. Kielelliset haasteet korostuvat opettajien mukaan eniten
reaaliaineiden  opetuksessa, joissa opiskellaan oppiainekohtaisella  kielella.

Reaaliaineiden liséksi kielelliset haasteet korostuvat vieraiden kielten opiskelussa, joissa
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maahanmuuttajataustaisten oppilaiden on osattava ensiksi suomen kieltd riittdvin hyvin

ymmartddkseen sanojen merkitystd toisella, vieraalla kielella.

Kielelliset haasteet ndyttdytyvit reaaliaineiden opetuksessa sanojen ja kisitteiden
ymmirtiméttomyytend, joka saattaa niyttdytyd opettajalle koko opiskeltavan
asiasisdllon ymmartdmattomyytend. Reaaliaineissa hankaluuksia tuottavat sanasto ja
késitteet, joita oppilas ei kuule muuten koulussa eikd vapaa-ajallaan. Opiskeltavia
kisitteitd ei olla kuultu aikaisemmin eikd késitteisiin osata liittdd siithen vaativaa
ajattelua, jonka takia niitd ei osata. Haasteita tuottavat vaikeasti muotoillut tekstit ja
tehtdvanannot. Niissd saattaa esiintyd sanoja ja kasitteitd, jotka ovat muuten oppilaille
tuttuja, mutta he eivdt tunnista niitd tutuiksi sanoiksi taivutetusta muodostaan.

Reaaliaineissa korostuvat kielelliset haasteet kuvataan seuraavissa aineistoesimerkeissa:

"Fysiikassa ja kemiassa korostuvat kielelliset haasteet tosi paljon. On asioita, mitkd
on helppo opettaa maahanmuuttajataustaiselle esimerkiksi seiskaluokan kemiassa, kun
aloitetaan ja harjoitellaan tyévilineitd. Ne tyovilineet on yhtd vieraita suomalaisille
lapsille kuin maahanmuuttajataustaisille, jos mietitddn, tdmd on mittalasi ja tdmd on
mittapullo ja niin poispdin. Yleensd semmoiset motivoituneet maahanmuuttajataustaiset
heikollakin kielitaidolla pdrjddvdt tosi hyvin alussa, koska siind harjoitellaan tavallaan
vksittdisid sanoja vahdn niin kuin kielissd harjoitellaan sanoja. Jos harjoitellaan vaikka
alkuaineiden kemiallisia merkkejd niin se on sellaista ulkoa opettelua joka tapauksessa.
Semmoisissa tilanteissa menee hyvin, mutta kemiassa on muutenkin aika paljon
sellaista, mitd tarvitsee tavallaan ymmdrtdd. Jos opettaja on selittinyt, vaikka
Jjaksollisesta jdrjestelmdstd tiettyjd asioita niin siind pdrjdd heikollakin kielitaidolla,
mutta sitten jos on joku sellainen, ettd harjoitellaan jotain kdsitteitd, ettd mitd on

emdksisyys ja mitd on happamuus ja niin poispdin niin se on tosi hankalaa.” (H1)

"Kylld korostuvat erityisesti niissd reaaliaineissa; ympdristopissa, yhteiskuntaopissa
Jja historiassa. Jos ajattelee, ettd historian kirjassa per kappale on neljdi sivua tekstid ja
se on semmoista historian tekstid, joka on aika haastavaa, niin siind tulee niin paljon
niitd semmoisia kielen rakenteita, esimerkiksi tai lauseenvastikkeita tai muita sen
tyyppisid, mitkd eivdt ole ihan siind arkikielen systeemissd vaan kirjoitetaan tavallaan
lyhentden, tavallaan tieteellistd kieltd. Tossa oli just jumalaksi julistetun keisari,

semmoinen jumalaksi julistetun, niin mitd se tarkoittaa tavallaan. Se on semmoinen
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muoto eli se on semmoinen, joka on julistettu jumalaksi, joka on tietysti se pitkd
sanamuoto, ettd tamd tyyppi on julistettu jumalaksi. Mutta kun sanotaan, ettd jumalaksi
Julistetun keisarin, niin se on tosi haastava kielen muoto ja saada siitd kiinni, ettd mikd

tamd nyt on. Sielld (historian oppiaineessa) on paljon semmoista sanastoa.” (H5)

“"Mulla oli sellainen, jossa luki, ettd aateliset huolehtivat lain noudattamisesta ja
sitten kysyin, ettd mistd aateliset huolehtivat enkd saanut minkddnlaista vastausta.
Ndytin vield virkkeestd kohtaa, ettd mistd aateliset huolehtivat. Seuraavaksi kysyin
oppilaalta, ettd onko tdissd jokin sana, mitd sind et ymmdrrd ja oppilas vastaa sana lain.
Sitten me mentiin siihen, ettd laki =2 lakia —> laista =2 laille =2 lain, ettd miten
erilainen muoto se on yhtdkkid kun se, ettd me oltiin yhteiskuntaopissa puhuttu vaikka
ettd mikd on ja mitd tarkoittaa laki. Me oltiin laista puhuttu, mutta kun se muutti ihan

1

muotoaan siind, niin oli vaikeaa sitten ymmdrtdd, ettd mikd se oli mistd ne huolehtii.’

(H5)

Maahanmuuttajataustaisilla oppilailla ilmenee haasteita niin puhutussa kuin kirjoitetussa
suomen kielessd. Opettajat kiinnittdvit eri tavalla huomiota puhutussa ja kirjoitetussa
kielessd ilmeneviin eroavaisuuksiin. Osa opettajista sakottaa esimerkiksi tehtdvien
vastauksissa sitd, ettd jokin sana on taivutettu vairin. Osa e taas kiinnité kirjoittamiseen
niin paljon huomiota, jos oppilas kuitenkin osaa selittdd opettajalle kirjoittamansa asian
hyvin. Lahes kaikki opettajat ajattelevat, ettd suomen kielessd kirjoittamisen taito on
kielen haastavin osa-alue. He kokevat, etti maahanmuuttajataustaiset oppilaansa oppivat
paljon helpommin tuottamaan ymmarrettivdd puhetta. Muutama opettaja kertoi
antavansa timin takia maahanmuuttajataustaisille oppilailleen mahdollisuuden selittdaa
kirjoittamansa, jos opettaja ei ole ymmirtinyt oppilaan kirjoitettua kieltd. Niitd asioita

kuvataan seuraavissa aineistoesimerkeissa:

“Tottakai sitd, ettd sitten saa antaa sitd ndayttod myoskin selittien ja puhuen. Voi olla
oppilaalle helpompaa kertoa siitd opitusta asiasta kuin kirjoittaa se. Voi olla, ettd hdin
oikeasti osaa sen, mutta hdn ei osaa kirjoittaa sitd paperille sitten. Oppilas on saanut

mahdollisuuden puhua siitd opettajalle.” (H1)

"Kielitaidossa ensin tulee kuuntelu ja puhuminen. Ne ovat helpompia ensin. Vasta

viimeisend kaikkein haastavin on sitten oman tekstin tuottaminen eli ilman muuta se on
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erilaista kirjoitettu ja puhuttu kieli. On eri asia sitten, ettd miten kehitin sitd kieltd
eteenpdin ja miten he voivat ndyttid oman osaamisensa. Kokeessa esimerkiksi joskus,
kun heilld takkuilee se, ettd he eivit saa sithen mitddn, niin sitten, kun menen siihen
keskustelemaan oppilaan kanssa niin hdn voi kertoa mulle sen, mitd hdn ajattelee siitd,
Jjoskus kirjoitan sitd oppilaan sanomaa asiaa samalla siihen koepaperiin, joskus md
vaan kuuntelen ja jos se asia on todella hyvin kerrottu, niin merkkaan, ettd suullisesti

kerrottu ja merkkaan pisteetkin tehtdvdstd heti, jotta en unohda.” (HS)

Yksi opettajista kertoi oman kokemuksensa oppilaista, joiden kohdalla kirjoitettu kieli
on ollut helpompi ja sujuvampi kielen osa-alue, kuin puhuminen. Tdméa on tuottanut
opettajalle haasteita oppilaan ymmartdmisessd. Toinen opettajista pohti hahmottamisen
vaikeuden ilmenemisen kirjoitetun ja puhutun kielen eroavaisuuksissa kielellisten
haasteiden sijaan. Oppilas on saattanut ymmartii opettajan selittdméé asiaa védrin ja on

sen takia myos kirjoittanut asian vdirin vastauksessaan.

Opettajat ovat jonkin verran hyddyntineet oppilaiden muuta kielitaitoa kielellisten
haasteiden ratkaisemiseksi. Jos oppilas ei onnistu ilmaisemaan hyvin haluamaansa asiaa
tai jos hidnen kirjoitettu vastaus takkuilee kielellisten ilmauksien puuttumisen vuoksi,
opettajat ovat antaneet mahdollisuuden vastata oman kielen kautta opettajalle. Opettajat
ovat antaneet oppilaalle mahdollisuuden vastata omalla kielellddn tehtdviin, kertoa
haluamansa asian samaa kieltd puhuvalle luokkakaverille tai paikalla olevalle
omakieliselle ohjaajalle tai opettajalle, joka kertoo oppilaan omalla kielelld sanoman
asian opettajalle. Tdmai auttaa oppilaita saamaan haluamansa viestin perille opettajalle.
Maahanmuuttajataustaisen oppilaan muun kielitaidon hyddyntimistapoja kuvataan

seuraavissa aineistoesimerkeissa:

“"Mulla oli yksi sellainen oppilas, joka ei oikeasti silloin aluksi osannut juuri yhtddn
suomea ja sitten joskus, jos ei ollut nditd omakielisid opettajia tai ohjaajia paikalla, niin
kylld sitten toinen oppilas toimii apuna. Pyysin, ettd hdn kddntdd jonkun tietyn asian.”
(HI)

e voi vastata aika monessa kielessd, myos omalla kielelli eli ensikielellddn, jos

tuntuu, ettd silld saa jotenkin sen kysytyn asian jotenkin kerrottua. Koska meilld on niin
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paljon erikielisid opettajia, joilta voin kysyd apua siihen, ellen saa Google kddntdjdlld
tarpeeksi tietoa. Sekin onnistuu aika hyvin.” (H3)

"Mun tunneilla kaikessa saa hyodyntdd ensikieltd. Mulla on esimerkiksi sellaisia
oppilaita, ettd toinen on tullut valmistavasta opetuksesta vuosi sitten ja nyt on tullut
toinen saman kielinen, niin kylld he paljon tukevat nimenomaan omalla kielelld siind
sitten, ettd missd mennddn. He saavatkin nopeammin kiinni siitd asiasta sitten, kun
heilld on se omankielinen tuki siind. Tosiaan se, joka on kdynyt jo vuoden tdtd
vieisopetuksen puolta, niin pystyy tosi hyvin tukemaan sitd toista ja huomaa, ettd pddsee
paljon nopeammin mukaan kuin se, joka tuli ja oli yksin, ettd kun on se kielellinen tuki

silld tavalla.” (HS)

Osa opettajista kertoi oppilaan kielitaidon hyddyntdmisessé olevan haasteita etenkin
siksi, ettd oppilaalla ei useimmiten ole oppiainekohtaista sanastoa eiké akateemista
kielitaitoa omalla kielellddan. Tallin opettajat kokevat, ettd oman kielen
hyodyntédmisesti kielellisissd haasteissa ei ole vélttdmattd oppilaalle mitdan hyotya. He
korostavat oman kielen hyvin taidon olevan tirked osa suomen kielen oppimista, ja he
toivoisivat oppiainekohtaisen kielen ja akateemisen kielitaidon opettamisen osaksi
oman kielen opetusta, jotta oppilaalle rakentuu hyvé pohja oppiainekohtaisen kielen
oppimiselle suomeksi. Opettajat kokevat haasteelliseksi oppilaan muun kielitaidon
hyddyntidmisen kielellisissd haasteissa myos siksi, ettd heilld ei ole varmuutta siitd, ettd
mité oppilaat todellisuudessa puhuvat keskendédn. Osa opettajista uskoo heiddn puhuvan
opetukseen liittyvistd asioista. Osa taas ajattelevat, ettd omaa kieltd puhuessaan he
puhuvat kaikesta muusta, kuin opetukseen liittyvéstd. Niitd asioita kuvaavat seuraavat

aineistoesimerkit:

”Ongelma on usein se, ettd niiltd oppilailta puuttuu matematiikan sanat tai fysiikan
ja kemian sanat omalla kielelld, ettd silloin omasta kielestd ei ole tavallaan mitddn
hyotyd, kun heilld ei ole niitd sanoja. Sitten se on tavallaan niin hauskankuuloista, kun
he puhuvat somaliaa ja sitten vililld kilahtaa sanoja, kuten itseisarvo ja muuttuja ja
ymmdrtdd sieltd sitten just, ettd kylld he ehkd puhuvat sitd asiaa, mitd pitdisi, kun

vdlilld on aina suomen kielen termejd sielld joukossa.” (H1)

"Sitten jos on sitd ongelmaa, ettd hdn osaisi sillid omalla kielellddin ja sitten on tosi
vaikeaa sanoa sitd suomen kielelld suomen kieleksi niin on aika vaikeaa sitd hyédyntdd.

Tosin meilld on ehkd joitakin sellaisia oppilaita, jotka en tiedd, hirvedn vaikeata sanoa,
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mikd hdnen taitotasonsa on, mutta sitten, kun héneltd kysyy jotain, hdn on just
sellainen, joka on tullut Valmo-luokasta, niin kun hdneltd kysyy jotain hén vihdn aikaa
miettii, ja sitten sen jdlkeen hdin alkaa selittdmddn kaverille, joka puhuu samaa kieltd ja
suomen kieltd ja selittdd sille ja kéyttdd sitd tulkkina niin se ei paljon mydskddn hyodytd

ehkd siind opetuksessa, ettd puhuuko se nyt oikeasti sitd mitd se sanoo.” (H2)

"Kaikki on ok ja hyvdksyttyd. Meitdkin viimeisimmdn tiedon mukaan, kun puhutaan
monikielisyydestd ja kaikki kielet ovat samanarvoisia, kaikkia pitdd kdyttdid ja hyvdiksyd.
Ongelma on kdytinnon tasolla timd, ettd jos on paljon samaa kieltd puhuvia paljon
ryhmdssd, ja he kaikki huutaa omalla kielellddn jotain suomen kielen tunnilla, niin se ei
endd mitenkddn liity sithen opetukseen. Heilld on sellainen tyyli, ettd kaiken, mitd he

haluaa salata opettajalta, niin he huutaa sen omalla kielellddn. ” (H6)

7.2.2  Maahanmuuttajataustaisten oppilaiden kielellisten taitojen huomiointi

opetuksen suunnittelussa ja toteutuksessa

Maahanmuuttajataustaisuus itsessddn ei tarvitse erityishuomioita opetuksessa. Sen
sijaan maahanmuuttajataustaisten oppilaiden opettamisessa on otettava kaikin puolin
huomioon heidédn suomen kielen taitotasonsa ja siitd ilmenevét kielelliset haasteet.
Opettajat pyrkivit ottamaan maahanmuuttajataustaisten oppilaittensa kielen taitotason ja
heilld ilmenevit kielelliset haasteet huomioon jo opetuksen suunnitteluvaiheessa
miettimdllad etukidteen oppitunnilla késiteltivit vaikeat kisitteet ja niiden selitykset niin,
ettd maahanmuuttajataustainen oppilas myds ymmértdd ne. Opettajat pyrkivit
suunnittelemaan  oppituntien  asiasisdltojen  ldpikdymisen = mahdollisimman
yksinkertaisiksi, jotta oppilaille ei tule litkaa vaikeaa asiaa kerrallaan. He pyrkivit
valitsemaan asiasisiltojen ldpikdymiseksi tarvittavat materiaalit oppilaiden taitotason
mukaan. Maahanmuuttajataustaisten oppilaiden kielellisten taitojen huomiointia

opetuksen suunnitteluvaiheessa kuvataan seuraavissa aineistoesimerkeissa:

"Oppituntien suunnittelussa en erityisesti ole kokenut, ettd tarvitsen ottaa
maahanmuuttajataustaiset oppilaat mitenkddn erityisesti huomioon. Miettii etukdteen
vaan ne kdsitteet, miten ne saa mahdollisimman, sellaisen arkikielen mukaan selitettyd

auki.” (H2)
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"Ehkd siten, ettd ottaa erilaiset ldhtokohdat huomioon, ettd sielld ei ole vilttdmdttd
niin paljon kielellisti osaamista. Voi olla, ettd se vaikuttaa sitten siihen, ettd se tuntuu
vdlilld  hankalalta, semmoinen normaalitasoinen oppiminen. Sitten on joutunut

miettimddn sen kautta, ettd ei ole ainakaan liian hankalaa.” (HS)

"Silloin, kun suunnittelen opetusta, niin mietin, ettd mikd olisi heiddn tasolle sopivaa
ja en ota sinne mitddn liian monimutkaisia juttuja. Jos musiikissa mietitddn, niin mietin
esimerkiksi terminologiaa, ettd sielld voi olla aika hankalaa sanastoa. Sitten, se
semmoinen teoriapohjainen opetus saattaa olla aika hankalaa ihan kaikille. Sitten
yritdn miettid aina, kun suunnittelen, yritin miettid, ettd tulee sille ryhmdlle sopivan

tasoista materiaalia ja riittdvin yksinkertaista.” (H4)

Reaaliaineiden opetuksessa kéytettdvit materiaalit siséltivit usein vaikeasti
ymmarrettdvii tekstid ja vaikeaa sanastoa ja kisitteitd maahanmuuttajataustaisille
oppilaille. Suurin osa opettajista ovat hyddyntdneet etenkin reaaliaineita opettaessaan
selkokielisié kirjoja ja selkokielistd materiaalia, joissa samat asiat on selitetty
arkikielisilld ilmauksilla, jolloin ne ovat helpommin ymmérrettdvissa heikomman
kielitaidon omaavankin toimesta. Suurin osa selkokielisid kirjoja ja materiaalia
kayttineistd opettajista mieltdd selkokielisen materiaalin hyvéksi ja toimivaksi
ratkaisuksi normaalikirjojen kdyttoon verrattuna. Muutama opettajista koki
selkokielisen materiaalin sekoittavana, kun kaikki oppilaat eivit tydskentele samalla
materiaalilla. Heidén mielestdin selkokielisen materiaalin tdytyy olla vield selkedmpi ja

helpompi, jotta sen kéytostd hyotyisi heikommankin kielitaidon omaava oppilas.

Opettajat toivat esille koulutason merkityksen opetuksen suunnittelussa ja toteutuksessa.
Kaikki oppilaat eivit ole tulleet samoista ldhtokohdista heiddn opetettavakseen. Osa
oppilaista ovat ehtineet kiymdidn koulua Suomessa, osa taas on tullut yhden vuoden
valmistavan opetuksen jilkeen heidén opetusryhmédnsi. Tdma vaikuttaa heidédn suomen
kielen taitotasoonsa, mutta my0s opiskeltavien asiasisdltdjen ymmaértdmiseen. Kielen
myo6td  ajattelukin - kehittyy. Maahanmuuttajataustaisten  oppilaiden  koulutason

merkitystd ja sen vaikutusta oppimiseen kuvataan seuraavassa aineistoesimerkissa:
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"Oppilaiden taustat ovat niin erilaisia, ettd on tullut sellaisia oppilaita, jotka me
oletetaan, ettd ne asiat, jotka on alakoulun opetussuunnitelmassa, niin ne on mennyt
perille, mutta sitten, kun on oppilas, joka on tullut Valmo-luokasta ja joka ei ole niitd
asioita kdynyt ja on sielld Valmo-luokassa keskittynyt tihdn suomen kieleen niin voi
olla, ettd kun aloitetaan kdymddn avaruusasioita ldpi niin heilld on ihan tdysin niin
kuin “Mikd on planeetta? Mikd on kuu? Mitd ne tarkoittavat?”. Just timd, ettd kun
pitdisi uusia kdsitteitd opetella, niin ne sanat, mitd siind kdsitteessd on, niin on

suurimmaksi osaksi tdysin uusia, ettd on niin abstrakteja ne jotkut asiat.” (H6)

Kaikki opettajat huomioivat omaa opetustyylidin ja puhettaan maahanmuuttajataustaisia
oppilaita opetettaessa. He yrittdvdt puhua rauhallisemmin, selkedmmin ja kayttdd
sellaisia sanoja, joita he uskovat kaikkien oppilaiden ymmaértdvin. He selittdvét
useamman kerran oppilailleen vaikeaksi koettuja sanoja. Opettajat yrittévit jollain tapaa
havainnollistaa selitystddn, esimerkiksi kuvien avulla, jotta vaikeaksi koettu sana
konkretisoituu oppilaalle ja oppilas oppii tdméin merkityksen. Opettajien huomioimia
asioita ~ maahanmuuttajataustaisia  oppilaita  opettaecssa  kuvaavat  seuraavat
aineistoesimerkit:

“"Musta tuntuu, ettd teen sitd nyttenkin se on jddnyt mulla aina pddlle se, ettd puhun
nyttenkin hyper huolellisesti. Se muuttui varmaan silloin, kun jotkut mun kaveritkin
sanoi mikd suhun on tullut, kun puhuu super huolellisesti vapaa-ajallakin ja selittdd

kaiken tarkkaan.” (H6)

”Ne kdsitteet ovat vieraita ja niitd pitid joka tapauksessa selittdd aika paljon. Md
olen kdyttinyt sellaistakin, ettd esimerkiksi viime viikolla, kun me puhuttiin
valuraudasta, niin md dkkid googlesta vaan etsin kuvia ja ndytdn valuraitaisia esineitd,
koska ei ne oppilaat tiedd, mikd on valurauta tai ei ne tiedd, miltd néyttdd messinki tai
Jjotain. Jos ei ole semmoista konkreettista, mitd pystyy ndyttdmddn, niin sitten nopeasti

ndyttdd kuvan siitd asiasta, niin se konkretisoituu.” (H1)

“"Havainnollistan tosi paljon: kdytin kuvia ja selkedtd puheilmaisua. Elehdin
runsaasti ja ndytin kddestd pitdenkin asioita ja kdytin kaikenndkoisid esineitd ja

ndayttelemistd.” (H3)
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aetaan Googlesta tai kysytidn omankieliseltd opettajalta tai piirretddn tai
esitetddn pantomiimina tai jotain. Oppilaita huvittaa, kun opettaja esittid kaikenlaisia

omituisia juttuja ja naurattaakin, mutta ne jdd mieleenkin.” (HS)

Tutkimustuloksien perusteella voidaan todeta, ettd opettajilla on moninaisia keinoja
tukea maahanmuuttajataustaisten oppilaiden kielellisii taitoja. Opettajat huomioivat
maahanmuuttajataustaisten oppilaiden kielelliset taidot niin opetuksen suunnittelussa,
kuin sen toteutuksessakin, jotta jokaisen oppilaan oppiminen varmistetaan heidan

kielitaidostaan riippumatta ja jokainen saa tarvitsemansa tuen oppituntien aikana.
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8 LUOTETTAVUUS JA EETTISYYS

Tieteellisen tutkimuksen toteuttamisessa tulee tarkastella sen eettisyyttd ja
luotettavuutta. Laadin tdmén pro gradu -tutkielman TENKin eli tutkimuseettisen
neuvottelukunnan ohjeistuksen mukaisesti. (TENK, 2019). Tutkimusta varten
haastatellut  opettajat  osallistuivat  vapaaehtoisesti  tutkimukseen.  Jokaiselta
haastateltavalta on haastattelun alussa kysytty suostumusta tutkimukseen
osallistumiselle, ja on kerrottu heiddin mahdollisuutensa keskeyttdd tai kieltdytya
tutkimukseen osallistumisesta missd vaiheessa tahansa tutkimusta. Infokirjeen
yhteydessa jokainen haastattelija on saanut luettavakseen tietosuojailmoituksen ja heille
on kerrottu tutkimusaineiston sdilyttimisestd ja sen kisittelystd. Jokainen haastateltava
on saanut esittid mahdollisia tutkimukseen liittyvid kysymyksid ennen haastattelun

alkua.

Tutkimukseen osallistuneiden opettajien anonymiteetti on turvattu TENKin (2019)
ohjeistuksen mukaisesti. Litteroinnit on tehty ilman suoria tunnistetietoja, eli niistd on
poistettu henkildiden, koulujen ja paikkakuntien nimid haastateltavien anonymiteetin
takaamiseksi. Kaikki dénitallenteet on tuhottu litteroinnin jilkeen. Tutkimusaineisto on

tallennettu ilman suoria tunnistetietoja. Haastateltavat on koodattu merkein H1-H6.

Tutkimuksen eettisyyden nékokulmasta tulee huomioida haastattelijan ja haastateltavien
vilinen yhteys. Osa haastateltavista oli minulle tuttuja, ja toiset vieraita. On erittdin
haastavaa arvioida, miten tuttavuudella on merkitystd haastatteluaineistoon. Toisaalta on
haastavaa arvioida, miten tuntemattomuudella on merkitystd haastatteluaineistoon.
Haastateltavat saattavat puhua haastattelutilanteissa eri tavalla ja arkailla
vastauksissaan. Haastateltavat ovat voineet jéttda asioita sanomatta ja omia kokemuksia

ei ehki ole jaettu niin avoimesti.

Tutkimuksen luotettavuuden tarkastelussa tulee kiinnittdd huomiota osallistujiin.
Tutkimukseen osallistui hyvin vdhdinen méérd opettajia. Téstd syystd tarkoituksenani ei
ole yleistdd tissd tutkimuksessa saatuja opettajien ajatuksia ja kokemuksia koskemaan
kaikkia maahanmuuttajataustaisia oppilaita opettajia peruskoulun opettajia. Opettajien

nidkemykset, kokemukset ja kiytettavit tukimenetelmét voivat erota tdhén tutkimukseen
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osallistuneiden  opettajien  ndkemyksistd, = kokemuksista  ja  kéytettdvistd
tukimenetelmista.

Kvalitatiivisessa tutkimuksessa luotettavuuden péékriteerind pidetdén tutkimusprosessin
luotettavuuden arviointia (Eskola & Suoranta, 2014). Lahtdkohtani tdmén tutkimuksen
tekemiseen olivat aito kiinnostus seké halu auttaa maahanmuuttajataustaisia oppilaita ja
heitd opettavia opettajia tulevaisuudessa. Maahanmuuttajataustaisten oppilaiden
kielellisistd haasteista ja kielitaidon riittdimattomyydestd on uutisoitu tiheddn tahtiin
mediassa viimeisten vuosien aikana. Maahanmuuttajataustaisten oppilaiden maéra on
kasvanut peruskoulussa ja nykyisenlaisen maahanmuuton myoti heiddn méairénsa tulee
yhd kasvamaan tulevaisuudessa. Halusin selvittdd, miten opettajat parhaillaan tukevat
maahanmuuttajataustaisten oppilaiden kielellisten taitojen kehittymisessd ja miten he
huomioivat kielelliset haasteet opetuksensa aikana, jotta voidaan luoda pohjaa

kielellisten taitojen kehittaimiselle tulevaisuudessa.

Eskolan ja Suorannan (2014) mukaan kisitteiden merkitykset ovat neuvotteluvaraisia
kysymyksid, jonka takia on tarkoin pohdittava mitd milldkin kisitteelld tarkoitetaan.
Maahanmuuttajataustaisen késitteen moninaisuus on vaikuttanut tdmén tutkimuksen
teoreettisen viitekehyksen muodostumiseen. Tutkimuksissa kdytetdédn erilaisia kasitteita
kuvaamaan maahanmuuttajataustaisia ja saman késitteen alle mahdutetaan eri
tutkimuksissa eri maahanmuuttajataustaiset sukupolvet. Jossain tutkimuksissa
maahanmuuttajataustainen on pelkdstddn maahan muuttanut henkild, jossain
tutkimuksissa maahanmuuttajataustainen on henkild, jonka vanhemmat ovat muuttaneet
Suomeen asumaan. Kisitteen yhdenlainen mééritteleméttomyys johtaa erilaisiin
tulkintoihin tutkimustulosten yleistettdvyydesti eri maahanmuuttajataustaisten kohdalla.
On hankalaa sanoa, milloin tutkimustulokset liittyvét pelkéstdin maahan muuttaneisiin
ja milloin sellaisiin, jotka eivdt ole muuttaneet maahan, mutta heilld on

maahanmuuttajataustaa vanhempiensa kautta.

Tutkimuksen varmuutta ja uskottavuutta lisdd se, ettd tutkija varmistaa omien
kasitteellistyksien ja tulkintojen vastaavan tutkittavien késitteellistyksid ja tulkintoja
(Eskola & Suoranta, 2014). Olen tdsmentinyt késitteiden tarkoitettavuutta
haastateltaville kysymyksien esittdmisen yhteydesséd. Puolistrukturoitu teemahaastattelu
osoittautui omien tulkintojen ja tutkittavien tulkintojen kannalta sopivaksi

aineistonkeruumenetelméksi, koska tutkittaville on tarvittaessa pystytty esittiméin
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tarkentavia lisdkysymyksid heidén vastauksiensa oikein tulkitsemiseksi. Talld tavalla

heidin dinensi on saatu asianmukaisesti kuuluviin.

Aineiston keruu kokonaisuudessaan sujui hyvin. Etdyhteyksin suoritetut haastattelut
antoivat sekd minulle tutkijana, ettd haastateltaville mahdollisuuden haastattelujen
joustavampaan aikatauluttamiseen. Haastattelujen toteutusaikataulu kuitenkin vaikutti
aineiston laajuuteen. Suoritin haastattelut marras-joulukuussa, joka on opettajille
kiireistd aikaa arviointiin liittyvien kiireiden vuoksi. Aineiston laajuuden takaamiseksi
haastatteluiden toteutusajankohdan on parempi sijoittua sellaiseen aikaan, jolloin
opettajat ovat vapaampia. Isompi aineisto olisi tuonut tutkimukselle enemmén
nidkokulmia aiheeseen liittyen, jotka mahdollisesti nyt jdivdt puuttumaan. Tédmi
vaikuttaa siirrettdvyyteen eli tutkimustulosten kiytettdvyyteen toisessa kontekstissa
(Eskola & Suoranta, 2014). Suppean tutkimusaineiston vuoksi tdssid tutkimuksessa
kerrottuja ajatuksia ja kokemuksia ei voida yleistdd koskemaan kaikkia

maahanmuuttajataustaisia opettavia opettajia.

Tutkimuksen vahvistettavuus perustuu tutkimustulosten ja aineiston yhteyteen (Eskola
& Suoranta, 2014). Tamin tutkimuksen tutkimustulokset ovat nousseet
kokonaisuudessaan tutkimusaineistosta. Tutkimusaineisto on analysoitu
aineistoldhtoiselld siséllonanalyysilli ja ne on raportoitu pelkdstddn aineistoon
pohjautuen. Tutkimukseen on osallistunut opettajia, joilla on kokemusta
maahanmuuttajataustaisten oppilaiden opettamisesta. Télld tavalla on varmistettu, ettd

tutkimustulokset vastaavat tutkimusaihetta. Tama lisda tutkimustulosten uskottavuutta.

Tamin pro gradu -tutkimuksen tutkimustuloksista hyotyvét tulevat luokanopettajat,
jotka tulevat tyoskentelemdin maahanmuuttajataustaisten oppilaiden parissa kuin myos
opettajaksi opiskelevat opettajankoulutuksessa. Tulevien opettajien tulee tukea kaikkien
oppilaiden kielellista osaamista oppilaan taustasta riippumatta.
Maahanmuuttajataustaiset oppilaat ovat heterogeeninen joukko kielen oppimisen
prosessissa, jolloin kantaviestolle kdytetyt menetelmit ja tukimuodot eivit yksindédn
riitd. Tutkimukseni antaa tirkedd, kokemukseen perustuvaa tietoa tuleville opettajille
siitd, miten maahanmuuttajataustaisten oppilaiden kielellisid taitoja voi tukea ja miten

oppilaan kielellisid taitoja voi ottaa huomioon opetuksen aikana.
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9 POHDINTA

Maahanmuuttajataustaisten  oppilaiden  opettamisessa on  puhuttu  opettajan
monikulttuurisesta kompetenssista, johon on katsottu kuuluvan myds taito muokata
opetusta monikulttuurisen opetusryhmén opetukseen sopivaksi ymmirtden seka
oppilaiden erilaisten kulttuurien, ettd erilaisten kielellisten valmiuksien vaikutuksen
opetukseen (Klemeld, ym., 2011). Témin tutkimuksen tutkimuskohteena olivat
maahanmuuttajataustaisten oppilaiden kielellisten taitojen huomiointi opetuksessa ja
ndiden taitojen tukeminen peruskoulussa. Tutkimuskohdetta tarkasteltiin opettajien
nidkokulmasta. Tdssd luvussa on esitelty tutkimuksen tuloksista tehdyt johtopditokset,
jotka on tehty tarkastelemalla tidmén tutkimuksen keskeisimpid tuloksien suhdetta

aiempaan teoriaan.

9.1 Maahanmuuttajataustaisten oppilaiden tukeminen Kielellisten
taitojen kehittymisessi

Ensimmadisessd  tutkimuskysymyksessd  selvitettiin, miten opettajat  tukevat
maahanmuuttajataustaisia oppilaita kielellisten taitojen kehittymisessa.
Tutkimustulosten mukaan opettajilla on moninaisia, toisistaan eridvid ja yksilollisid
keinoja tukea maahanmuuttajataustaisten oppilaiden kielellisid taitoja. Tehokkaampana
tukikeinona opettajat pitdvit opiskeltavan siséllon rajaamista oppilaiden kielellisen
taitotason mukaan ja riittdvin yksinkertaisen materiaalin kéyttdd, jotta kielellinen
kuormitus pysyy maltillisena. Tdéma tulos on samansuuntainen Muukkosen (2018)
tutkimuksen tulosten mukaan. Muukkonen toteaa sisdltdjen rajaamisen ja kielellisesti
vaikeiden siséltdjen karsimisen opetuksesta olevan opettajien yleinen toimintatapa

opettaessaan heikomman kielitaidon omaavia maahanmuuttajataustaisia oppilaita.

Tukitoimien yleistdminen ja toimivaksi todetun ratkaisun kéyttdminen kaikille oppilaille
ei ole kuitenkaan oppilaan omakohtaisen kielitaidon kehittymisen kannalta paras
ratkaisu. Jokaisen oppilaan kohtaaminen yksilona ja timén yksildllisen oppimisen polun
huomiointi ovat avainasemassa oppilaalle sopivien tukitoimien loytdmiseksi ja
kielellisten taitojen kehittimiseksi. Sopivien tukitoimien 16ytdminen ndyttdytyy ajoittain
vaativana ja kuormittavana prosessina maahanmuuttajataustaista opettavalle opettajalle

(Muuri, 2015). Samalla tavalla tissd tutkimuksessa opettajat kokivat onnistuneensa
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tukemaan maahanmuuttajataustaisia oppilaitaan kielellisten taitojen kehittymisessi
hyvin, vaikkakin he kokivat myos riittdimittomyyden tunnetta. Haastatteluissa opettajat
kertoivat ryhmékoon olevan merkittdvin tukemiskykyé rajoittava syy. Opettajat kokevat
kykenevinsd tukemaan maahanmuuttajataustaisten oppilaiden kielellisten taitojen
kehittymistd paremmin silloin, kun ryhmédkoko on pienempi. Ryhmékoon ollessa
pienempi opettajat voivat antaa oppilaille kaipaamaansa yksilollistd tukea ja perehtya
paremmin kunkin oppilaan omiin tarpeisiin. Néin opettajalle jdd enemmaén aikaa tukea
ja kehittdd jokaisen maahanmuuttajataustaisen oppilaan kielitaitoa yksilollisesti yleisesti

kéytettyjen tukitoimien sijaan.

Maahanmuuttajataustaisille oppilaille haasteita tuottaa suomen kielen sanaston heikko
hallinta (Honko, 2013). Sanaston heikko hallinta néyttiytyy luetun ymmartdmisessa
luetun tekstin sisdllon ymmartdmattomyytend (Laine, 2015) sekd akateemisen kielen ja
eri oppiaineissa opiskeltavien késitteiden ymmaértamittomyytend (Muukkonen, 2018).
Samantyyppisiin tuloksiin pééstiiln myds tdmén tutkimuksen tutkimustuloksissa.
Opettajat kertoivat maahanmuuttajataustaisten oppilaiden heikon sanaston hallinnan
vaikeuttavan perusasioiden ymmairtdmistd ja aiheuttavan viadrinkisityksid eri
oppimistilanteissa. Taman tutkimuksen tutkimustulosten mukaan
maahanmuuttajataustaisten oppilaiden kielelliset haasteet liittyvdt suomen kielen
sanaston hallintaan. Sanaston riittdvdn hyvin hallinnan tarve korostuu erityisesti
reaaliaineiden opetuksessa. Reaaliaineiden opiskelu vaatii maahanmuuttajataustaisilta
oppilailta varsin taitavaa suomen kielen taitoa, jotta oppilas ymmaértdd oppiaineen

sisdltimad erikoissanastoa (Klemeld, ym., 2011).

9.2 Maahanmuuttajataustaisten oppilaiden Kielellisten haasteiden
huomioiminen opetuksessa

Toisessa  tutkimiskysymyksessd  selvitettiin, miten  opettajat  huomioivat
maahanmuuttajataustaisten oppilaiden kielelliset haasteet opetuksessa. Opettajat ottavat
huomioon maahanmuuttajataustaisten oppilaittensa kielitaidon ja kielessd ilmenevit
haasteet niin opetuksen suunnittelussa kuin sen toteutuksessa. Opettajat miettivit
etukdteen oppitunnilla kasiteltdvit kasitteet ja niiden selitykset, toteutustavan ja
opetettavan asiasisdllon opetustavan. Oppikirjat sisdltdvit usein vanhahtavaa sanastoa,

joka vaikeuttaa opiskeltavan sisédllon ja kasitteiden omaksumista (Laine, 2015). Siksi
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opettajat pyrkivit valitsemaan itse oppilailleen kielellisesti sopivan, riittdvdan helpon ja
selkedn materiaalin, jotta heikomman kielitaidonkin omaava oppilas ymmartéé jotakin

opetettavasta asiasisallosta.

Opettajat kiinnittdvdit huomiota maahanmuuttajataustaisen oppilaiden ldhtokohtiin;
erilaiseen kielelliseen taustaan, kulttuuritaustaan, aiempiin koulukokemuksiin ja kodin
rooliin oppilaan oppimisessa suomen kieltd opettaessaan (Pitkdnen-Huhta & Mantyla,
2014). Suomessa varhaiskasvatusta ja esiopetusta saaneet maahanmuuttajataustaiset
oppilaat ovat suomen kielen oppimisen kannalta paremmassa asemassa, kuin ne, jotka
aloittavan koulunkdyntinsd myohemmalld iédlld (Ouakrim-Soivio & Hietala, 2016).
Opettajat kertoivat kiinnittdvinsd huomiota maahanmuuttajataustaisten oppilaiden
lahtokohtiin my0s tdméan tutkimuksen tutkimustuloksissa. Opettajat uskoivat, ettd
suomessa varhaiskasvatusta ja esiopetusta saaneilla on paremmat edellytykset oppia
suomen kieltd, kuin niilld, jotka eivdt ole saaneet lainkaan varhaiskasvatusta tai

esiopetusta.

Opettajat mukauttavat toimintaansa luokassa ja opetustaan oppilasaineksen mukaan.
Opettajien puhetyyli vaihtelee maahanmuuttajataustaisia oppilaita opettaessa.
Opetuksen aikana opettajat kiinnittdvat erityistd huomiota omaan puhetyyliin, puheensa
selkeyteen ja kasitteiden selkedédn selittimiseen riittdvén usein oppilailleen. Késitteen
oppimiseksi oppilaalle on selitettdva opittava asia tutulla arkikielelld, jotta oppilas osaa
yhdistdd itselleen tutut asiat opittavaan kisitteeseen (Sulkunen & Saario, 2020).
Puheensa tueksi opettajat usein myds havainnollistavat jollain tapaa opetettavaa asiaa,
joko kuvin tai ndytellen. (Karasma, 2012; Tuittu & Klemeld, 2012; Pitkdnen-Huhta &
Mintyld, 2014; Muukkonen, 2018). Myds tidssd tutkimuksessa opettajat kertoivat
kiinnittdvinsd huomiota puhetyyliinsd maahanmuuttajataustaisia opettaessaan ja
havainnollistavan opetustaan. Havainnollistamalla opetettava asia konkretisoituu
oppilaille, jolloin se jad paremmin mieleen. Havainnollistuksen avulla opettajat ovat
selvinneet mahdollisista kielellisistd haasteista. Jos oppilaat eivdt ymmarrd opettajan

puhetta, he ymmartavat kuvan avulla, mitd opettaja heille yrittda viestié.

Kielellisten haasteiden ratkaisemiseksi opettajat ovat hyddynténeet oppilaiden muuta
kielitaitoa. Etenkin tilanteissa, jossa oppilas ei onnistu ilmaisemaan hyvin haluamaansa

asiaa, opettajat ovat antaneet mahdollisuuden vastata opettajalle oman didinkielen
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kautta. Opettajat kertoivat haastatteluissa tdiméin olevan ajoittain haasteellista siksi,
koska oppilas ei vilttdmaittd osaa opiskeltavia késitteitd tai asiasiséltojd omalla
aidinkielelldkdidn. Suomen kielen oppiminen rakentuu oman &idinkielen perustalle.
Oman didinkielen peruskaisitteiston ja sanaston hallinta edistdd suomen kielen oppimista
(Pollari & Korppinen, 2011). Jotta oppilas oppii suomen kielté ja osaa hyodyntia sitd eri
kayttotarkoituksissa, oppilaan on osattava omaa didinkieltdédn riittivdn monipuolisesti ja

hallita oman &idinkielen sanastoa riittdvan hyvin.

Maahanmuuttajataustaisten oppilaiden kielellisid taitoja huomioidaan ja tuetaan kaikin
puolin peruskoulussa. Opettajat oppivat oman kokemuksensa kautta jatkuvasti ja
kehittdvit toimintaansa omiin kokemuksiin peilaten. He tekevét yhteisty6td muiden
opettajakollegoiden kanssa ja hyddyntdvéit muita opetusalan ammattilaisia niin paljon,
kuin he resurssien puitteissa kykenevét auttamaan. Kielellisten taitojen parantamiseksi
kokonaisvaltaisesti niin opettajien, kuin koulun toimet yksinddn eivit kuitenkaan ole
riittdvid. Niin tdmédn tutkimuksen tutkimustulosten, kuin teorian mukaan
maahanmuuttajataustaiset oppilaat tarvitsevat tukitoimia koulun ulkopuoleltakin.
Maahanmuuttajataustaisten oppilaiden kielellisid haasteita voidaan tukea oman
didinkielen taitotason parantamisella, suomen kielen kidyton lisddmiselld vapaa-ajalla,
varhaiskasvatukseen ja esiopetukseen osallistumalla, valmistavan opetuksen
tehostamisella ja vanhempien tuella kotona. Néilld toimilla koululta saatava tuki tehoaa

nykyistd paremmin ja oppilaan tukiverkosto laajenee.

9.3 Jatkotutkimusaiheita

Téssd tutkimuksessa maahanmuuttajataustaisten oppilaiden kielellisten taitojen
tukemista selvitettiin opettajien ndkokulmasta. Jatkotutkimuksena
maahanmuuttajataustaisten oppilaiden kielellisten taitojen tukemista voi tutkia
oppilaiden ndkokulmasta. Tutkimuksessa voidaan selvittdd tarkemmin heidin
kokemuksiaan ja ajatuksiaan siitd, millaisina he kokevat kielelliset taitonsa, mika
vaikeuttaa suomen kielen oppimista ja miten heiddn mielestddn heitd voidaan tukea
ndissd vaikeuksissa kaikista parhaiten. Tétd aihetta on mielestdni tidrkedd tutkia
oppilaidenkin nikékulmasta, jotta opettajat voivat mukauttaa toimintaansa vastaamaan
enemmain heiddn tarpeitaan. Lisdksi aihetta on tirkedd tutkia myds siksi, koska

maahanmuuttajataustaiset oppilaat sukupolvistuvat. Jossain paikkakunnissa puhutaan jo
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kolmannen polven maahanmuuttajataustaisista. Toisena jatkotutkimusaiheena voisi olla,
millaisia kielellisid haasteita esiintyy kolmannen polven maahanmuuttajataustaisilla

oppilailla.

Jatkotutkimusaiheina voisi olla myds oman &idinkielen oppimisen tason selvittiminen
aidinkieltd opettavien oppilaiden ndkokulmasta. Oppilaan oman &idinkielen oppiminen
liittyy vahvasti suomen kielen oppimiseen niin teoreettisen viitekehyksen kuin tdméankin
tutkimuksen tutkimustulosten mukaan. Tutkimuksia, josta tulee ilmi, miten omankieliset
opettajat noudattavat omankielisen opetuksen viitekehyksid ja tavoitteita ei kuitenkaan
olla tehty riittdvéasti viime vuosina. Olisi tarkedd selvittdd oman didinkielen osaamisen ja
opetuksen tason yhteyden suomen kielen oppimiseen koulussa, koska oma &didinkieli
toimii usein suomen kielen oppimisen pohjana. Mitd paremmin oppilas hallitsee oman

didinkielensa, sitd paremmin hén kykenee oppimaan toistakin kielta.

Aloitin tutkimuksen kuvaamalla, miten maailma on kansainvélistynyt ja miten Suomi
yhteiskuntana on muuttunut maahanmuuton my6td. Tamé on aiheuttanut ja aiheuttaa
edelleen véistimattd muutoksia koulumaailmaan. Maahanmuuttajataustaisten miara on
lisddntynyt vuosien mittaan ja jatkaa kasvuaan nykyisenlaisen maahanmuuton tahtiin.
Koulussa toimiminen perustuu vahvasti kommunikointiin, johon tarvitsemme yhteisté
kieltd. Kaikki koulussa tapahtuva toiminta rakentuu yhteisen kielen ymparille. Koulun
tehtdvini on taata, ettd jokaiselle koulussa opiskelevan oppilaan taustastaan riippumatta
on mahdollista oppia timé yhteinen kieli tai kdyttdd omia kieliresurssejaan oppimisessa

(Cummins, ym., 2005).
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11 LIITTEET

LIITE 1 Infokirje

Hei!

Oletko peruskoulun opettaja, joka omaa kokemusta maahanmuuttajataustaisten

oppilaiden opetuksesta?

Olen Arlinda Mustafa ja opiskelen luokanopettajaksi Turun yliopistossa
Rauman kampuksella. Teen tdlld hetkelld Pro gradu -tutkielmaa
maahanmuuttajataustaisten oppilaiden kielellisten taitojen tukemisesta
peruskoulussa. Etsin tutkielmaani liittyen haastateltavia, joilla on kokemusta

maahanmuuttajataustaisten oppilaiden opettamisesta.

Kyselen haastattelussa maahanmuuttajataustaisten oppilaiden opettamiseen
liittyvistd kokemuksista ja mahdollisten kielellisten héirividen vaikutuksesta
opettamiseen. Tutkimuksen tarkoituksena on selvittdd opettajien kykya tukea
maahanmuuttajataustaisia oppilaita mahdollisissa kielellisissad haasteissa. Aikaa
haastattelulle tulee varata vahintdan 30 minuuttia. Haastattelu toteutetaan

haastateltavan aikataulujen mukaan etdyhteyksin.

Haastattelut nauhoitetaan ja ne litteroidaan. Aineistoa hyodynnetdan
ainoastaan Pro gradu -tutkielman teossa. Haastattelun ddnitallenteet tuhotaan
litteroinnin yhteydessd ja litteroitu aineisto tutkimuksen valmistuttua.
Aineistoa sdilytetddn yliopiston Seafile -pilvipalvelussa. Vastauksia késitelldan
anonyymisti ja luottamuksellisesti, eikd haastateltavia voi tunnistaa valmiista
aineistosta. Haastateltavalla on oikeus keskeyttdd haastattelu ja kieltdd aineiston
kaytto, mikali ei halua sitd kdytettavan tdhan tutkimukseen. Tietosuojailmoitus

16ytyy liitteena.

Osallistuminen tutkimukseeni mahdollistaa tutkielmani etenemisen ja uuden
tiedon vilittdmisen maahanmuuttajataustaisten oppilaiden kielellisten taitojen

tukemisesta. Kiitdn etukédteen ajastanne!

Ystavillisin terveisin,
Arlinda Mustafa
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LIITE 2 Haastattelurunko

TAUSTAKYSYMYKSET
1. Opetustausta?
2. Kuinka pitkddn olet toiminut opettajana? Kuinka pitkédan olet opettanut

maahanmuuttajataustaisia oppilaita?
Kerro lyhyesti koulun maahanmuuttajataustaisista oppilaista.

HAASTATTELU

Maahanmuuttajataustaisten oppilaiden opettaminen

1.

2.

Oletko saanut koulutusta maahanmuuttajataustaisten oppilaitten
opettamiseen? Kuinka paljon?

Miltd maahanmuuttajataustaisten oppilaitten opettaminen on sinusta
tuntunut tyourasi aikana? Miten tuntemukset ovat muuttuneet vuosien
mittaan?

Miten maahanmuuttajataustaiset oppilaat vaikuttavat opetuksesi
suunnitteluun ja toteutukseen?

Millaisia asioita huomioit maahanmuuttajataustaisten oppilaiden
opetuksessa? Mitd asioita pidét erityisen tdrkednd ja huomioonotettavina
heitd opettaessa?

Kielelliset haasteet

5.

10.

11.

12.

Millaisia kielellisid haasteita olet huomannut maahanmuuttajataustaisia
oppilaita opettaessa?

Korostuvatko kielelliset vaikeudet tietyissd oppiaineissa (esimerkiksi
reaaliaineissa)? Miten kielelliset vaikeudet ilmenevét ndissa
oppiaineissa?

Miten tunnistat kielelliset haasteet? Miten erotat, onko kyseessa
kielellinen vaikeus vai piileeko taustalla jotain muuta?

Miten paljon olet kdyttanyt selkokielistd materiaalia opetuksessa?
Oletko havainnut eroa maahanmuuttajataustaisen oppilaan kirjoitetun ja
puhutun kielen vililla? Milla tavoin olet ldhestynyt téta asiaa?

Miten paljon hy6dynnét oppilaan muuta kielitaitoa opetuksen aikana?
Missd on hyviaksyttyd puhua muutakin kieltd kuin suomen kielta?
Milld keinoin maahanmuuttajataustaisen oppilaan kielen vaikeuksia
voitaisiin ennaltaehkéista?

Miten oppilaan arki kotona vaikuttaa kielen oppimiseen? Entd oman
kielen opettaminen ja opettelu?

Maahanmuuttajataustaisten oppilaiden tukeminen
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13. Kenen kanssa teet yhteistyttd maahanmuuttajataustaisen oppilaan
tukemisessa? Hyodynnétko tulkkia tai omankielistd opettajaa opetuksen
aikana?

14. Miten kohtaamasi haasteet ovat vaikuttaneet sinuun opettajana?

15. Millaisia tukikeinoja olet kdyttanyt kohtaamissasi haasteissa? Miten
hyvin koet onnistuneesi opettajana oppilaiden tukemisessa kielellisten
vaikeuksien ilmetessd?

16. Mitka tukimuodot ovat olleet tehokkaimpia maahanmuuttajataustaisten
oppilaiden kielellisten taitojen edistdmiseksi?

17. Miten yhteistyd oppilaan kodin kanssa on sujunut? Miten hyvin
maahanmuuttajataustaisten oppilaiden kielen oppimista kotona
edistetdan?

18. Muuta kommentoitavaa? Haluatko liséta vield jotakin koko
haastatteluun liittyen?
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