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Tutkimuksen tarkoitus on analysoida opinto-ohjaajien kokemuksia oppivelvollisuuslain uudistuksesta
2021 ja opinto-ohjauksen kehittimisohjelmasta tehostetusta henkilokohtaisesta oppilaanohjauksesta
(TEHO). Tamin lisdksi analysoin opinto-ohjaajien kokemuksia tuen tarpeessa olevien nuorten siirty-
méivaiheprosessista ja siihen liittyvista tekijoistd, joiden avulla siirtymét olisivat sujuvia. Lisdksi tuon
esille opinto-ohjaajien kokemuksia ohjauksen kehittdmisesti. Tutkimuskysymyksid on kaksi, joiden
kautta tutkin tutkimusaihettani: 1) Miten opinto-ohjaajat kokevat oppivelvollisuuslain uudistuksen ja
opinto-ohjauksen kehittdimisohjelman siirtymévaiheen opinto-ohjauksessa? 2) Millaiset ohjauskéytan-
ndt ja mallit ovat opinto-ohjaajien kokemuksen mukaan keskeisid siirtyméavaiheen ohjauksessa?

Tutkimukseni kirjallisuuskatsaus rakentuu neljasta padluvusta. Johdannossa tuon esille aiheeni kon-
tekstin. Johdannon jélkeen toisessa pédédluvussa tuon esille koulutuspoliittista nikékulmaa ja kuvaan
tutkimukseni kasitteitd: suomalainen peruskoulutusjirjestelma, oppivelvollisuuslaki ja lakiuudistus
sekd siirtymévaihe toiselle asteelle. Seuraavassa pddluvussa kuvaan opinto-ohjausta, opinto-ohjauksen
linjauksia ja arvopohjaa, opinto-ohjauksen kehittdmisohjelmaa ja tuon esille opinto-ohjausta taustoitta-
via ohjausteorioita. Neljannessd padluvussa kuvaan kisitteitd: peruskoulun kolmiportainen tuki, tuen
tarpeessa olevan nuoren ohjauksellinen tuki, moninainen yhteistyo ja tekijét, jotka tukevat sujuvia siir-
tymid.

Tutkimus on luonteeltaan laadullinen haastattelututkimus. Tutkimuksen tavoitteena on analysoida ai-
neistoldhtoiselld sisdllonanalyysilld opinto-ohjaajien puhetta siitd, miten he kokevat oppivelvollisuus-
lain laajenemisen ja sen myo6té kehitetyn tehostetun henkilokohtaisen oppilaanohjauksen, ohjaukselli-
sen tuen tarpeen ja jarjestdmisen, opinto-ohjauksen kehittdmisen tarpeen, ohjauksellisen tuen ja tuen
merkityksen siirtymévaiheprosessissa tuen tarpeessa olevilla nuorilla. Tutkimusaineisto keréttiin vi-
deohaastattelulla Uudellamaalla syksylld 2022. Tutkimusaineiston tuottamiseksi haastattelin kahdek-
saa (8) opinto-ohjaajaa, jotka tydskentelivit eri yksikodissd Uudellamaalla.

Tutkimustulosten perusteella opinto-ohjaajat suhtautuvat lakiuudistukseen ja opinto-ohjauksen kehitta-
misohjelmaan osittain mydnteisesti. Uudistuksen uskotaan lisdévin ajansaatossa tasa-arvoa ja yhden-
vertaisuutta ja uudistuksen toivotaan sujuvoittavan tukea tarvitsevien nuorten siirtyméavaihetta. Opinto-
ohjaajien puheesta nouseva kritiikki liittyi tukea tarvitsevien nuorten jatko-opintomahdollisuuksiin,
ohjausresursseihin ja opinto-ohjauksen toteuttamiseen sekd TEHO:n epidselviin ohjeistuksiin. Opinto-
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Edelld mainitut asiat myos edistéisivit opinto-ohjaajien kokemuksen mukaan tasa-arvon ja yhdenver-
taisuuden toteutumista siirtymissa. Lisdksi opinto-ohjaajat toivovat, ettd tydpajatoimintaan osallistumi-
nen mahdollistettaisiin jatkossakin. Siirtymien onnistumisen takaamiseksi monitahoinen yhteistyo ja
tuen jatkuminen toisella asteella merkittdvéasti sujuvoittaisivat tukea tarvitsevien nuorten siirtymié seka
edesauttaisivat toisen asteen opintoihin kiinnittymisessa.
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1 Johdanto

Suomalaisessa yhteiskunnassa koulutusta on aina pidetty hyvin merkittdvéni ja tairkednd me-
riittind ja suomalaiset nuoret ovat parjanneet hyvin kansainvélisissd tutkimuksissa (esimer-
kiksi Pisa; Ohjelma kansainvilistd opiskelija arviointia varten. Engl. Programme for Interna-
tional Student Assessment) ja heidit ndhdddn osaavina ja ahkerina yhteisomme jasenind. Suo-
malaisnuorten Pisa tulokset ovat vuosikymmenten ajan kertoneet kansalaistemme korkeata-
soisesta osaamisesta. Kuitenkin viimeaikaiset Pisa tulokset ovat antaneet merkkeja siité, ettd
suomalaisten nuorten osaaminen on hieman heikentynyt (OESD 2018). Pisa tulokset eivit
kuitenkaan ole suurin huolenaiheemme vaan koulutuksellinen epétasa-arvo, yhdenvertaisuus,
syrjdytyminen ja osaamisen heikentyminen, seké erilaiset terveyteen liittyvét pulmat. [lman
koulutusta nuoren tyollistymismahdollisuudet vihenevit tai nuori saattaa jadda kokonaan tyo-
markkinoiden ulkopuolelle, joka merkittdvésti alentaisi yhteiskunnallista osallisuutta, hyvin-
vointia ja terveyttd. Toinen huoli on korona viruksen 2020-luvulla tuomat opetuksen ja koulu-
tuksen jédrjestaimisen haasteet ja sen vaikutus yksiléiden tasa-arvoiseen ja yhdenvertaiseen op-
pimiseen. (Karvi 2020; Antikainen, Rinne & Koski 2021, 327-330.) Antikainen ym. (2021,
327-330) toteavat, ettd koronaviruksella oli yhteiskunnallisia seurauksia erityisesti lasten- ja
nuorten perusopetuksen yhdenvertaisuuden toteutumisessa muun muassa etdopintojirjestely-

jen aikana.

Téssd tutkimuksessa tutkin, analysoin ja tulkitsen opinto-ohjaajien kokemuksista késin oppi-
velvollisuuden laajenemista ja opinto-ohjauksen kehittimisohjelmaa seké tukea tarvitsevien
nuorten siirtymévaiheessa saamaan tukeen liittyvid tekijoitd. Haluan tuoda opinto-ohjaajien
danen kuuluviin tdmén tutkimuksen kautta siitd, miten he kokevat uudistuksien lasndolon
opinto-ohjauksessa, miten uudistukset ndkyvit heidén arjen tyssdin ja miten uudistukset tu-
lisi toteuttaa hallituksen asettamanien linjausten ja arvopohjan mukaisesti tukien tukea tarvit-
sevien nuorten sujuvia siirtymié toiselle asteelle. Tutkimustehtivéni taustalla on hallituskau-
den 2019-2023 aikana kdynnistetty oppivelvollisuuslain uudistus ja sithen liittyvit uudistus-

toimenpiteet opinto-ohjauksen kehittdmisessa.

Sanna Marinin hallituskauden (2019-2023) aikana hallitus 14hti kehittimain koulutuspoliitti-
sia ratkaisuja, jotta suomalainen osaaminen on jatkossakin korkealaatuista ja tydmarkkinoilla
on osaavia toimijoita, jotka vastaavat tulevaisuudessa yhteiskuntamme tarpeista. Yksi keskei-
nen kehittdmiskohde on oppivelvollisuuden laajenemisen yhteydessé kehittdmisen kohteena

ollut siirtymévaiheen ohjaus. Kehittdmistyon tarkoituksena on saada siirtymit sujuvimmiksi



ja mahdollistaa paremmin nuorten kouluttautuminen ammattiin ja sitd kautta osaajiksi tyo-
markkinoille. Hallituksen eduskunnalle esittdma lakiuudistus oppivelvollisuuden laajenemi-
sesta astui voimaan 1.8.2021. Lakiuudistuksen mydtd oppivelvollisuus ikdé nostettiin 18 ika-
vuoteen, jonka myotd kunnat kdynnistivit erilaisia kehittdmishankkeita perusopetuksen
opinto-ohjauksen tehostamiseksi. Kehittimishankkeiden tarkoitus oli vahvistaa ohjausta, tasa-
arvoisuutta, yhdenvertaisuutta, lisdtd monialaista yhteisty6td eri toimijoiden valilla, tukea
kieli- ja kulttuuritietoisuuden edistdmistd ja ennalta ehkaistd syrjdytymistd seki kehittdd toisen

asteen valmistavaa koulutusta ja siirtymévaiheen ohjausta. (Johnson ja Kiilakoski, 2020.)

Kuntien tarkoitus oli kehittdéd opinto-ohjausta, yhteistyoté eritoimijoiden kanssa ja sujuvoittaa
siirtymid, jotta jokaisella peruskoulunsa pééttineelld nuorella olisi sopiva jatko-opintopaikka
toiselle asteelle siirryttdessd. Kuntien kehittdmistyon tarkoitus oli myds tuoda opinto-ohjauk-
sen tarked rooli esille ja saada riittdvisti resurssia, tydvélineitd ja menetelmié, joilla voidaan
ennaltaehkdistd nuorten ohjauksellisia epikohtia siirtymévaiheessa. Tavoitteena oli saada oh-
jattua nuoria siirtymddn mahdollisimman sujuvasti toisen asteen koulutuksen pariin tavoitteel-
lisemmalla ohjaamisella sekd monialaisella yhteistyolld. Kunnille, oppilaitoksille, oppilaille ja
huoltajille on asetettu tarkemmin vastuualueita lakiuudistuksen myoté, jotka on kirjattu oppi-

velvollisuuslakiin. (Niemi 2022.)

Johnson ja Kiilakoski (2020) raportissaan kertovat, etté tieteellinen tietopohja oppivelvolli-
suuden laajenemisen vaikuttavuudesta on vield hyvin kapeaa, mutta tdssé kohtaa (2022-2023)
voidaan kuitenkin saada selville opinto-ohjaajien kokemuksia tutkimusaiheestani ja koulutus-
poliittisen uudistuksen merkityksestd opinto-ohjaajien arjen tyosséd heidédn kokemuksestaan

késin.

Padluvut 2, 3 ja 4 koostuvat tutkimuksessa kayttdmastini kirjallisuudesta: keskeiset ksitteet,
tutkimukset, artikkelit ja teokset sekd opinto-ohjausta taustoittavista teorioista. Pddluvussa 5
kerron tutkimustehtdvista, esittelen tutkimuskysymykset ja tutkimukseen osallistuvat opinto-
ohjaajat. Padluvussa 6 tuon esille keskeiset tutkimustulokset tutkimuskysymyksittiin ja pailu-
vussa 7 pohdin loppuyhteenvetona tutkimukseni keskeisié tuloksia seké kerron tutkimukseni

eettisyydestd ja luotettavuudesta seké tuon esille jatkotutkimusideoita.



2 Oppivelvollisuus ja siirtymat suomalaisessa peruskoulutusjar-

jestelmassa

Tassd luvussa kisittelen teemoja, jotka liittyvét suomalaiseen peruskoulutusjérjestelmain: op-

pivelvollisuuslaki ja lainuudistus seké siirtymét suomalaisessa peruskoulutusjdrjestelméssa.
2.1 Oppivelvollisuuslain uudistus

Oppivelvollisuuslain tavoitteena on turvata kaikille oppilaille tarpeellinen perusosaaminen ja
sivistys sekd edistdd yksildiden mahdollisuuksia yhdenvertaisiin kehittymisen mahdollisuuk-
siin kykyjensé ja tarpeidensa mukaan. Tavoitteena on my0s edistdd osaamista, kaventaa oppi-
miseroja ja lisitd koulutuksellista tasa-arvoa opiskelijoiden vililld sekd lisité lasten ja nuorten
hyvinvointia. Oppivelvollisuuteen kuuluvan opetuksen ja koulutuksen tavoitteissa sdddetdan
ja méidritelldén, miten kussakin koulutuksessa opetus tulee jérjestdéd kuten, perusopetuksessa

ja toisen asteen koulutuksessa. (Lahtinen ja Lankinen 2022, 148.)

Oppivelvollisuuslaki astui ensimmaéisen kerran voimaan vuonna 1921, koskettamaan ldhes
kaikkia oppivelvollisuus ikdisid lapsia ja nuoria Suomessa (Granbom-Herranen 2021). John-
son ja Kiilakosken (2020) mukaan oppivelvollisuuslain sddtdminen ei ollut helppoa. Yleisen
oppivelvollisuuden myo6té viides osa lapsista, jotka eivdt aiemmin kdyneet kansakoulua péési-
vit opetuksen piiriin. Taloudellisista syista kesti pitkddn ennen kuin oppivelvollisuus oli tasa-
arvoista ja yhdenvertaista sekd kouluverkosto riittdvén laaja kattamaan koulutustarpeet.
Vuonna 1957 kansakoulun oppivelvollisuus laajeni kahdeksaan vuoteen. (Johnson ja Kiila-
koski, 2020.) Vuonna 1968 sidddetty peruskoulu-uudistus laajensi oppivelvollisuuden kosket-
tamaan 16-vuotiaisiin asti ja vuonna 2020 eduskunta péétti pidentdd oppivelvollisuusikdi kos-

kettamaan 18- vuotiaisiin asti (Ahonen 2021, 10).

Perusopetuslaissa (731/1999) maédériteltiin oppivelvollisuuslain velvollisuudet ja oikeudet, ku-
ten oikeus maksuttomaan perusopetukseen, kielellinen yhdenvertaisuus ja uskonnonvapaus.
(Granbom-Herranen 2021.) Myohemmin lakiin oppivelvollisuudesta yhdistyivit esiopetuk-
sen ja perusopetuksen liséksi, kolmiportainen tuki (2010), toisen asteen koulutus seké vapaa
sivistysty0, joka oli voimassa vuoteen 2020 saakka ennen oppivelvollisuuden laajenemisen

voimaanastumista vuonna 2021. (Granbom-Herranen 2021.)

Oppivelvollisuuslain uudistuksen my6td 2021, jokaisella oppilaalla on vastuu hakeutua toisen

asteen koulutuksiin. Nuorten hakeutuminen toisen asteen oppilaitoksiin tapahtuu yhteishaun



kautta yhdeksénnen luokan keviilld (Opetushallitus 2020b portaali). Oppivelvollisuuslaki 23
§ mddrittelee tiedonsaannin ehdot ja vastuut. Oppivelvollisen siirtyessd oppilaitoksesta toi-
seen on edellisen koulutuksen jdrjestijan toimitettava opiskelijan koulutuksen kannalta olen-
naiset tiedot seuraavan koulutuksen jarjestdjille. (Oppivelvollisuuslaki 2020.) Laki uudistuk-
sen myota verkostoyhteistyohon panostetaan ja opintojen ohjaus on yhteistyéssd rakentuvaa
ohjauspalvelua. Ohjaus on eri toimijoiden vilistd yhteistyotd, siirtymévaiheyhteistyotd, tehos-
tettua monialaista yksilollistd ohjausta ja oppivelvollisuuden suorittamista tukevaa ohjausyh-
teistyotd. (Niemi 2022.) Lairio ja Puukari (2005) artikkelissaan korostavat verkostoyhteistyon
holistisuutta eli kokonaisvaltaisuutta ohjaamisessa. Ohjauksen holistinen ldhestymistapa tukee
hallituksen esittdmien ohjauksen kehittdmisen tarpeita. Nuoren ohjaustarpeet tulisi ottaa huo-
mioon kaikissa ohjauksen osa-alueissa nuoren opintojen aikana. Moniammatillinen asiantunti-
juus tulisi jakaa toimijoiden vélilld tukien nuoren kasvua, kehitysta ja oppimista yhdenvertai-

sesti. (Lairio ja Puukari 2005.)

Nykyinen oppivelvollisuuslaki on velvoittavampi ja lisdé paineita opinto-ohjauksen toteuttami-
seen. Lakiuudistuksen mydté tulisi tunnistaa haasteita mahdollisimman varhaisessa vaiheessa,
jotta nuorelle saadaan oikeanlainen tuki tukemaan hinen yksil6llistd opintopolkuaan. Ohjauk-
sen verkostoyhteistyon tavoitteena on saada mahdollisimman hyva tuki nuorelle, joka tarvit-
see tehostetumpaa tukea siirtymévaiheprosessissa. (Niemi 2022.) Lakiuudistukseen on kirjattu
tehostettu henkilokohtainen oppilaanohjaus (TEHO), jonka tavoite on, ettd siirtymévaiheessa
nuori saa tukea, joka edistdd hdnen opintoja ja sujuvia siirtymia ja, ettd jokaiselle nuorelle 16y-

tyisi vahvuuksien ja oman mielenkiintonsa mukainen jatko-opintopaikka peruskoulun jélkeen.

Lakiuudistuksen myo6td huoltajien vastuu korostuu nuoren jatko-opintoihin hakeutumisessa ja
koulutuksessa pysymisessé. Pykéldn 9§ mukaan huoltajan on huolehdittava siité, ettd oppivel-
vollinen suorittaa oppivelvollisuutensa 18-ikdvuoteen saakka. Oppivelvollisen valvonnan lai-
minlyomisestd sdddetdén laissa erikseen. Yhteistyo kodin ja oppilaitoksen vdlilld tulee olla
sddannollistd ja riittdvdd. Perusopetuslain mukaisesti huoltajien vastuulla ovat poissaolojen
seuraaminen ja ilmoitus vastuu oppilaitokselle. Oppilaitoksen vastuulla on tiedottaa huoltajille
opiskelijan opintojen edistymisestd tai keskeytymisen uhasta. Asuinkunnalle on erikseen mdd-
ritellyt valvonta- ja ohjaus vastuut opintoihin hakeutumisesta ja niiden suorittamisesta (14§).
Mikali oppilaalla ei ole opiskelupaikkaa asuinkunta osoittaa oppilaalle opiskelupaikan (15§).
Oppilas ei voi ilman perusteltua syytd keskeyttid opintojaan (7§). (Veltor 2020, 129-133,
135-148; Lahtinen ja Lankinen 2022, 137-144.)



2.2 Siirtymat peruskoulutusjarjestelmassa

Suomalainen peruskoulu on yhdeksidnvuotinen. Lapset ja nuoret kdyvit lapi nelja eri paasiir-
tymavaihetta suomalaisessa koulutusjirjestelmissa. Siirtymévaiheella tarkoitetaan koulutuk-
sellista siirtyméé oppilaan eldméssd. Ensimmaéinen siirtymé on varhaiskasvatuksen esiopetuk-
sesta alakouluun, toinen siirtyméd on alakoulusta ylakouluun ja kolmas siirtymé on ylédkoulusta
toisen asteen oppilaitokseen siirtyminen sekd myohemmin sijoittuminen tyoeldméén. Kasva-
tussosiologiassa koulutussiirtyméit ovat osa henkilon yksil6llistd elaméankulkua. Nuoren koke-
musmaailmassa eldminpolku ja koulutuspolku kulkevat rinnan ja koostuvat siirtymistd kohti
erilaisia jatko-opintopolkuja ja tydelaméé. (Niemi, Kalalahti, Varjo ja Jahnukainen 2019, 69.).
Koulun tehtdvidné on ohjata nuorta yksilolliset tarpeet huomioiden kohti siirtymévaihetta. Siir-
tymavaiheen toimijoita ovat nuoren perhe, peruskoulu ja vastaanottava oppilaitos seka riip-
puen nuoren tarpeista sosiaali- ja terveyspalvelut sekéd oppilaitoksen oppilashuolto. (Opetus-
hallitus 2014.) Oppilaitosten siirtyméjarjestelma kehystdd nuoren subjektiivista opintopolkua,

johon siséltyvit koulutus, tydmarkkinat, perherakenne ja hyvinvointi (Niemi ym. 2019, 27).

Nuorten uravalinnat ovat moninaistuneet 2000-luvulla ja koostuvat erilaisista vaihtoehdoista,
valinnoista ja unelmista. Perusopetuksen ja toisen asteen koulutuksen siirtymévaihe on taite-
kohta nuoren eldmaéssé. Siirtymé on vaihe, jossa nuoret tekevit tarkeitd padtoksid kuten, kou-
lutusvalintoja ja tulevaisuuden urapolkua koskevia ratkaisuja. Nuoren koulutuspolulla on mo-
nenlaisia siirtymdvaiheita, jotka saattavat olla joskus haastavia muutoksia nuoren eldméssa.
Siirtymévaihe on pitkdprosessi, jossa nuori alkaa hahmottaa omaa ammatillista uraansa. Oppi-
laitosten tehtdva on tukea nuorta hiinen siirtymivaiheprosessissaan. Siirtymien onnistumiseksi
on tarkedd, ettd koulutuksen jérjestdjien toimintakulttuurit ovat selkeité, yhtenevid, johdonmu-
kaisia ja ohjauspalveluita tarjotaan riittdvasti nuorille, joilla on tuen tarpeita. (Opetusministe-

ri6 2005; Niemi ym. 2019, 27, 69; Opetushallitus 2017, 71.)

Opetusministerion (2005) mukaan peruskoulun jélkeistd siirtymévaihetta tulisi tarkastella mo-
ninaisena laajana nuoren eldmid méarittivana kehitysprosessina, jonka aikana nuoren tulisi
selvittdd oma jatko-opinto polkunsa ja ammattiuraa koskevat ratkaisut. Koulutusjarjestel-
maéssd hallinnolliset tavoitteet ja siséllot kuvataan usein suoraviivaisina, selkeind ja yhtélai-
sind, mutta todellisuudessa siirtymévaiheet ovat moniulotteisia, erilaisia vaiheita siséltivid ja
subjektiivisesti etenevid prosesseja. Siirtymavaiheen ohjaustydssé tulisi huomioida ja tunnis-
taa enemmén nuorten yksilollisid eroavaisuuksia ja rakentaa yhdessd yhteistyossé eri toimijoi-

den kanssa nuorelle yksilollinen opintopolku, joka kantaa nuorta eteenpéin (Kalalahti, Niemi,
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Varjo ja Jahnukainen 2020.) Waltherin (2006) mukaan siirtymékohteet ja uravalinnat ovat
vuosien saatossa monipuolistuneet ja, jotta timd muutos voidaan ymmartda ja ottaa huomioon
edellyttdd se nuorten siirtymévaiheen tarkastelua suhteessa muuttuviin yhteiskunnallisiin ra-

kenteisiin.

Waltherin (2006) mukaan siirtyma nuoruuden ja aikuisuuden vililld muotoutuu rakenteellis-
ten tekijoiden, institutionaalisten lahtokohtien ja kulttuuristen tekijéiden vilisesséd suhteessa.
Suhdetta voidaan kuvata siirtymien hallinnollisena jarjestelméné, miten siirtymissd rakenteet
ja yksiloiden toimijuus muotoutuvat kussakin kontekstissa. (Walther 2006.) Pohjoismaisessa
siirtymdkulttuurissa valitsevana jérjestelménd ndhddan Waltherin (2006) mukaan universaali
malli, joka perustuu peruskoulutusjirjestelmén ja toisen asteen koulutuksen jélkeisiin valintoi-
hin. Valtaosa nuorista valmistuu toisen asteen koulutuksesta, jonka my6td he saavat mahdolli-
suuden jatkaa opintopolkuaan korkeakouluissa. Pohjoismaisessa koulutusjirjestelmissa oh-
jauksellista tukea annetaan kaikilla kouluasteilla perusopetuksesta korkeakouluihin. (Walther
2006.) Kuten edelld on kerrottu suomalainen peruskoulutusjérjestelma ja hallituksen linjauk-
set kulkevat linjassa Waltherin ndkemyksen kanssa pohjoismaisesta siirtyméakulttuurista ja ra-

kenteellisista tekijoista.
2.2.1 Siirtymien toteutuminen

Tilastokeskuksen koulutustilastojen mukaan vuonna 2020 peruskoulun 9. luokan pééttianeiti
nuoria oli 58 500 ja ldhes kaikki nuoret hakivat kevdan yhteishaussa jatko-opintoihin, 0,5%
jatti hakematta. Ensisijaisesti lukioon haki 65% tytoisti ja pojista 44%. Toisen asteen amma-
tilliseen koulutukseen ensisijaisesti haki 33% tytoisté ja 53% pojista. Valmentavissa ja val-
mistavissa koulutuksissa jatkoi 1500 nuorta ja peruskoulun lisdopetuksessa 10-luokalla 800
nuorta. Koulutusten ulkopuolelle jdi vuonna 2020 kevédédn yhteishaussa vajaa 1600 peruskou-
lun pééttanytta nuorta. (Tilastokeskus 2020.) Johnson ja Kiilakoski (2020) ovat raportissaan
tuoneet esille, ettd nuoret hakevat opiskelupaikkoja myds muista koulutuksista kuten erityis-
ammattioppilaitoksista. Kevddn 2020 vaativan erityisentuen koulutuspaikkoihin haki 2835
nuorta, joista 70% sai opiskelupaikan ja valmistavien koulutustenhaussa valmistaviin koulu-
tuksiin 2020 haki 4185 nuorta, joista 79% sai opiskelupaikan. Johnson ja Kiilakoski (2020)
toteavat raportissaan, ettd edelld mainituista luvuista saa jo viitteitd siitd, mille ryhmille on
muita vaikeampaa pdésti toisen asteen opintoihin. He toteavat myds, ettd toisen asteen erityis-
oppilaitoksiin pddseminen on vaikeampaa opiskelupaikkojen védhdisyyden takia sekd valmista-

vien koulutusten haussa paikan saa harvempi kuin keskiméirin yhteishaussa.
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Vastaavat oppilasmiérat vuoden 2021 yhteishaussa olivat yhteensd 59 421, lukiokoulutuk-
sessa jatkoi opintojaan 31 384 nuorta, ammatillisessa oppilaitoksessa jatkoi opintojaan 24 091
nuorta, peruskoulun lisdopetuksessa jatkoi opintojaan 737 nuorta, valmentavissa tai valmista-
vissa jatkoi opintojaan 2145 nuorta ja 1061 nuorta ei jatkanut edelld mainituissa koulutuk-
sissa. Liitteend kuvio 1. Peruskoulun 9. luokan pdittdneiden nuorten viliton sijoittuminen

jatko-opintoihin. (Tilastokeskus 2023.)
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3 Opinto-ohjaus suomalaisessa peruskoulutusjarjestelmassa

Téssd luvussa kuvaan opinto-ohjaukseen liittyvid késitteitd, opinto-ohjauksen arvoperustaa ja
linjauksia, ohjauksen toimintamalleja ja kdyténteitd, sekd perusopetuksen opinto-ohjausta

taustoittavia teorioita.
3.1 Opinto-ohjauksen suunta hallituksen kehittamisohjelman myota

Oppivelvollisuuskoulun myoté kdsitys opinto-ohjauksen tarpeesta nousi esille ensimméisen
kerran vuonna 1941, kun eduskunta esitti hallitukselle toiveen ammatinvalinnanohjauksen jér-
jestamisestd. Konkreettisiin toimiin ohjaustyon edistdmiseksi ryhdyttiin vuonna 1946, kun
Helsingin kunnanvaltuusto hyviksyi jatkoluokkien opetusohjelman ja korosti tarvetta tyotie-
don opetukselle ja ammatinvalinnanohjaukselle jatkokoulutusasteella. Moninaisten vaiheiden
kautta nykymuotoinen opinto-ohjaus kehittyi suomalaisessa peruskoulutusjirjestelmédssa pe-
ruskoulun varhaisvaiheissa 1960-luvulla. Opinto-ohjaajatoiminta ja ohjaajien koulutus kdyn-
nistyivit vuonna 1970 Jyviskyldssi ja Joensuussa. Vuonna 1972 opetusministerio linjasi
opinto-ohjaajien oppivelvollisuuden, jonka mukaan opinto-ohjaajien tehtdviin kuuluivat luok-
katuntien lisdksi huolehtia ammatinvalinnan yhdysopettajan tehtdvistd, nuorten henkilokohtai-
sesta ohjauksesta ja pienryhméohjauksesta, tiedotustoiminnasta sekd yhteisty0sté eri asiantun-
tijatahoihin. Tydeldmiin tutustuminen otettiin opetusohjelmaan vuonna 1979 uuden opetus-

suunnitelman myotd. (Merimaa 2018, 8-20.)

Suomalaisessa koulutuspoliittisessa keskustelussa nivelvaiheista puhuttiin ensimmaisen ker-
ran 2000-luvun taitteessa. (Niemi ym. 2019, 29-30.) Nivelvaiheella viitattiin erilaisiin siirty-
miin koulutusasteiden taitekohdissa. Ajan saatossa termi alkoi kuvata erityisesti peruskoulun
ja toisen asteen oppilaitoksen siirtymivaihetta, jolloin riski koulutuksellisesta syrjaytymisesti
on suurimmillaan. Ohjauksen ja erityisopetuksen yhdeksi keskeiseksi tavoitteeksi nostettiin

koulutuksellisen syrjaytymisen ehkdiseminen (Niemi ym. 2019, 30-31).

Osana padministeri Sanna Marinin hallituksen ohjelmaa (Valtioneuvosto 2019): “Osallistava

Jja osaava Suomi — sosiaalisesti, taloudellisesti ja ekologisesti kestdvd yhteiskunta” oli opinto-
ohjauksen vahvistaminen eri koulutusasteilla. Hallitusohjelman tavoitteena oli varmistaa, etti

jokainen nuori 16ytia jatko-opintopaikan peruskoulusta toiselle asteelle siirryttdessi, koska

koulutuksen puute aiheuttaisi suurta riskid syrjdytyd yhteiskunnasta (Opetus- ja kulttuurimi-
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nisterid 2020a; Varjo ym. 2021). Tédhdn haasteeseen vastattiin muun muassa poistamalla kou-
lutuksellista eriarvoisuutta, pidentimalla oppivelvollisuusikdéd 18 vuoteen ja poistamalla toi-

sen asteen opintojen maksullisuus (Antikainen ym. 2021. 374-375; Varjo ym. 2021).

Oppivelvollisuuslain laajenemisen myo6td yhdeksi keskeiseksi tavoitteeksi tuli ottaa kdyttdon
erilaisia opiskelu- ja tukivaihtoehtoja, jotka voidaan sisdllyttdi toisen asteen tutkintoon. Halli-
tusohjelman mukaisesti varmistettiin, ettd peruskoulun pééttineet nuoret suorittavat toisen as-
teen koulutuksen oppivelvollisuuslain mukaisesti. Oppivelvollisuusiin nostaminen vaati oh-
jauksen kehittamistd oppilaitoksissa. Tavoitteena oli parantaa ohjausta, hyvinvointipalveluita
sekd peruskoulujen kykyi tarjota kaikille nuorille mahdollisuus suorittaa toisen asteen koulu-

tus. (Varjo, Kalalahti ja Hooley 2021.)

Hallitusohjelmassa asetettiin tavoitteeksi elinikdisen oppimisen mahdollistaminen, jolla pyri-
tdén tukemaan nuoren kykya kehittda ja uudistaa omaa osaamistaan koko hénen eliménkaa-
rensa aikana. Tavoitteena oli luoda kattavat ohjaukselliset palvelut, jotta jokaisella on yhden-
vertaiset mahdollisuudet jatkuvaan oppimiseen. Elinikdisenohjauksen merkitys korostuu eri-
tyisesti siirtymévaiheessa nuoren siirtyessé toiselle asteelle ja tydeldmén nivelvaiheissa. Kou-
lutuksen tasa-arvoisuudella pyritdén turvaamaan koulutuksen valtakunnallinen yhdenvertai-
suus. (Karvi 2020; Euroopan ammatillisen koulutuksen kehittimiskeskus 2019; Lahtinen ja

Lankinen 2022, 151.)

Osana oppivelvollisuuden laajentamista kidynnistettiin opinto-ohjauksen kehittdmisohjelma,
jonka tarkoitus on parantaa ohjauksen menetelmii ja yhteistyotd eri toimijoiden vélilld. Oh-
jauksen kriteerit tukevat perusopetuksen ja toisen asteen yhteistyotd, yhteistyotd sidosryhmien
ja tyoeldmin kanssa sekd ohjauksen kehittimisen systemaattisuutta kunta- ja oppilaitostasolla.
Opetushallitus perusti tydryhmén tammikuussa 2022 ohjauksen kriteerien muutostyon kehitté-
miseksi. Edelliset kriteerit ovat vuodelta 2014. Tyéryhmén tavoitteena oli edistdé yhteistyota
eri kouluasteiden vililld ja moniammatillista yhteisty6té eri toimijoiden vililla laadukkaan
siirtymdvaiheen toteuttamiseksi. (Opetus- ja kulttuuriministerié 2020a.) Lisdksi tavoitteena oli
lisdtd lasten ja nuorten hyvinvointia koulutuksellisilla uudistuksilla ja kehittdmistydllad. (Ope-
tus- ja kulttuuriministerié 2020a.) Samaan aikaan lakiuudistuksen ohessa oppivelvollisuuden
seuranta- ja valvontapalvelu (VALPAS) pyordhti kidyntiin. VALPAS -jéarjestelmén tavoitteena

on valvoa oppilaiden siirtymévaihetta ja jatko-opintojen toteutumista (Opetushallitus 2022d).
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3.2 Opinto-ohjauksen linjaukset ja arvot

Seuraavaksi syvennyn kasittelemaan késitteitd: opinto-ohjaus kdytdnndssi, tasa-arvo, yhden-
vertaisuus ja osaamisen edistiminen sekd lakiuudistuksen myo6téd kehitettyd tehostettua henki-

l6kohtaista oppilaanohjausta (TEHO).
3.2.1 Opinto-ohjaus kaytanndssa: sisaltd ja toteutustapoja

Oppilaitokset laativat ohjaussuunnitelman, jossa kuvataan ohjauksen rakenne: toteutus, jérjes-
tdminen, vastuut, monialaiset verkostot, joita tarvitaan ohjauksen laadun ja tavoitteiden toteut-
tamiseksi. (Opetushallitus 2014; Niemi ym. 2019, 32.) Ohjaussuunnitelmassa kuvataan toimi-
joita, jotka ovat yhdessé toteuttamassa laadukasta ohjausta, kuten yhteistyo kodin ja oppilai-
toksen vililld, yhteistyd oppilaitoksen tydeldmétoimijoiden seké yhteistyd koulun kollegoiden
vililla. (Opetushallitus 2014; Pirttiniemi 2004b, 52.) Ohjausvastuu kuuluu kaikille koulun
opettajille, kuten oppimissuunnitelman laatiminen, ennaltachkéiseva tydote, syrjdytymista eh-
kiisevé toiminta sekd yhteistyo koulun ja kodin vililld. Koulun ohjaustyon tarkoitus on kul-
kea rinnan nuoren opintopolulla ja tukea nuorta kokonaisvaltaisesti: eldimansuunnittelussa,
maailmankuvan jasentdmisessd, itsetuntemuksessa, itsereflektoinnissa, oppimaan oppimi-
sessa, osallisuuden ja toimijuuden vahvistamisessa. (Opetushallitus 2014; Niemi ym. 2019,

34; Vilijarvi 2004, 27.)

Ohjauksen tavoite on tukea nuoren kasvua ja kehitystd, oppimiseen tarvittavia taitoja ja tie-
toja, joita nuori tarvitsee peruskoulun jilkeen kuten sosiaaliset- ja vuorovaikutustaidot, oppi-
maan oppiminen, omien arvojen, voimavarojen ja kykyjen tunnistaminen. Ohjauksellisella tu-
ella nuori oppii taitoja, joita tarvitsee toimijana yhteisdssé ja yhteiskunnassa. (Opetushallitus
2014; Pirttiniemi 2004b; Niemi 2016.) Opinto-ohjauksen sisélté koostuu vuosiluokkien mu-
kaan: 7-luokalla kehitetddn opiskelun- ja pddtoksenteon taitoja ja itsetuntemusta, 8-luokalla
kasitelladan koulutusjirjestelméé ja tydeldamiin liittyvid asioista ja 9-luokalla pohditaan urava-
lintoihin ja jatkokoulutukseen liittyvié asioita ja suunnitellaan omaa opintopolkua (Sinkkonen

ym. 2017, 201-203).

Ohjauksellisilla tukitoimilla pyritdén ennaltachkdisemiin syrjdytymistd koulutuksesta ja tyo-
eldmastd. Tavoitteena on 10ytdd jokaiselle nuorelle oma jatko-opinto polku, joka on kestédvé ja
johon nuori kiinnittyy ja sopeutuu. Tavoitteena on edistéd ja tukea nuoren polkua kohti tyd-

eldmaa ja saada tyomarkkinoille osaavia tekijoitd. (Opetushallitus 2014; Pirttiniemi 2004b,
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52.) Yldkoulussa ohjausmuotoja ovat pienryhméohjaus, luokkamuotoinen ohjaus ja henkilo-
kohtainen ohjaus. Henkilokohtaisen ohjauksen tarkoitus on keskustella syvéllisemmin oppi-

laan opinnoista, uravalinnoista ja eliméntilanteesta. (Niemi ym. 2019, 35.)
3.2.2 Ohjaus tasa-arvon, yhdenvertaisuuden ja osaamisen edistajana

Suomalaisessa koulutusjérjestelméssd koulutuksen ja hyvinvoinnin ndhdéén kiinnittyvén yh-
teen. Perustuslain mukaan jokaiselle nuorelle tulee turvata tasa-arvoinen mahdollisuus saada
kykyjensi ja tarpeidensa mukaisia palveluita perusopetuksen lisdksi. Koulutus lisdd ihmisen
hyvinvointia ennaltachkdisemalld syrjaytymisti. (Goman ja Rumpu 2018, 55.) Opintojen oh-
jauksella on keskeinen rooli suomalaisessa peruskoulutusjirjestelméssi nuoren oppimisen es-
teiden vihentdmisessd, nuoren omien paddméérien ja opiskelun tarkoituksen valaisemisessa

(Vilijarvi 2004, 21).

Koulussa tapahtuvaa ohjausta tarkastellaan kokonaisuutena ja vastuu jakaantuu kaikille opet-
tajille. Ohjaustyd jakaantuu nuoren kasvun- ja kehityksen tukemiseen, oppimisen ja opiskelun
ohjaamiseen sekéd nuoren uravalintojen tukemiseen. Tavoitteena on edistdd nuoren koulutyon
onnistumista, sujuvuutta, tuloksellisuuttaa ja tavoitteiden toteutumista. (Opetushallitus 2014;
Niemi 2016.) Ohjauksellisen pedagogiikan tulisi rakentua osaksi koulun toimintakulttuuria
niin, ettd jokainen opettaja voi toimia opiskelijoiden ohjaajina antaen asiantuntia tietoa

omassa opetettavassa aineessaan (Vilijarvi 2004, 31).

Lakiuudistuksen myota kunnille, opetuksen jirjestidjille ja oppilaitoksille on asetettu uusia oh-
jaus- ja valvontavastuita nuoren opintopolun sujuvan kulun turvaamiseksi. Toisen asteen
opinnot ovat muuttuneet maksuttomiksi siihen asti, kunnes henkild tayttda 20 vuotta. Tavoit-
teena on vihentdd alueellisia eroja, yhdenvertaistaa ja tasa-arvoistaa nuorten opintopolkua
sekd laajentaa uravalintamahdollisuuksia riippumatta perheen sosioekonomisesta taustasta,
asuispaikasta, sukupuolesta tai etnisestd taustasta. (Veltor 2020, 7-8; Opetus- ja kulttuurimi-

nisterid 2020; Lahtinen ja Lankinen 2022, 319.)

Tasa-arvoistamisen ja mahdollisuuksien laajenemisen lisdksi tavoitteena on tarjota laadukasta
ohjausta, kaventaa oppimiseroja ja huomioida yksilllisemmin nuoren ohjaukselliset tarpeet ja
tuen muodot. Lain laajenemisen myo6ta moniammatillista yhteisty6té ja huoltajien kanssa teh-
tdvaa yhteistyotd pyritiddn tiivistimiin ja sujuvoittamaan opintojen siirtymivaiheessa. Tavoit-
teena on, ettd jokaiselle nuorelle 16ytyisi yksildllinen opintopolku opintojen etenemisen var-

mistamiseksi ja tutkintotodistuksen suorittamiseksi. (Veltor 2020, 8.)



16

Opetushallituksen perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (2014) on kuvattu mitka
ovat ylikoulun opinto-ohjauksen tavoitteet ja arvot. Ohjauksen tehtivéna on selkeyttdd nuo-
relle opiskeltavien aineiden merkitystd tulevaisuuden opintopolun rakentumisessa, tyoelama-
taidoissa, yhteis60n ja yhteiskuntaan osallistumisessa sekd, mikd merkitys opinnoilla on oman
osaamisen ja toimijuuden kehittimisessd osana laajempaa osallisuuttaa suomalaisessa yhteis-
kunnassa. Ohjauksen tulisi muodostaa jatkumo siirtymissd, jossa nuori on aktiivinen ja osal-
listuva toimija. (Lof, Aho ja Vartiainen 2020.) Oppivelvollisuuden laajenemisen yhteydessi
perusopetuslakiin sdddettiin oppilaan oikeus saada tarpeiden ja opetussuunnitelman mukaista

opinto-ohjausta seké tehostettua henkilokohtaista oppilaanohjausta. (Opetushallitus 2022.)

Opintopolkuvaihtoehtojen tarjontaa on lisitty valmentavilla koulutusvaihtoehdoilla, perusope-
tuksen ja toisen asteen viéliin sijoittuvilla koulutuksilla, kuten perusopetuksen lisdopetus, lu-
kiokoulutukseen valmistava koulutus ja ammatilliseen koulutukseen valmentava koulutus. Ta-
voitteena on, ettd jokaiselle koulunsa paéttiville nuorelle 16ytyisi peruskoulun jidlkeen sellai-
nen jatko-opintopaikka, joka edistdisi ja tukisi hdnen osaamista, toimijuutta ja mahdollisuuk-
sia suorittaa toisen asteen tutkinto, joka edistdd nuoren tyollistymismahdollisuuksia ja yhteis-

kunnallista osallisuutta. (Veltor 2020, 7; Niemi 2015, 9-11.)

Varjo ym. (2021) artikkelissa todetaan, ettd uraohjaus on viimeisten 50 vuoden aikana ollut
poliittinen kiinnostuksen kohde. Tavoitteet ja perustelut ovat muuttuneet ajanjakson aikana,
mutta perustavoite on ollut sama eli parantaa suomalaisyhteiskunnan koulutustasoa, urapol-
kuja, osaamista ja taata, ettd jatkossakin suomalainen yhteiskunta on hyvinvoiva valtio ja jo-
kaisella yksil6lld on mahdollisuudet saavuttaa yhtéldiset oikeudet ja olla osana suomalaista
yhteiskuntaa. Tulevaisuudessa sivistysyhteiskunnan tehtdvénd on turvata riittdva tuki ehedan
koulutus- ja urapolkuun. Tadma edellyttia, ettd 16ydetddn keinoja, joilla voidaan tukea lasta ja
nuorta hdnen opinpolullaan koko oppivelvollisuusién ajan ja antaa riittdvésti ohjauksellista tu-
kea, ylldpitdd myonteistd elimédnasennetta ja taata riittdvit opiskelu- ja eldméntaidot, jotka
kantavat koko eldminajan ja antavat mahdollisuuden koulutukselliselle tasa-arvolle. Riitta-
villd ohjauksellisilla tukipalveluilla ennaltaehkéistddn opintojen keskeytymisté ja syrjayty-

misté yhteiskunnasta. (Vilijarvi 2018, 26; Kunttu 2021, 39; Varjo ym. 2021.)

Nykyinen kunnan jérjestima koulutus rakentuu periaatteelle, ettd kaikille ikdluokille tarjotaan

yhtildiset mahdollisuudet oppimiseen. Sote-uudistus muuttaa kunnan tehtivii koulutuksen
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jérjestdjiand, kun sivistyspalvelut muodostuvat kunnan pédatoimialaksi. Globalisaatio ja tyoelé-
man muutokset lisddvit entisestddn tarvetta huomioida lasten, nuorten ja perheiden kokonais-

valtainen hyvinvointi. (Valijarvi 2018, 24-25.)

Yhteiskunnan muuttuva luonne vaatii jatkuvaa taitojen ja tietojen pdivittdmasté. Riittdvalld
uraohjauksella voidaan taata kaikille nuorille mahdollisuudet elinikdisen oppimiseen. Nuoria
tulisi ohjata ja valmistaa kohtaamaan erilaisia muutoksia l&dhiyhteisossd ja yhteiskunnassa.
(Van Esboroecin 2002.) Vanhalakka-Ruoho (2014) kertoo ettd, ohjaustoiminnan yhteiskun-
nallinen merkitys on tdrkedd, koska globalisoitunut maailma ja tydeldmé ovat alati muuttuvia
ja vaativat uudenlaisia resursseja ja uudenlaista osaamista muutoksista selviytymiseen. Yh-
teiskunta eldd murroksessa ja sitd kautta tydeldméssa tarvitaan osaavia toimijoita, jotka kyke-
nevit toimimaan muuttuvissa olosuhteissa joustavasti ja vastaamaan yhteiskunnan ylléttaviin-

kin muutostarpeisiin. (Vanhalakka-Ruoho 2014.)
3.3 Tehostettu henkilokohtainen oppilaanohjaus (TEHO)

Oppivelvollisuuslain laajenemisen myota lakiin on kirjattu tehostettu henkilokohtainen oppi-
laanohjaus eli TEHO, jonka tarkoitus on taata nuorelle hinen tarpeensa mukainen ohjaukselli-
nen tuki. Tukea tarvitsevien nuorten joukko on moninaisen kirjava ja nuori voi tarvita tehos-
tettua henkilokohtaista tukea opintojen ohjaukseen, vaikka han opiskelisi yleisopetuksen ryh-
massd. TEHO ohjausmallin avulla voidaan tarjota siirtymivaiheessa olevalle nuorelle yksilol-
lisempéad tukea. Ohjausmalli on tarkoitettu ensisijaisesti erityisen tuen oppilaan ohjaukseen,
mutta mallia voidaan soveltaa myos yleisentuen ja tehostetun tuen oppilaan ohjaamiseen,
jotka tarvitsevat vahvempaa ohjauksellista tukea oman opintopolun l9ytdmisessé ja suunnitte-
lussa. TEHO ohjauksessa korostuvat kokonaisvaltaisuus, kuten ohjauksen ja erityisopetuksen
yhteisty0, jaettu asiantuntijuus oman oppilaitoksen sisilla ja koulutuksen jarjestdjien vélinen
yhteisty0. Perusopetuslakiin lisdtyssd 11 a §:sséd sdddetddn oppilaan oikeudesta saada opinto-
jen ohjausta oppivelvollisuuslain uudistuksen edellyttdmailla tavalla (Vetovoimalan ohjaus-

malli 2020; Lahtinen ja Lankinen 2022, 359; Opetushallitus 2022f.)

Uravalintoja tekevin nuoren on mahdollista saada TEHO ohjausta vuosiluokilla 8 ja 9, mikali
nuorella on haasteita tulevan nivelvaiheen valintojen kanssa. TEHO ohjaus on jokaisen nuo-
ren oikeus, riippumatta onko hénelld kolmiportaisen tuen mallin mukainen yleinen, tehostettu
tai erityinen tuki. Opinto-ohjauksessa huomioidaan nuoren yksil6lliset 1ahtokohdat ja tarpeet.
Ohjauksellisessa tuessa huomioidaan nuoren tavoitteet, kokemukset, kiinnostuksen kohteet,

osaaminen ja elaméntilanteeseen vaikuttavat tekijat. Tehostetussa ohjauksessa keskeistd on
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moniammatillinen yhteisty0 eri toimijoiden kanssa, joilla tuetaan nuoren siirtymévaihetta.
TEHO ohjaus on opetussuunnitelman sisiltojen ja tavoitteiden mukaista suunnitelmallista toi-
mintaa. Nuorelle laaditaan henkilokohtainen jatko-opintosuunnitelma. Tehostetulla ohjauk-
sella pyritddn ehkdisemdin syrjidytymisvaarassa olevien oppilaiden koulutuksen ulkopuolelle
jdaminen. Oppivelvollisuuden laajentuminen my6td TEHO:n painopiste on jatko-opintoval-
miuksien tukemisessa ja kehittdmisessd sekd nuoren ohjaamisessa hénelle sopiviin toisen as-
teen jatko-opintoihin. Oppivelvollisuuden laajentumisen myd6td nuori jatkaa oppivelvollisuu-
den suorittamista perusopetuksen jilkeen toisen asteen tutkinnon suorittamiseen tai muuhun
oppivelvollisuuslaissa méériteltyyn koulutukseen. (Oppivelvollisuus laki 2020; Opetushallitus

2021; Nivelvaiheenohjauksen kasikirja 2021; Opetushallitus 2022f.)
3.4 Opinto-ohjausteoriat

Tassd luvussa tuon esille opinto-ohjausta taustoittavia teorioita, jotka ovat vallalla olevia ni-
kemyksid perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden (2014) méérittelemédstd opinto-oh-
jauksesta ja lakiuudistuksen myotd kehitetystd TEHO:sta: holistisuus ohjauksessa, sosiody-
naaminen ohjausteoria, ratkaisukeskeisyys ja oppilaan motivaation merkitys opinto-ohjauk-

Sessa.
3.4.1 Kokonaisvaltainen ja sosiodynaaminen ote ohjauksessa

Opinto-ohjausta taustoittavia teorioita on useita, joiden kautta voidaan tarkastella ohjausta.
Valitsin tutkimukseni opinto-ohjausta taustoittaviksi teoriaksi R. V. Peavyn (2004) sosiody-
naaminen ohjausteorian, joka konstruktiivisella ohjausperinteelléd tukee eniten peruskoulun
opetussuunnitelman perusteiden (2014) maaritelméa oppilaan ohjauksen toteutuksesta seka
vastaa ideologialtaan oppivelvollisuuslain uudistuksen my6té kehitettya tehostettua henkilo-
kohtaista oppilaanohjaus -mallia. Toiseksi ohjausta taustoittavaksi teoreettiseksi malliksi va-
litsin Van Esboroecin ja Wattsin (1998) kokonaisvaltaisen holistisen ohjaus -mallin, joka tu-
kee oppivelvollisuuden laajentamisen merkitystd ohjauksen ulottumisesta koko koulu ohjaa —

toimintamalliksi.

Peavyn (2004, 22) sosiodynaaminen ohjauskdytdnto perustuu ndkokulmaan ohjauksen koko-
naisvaltaisuudesta ja tavoitteellisuudesta seké ohjattavan auttamisesta. Ohjauksen keskidissa
ovat kysymykset nuoren kyvyistd, mahdollisuuksista ja olemassa olevien tuen muotojen riitti-
vyydestd. Ohjauksen tulisi edistdd ohjattavan henkilokohtaista vapautta. (Peavy 2004, 23-24).

Peavyn ohjausmallissa ohjaaja ja ohjattava tyoskentelevit tiiviisti yhdessé tutkien ohjattavan



19

eldmdnkenttdd ja pyrkien 10ytaméén tavoite, johon tdhdatdin (Onnismaa, Pasanen ja Spangar

2000, 23).

Sosiodynaaminen ohjaus on konstruktiivinen kokonaisvaltainen auttamismenetelmd, jonka
tarkoitus on tukea ohjattavan reflektiivistd otetta omasta eldméstdén ja edistdd henkilon ongel-
maratkaisutaitoja tulevaisuuden valinnoissa. Sosiodynaaminen ohjaus rakentuu kolmesta péa-
elementistd, joita ovat kulttuuriset tyokalut, konstruktiivisuus ja eldmdnkerran kartoittaminen.
(Onnismaa ym. 2000, 31-33.) Ohjauksen keskeisempia piirteitd ovat oletukset ihmisen sosiaa-
lisesta luonteesta ja ohjauksen sosiaalinen toiminta. (Onnismaa ym. 2000, 29). Kulttuuriset
tyokalut ovat kieleen ja viestintdén liittyvid ohjauksen tydvélineitd, joihin vaikuttaa kulttuuri-
nen konteksti, jossa ohjaus tapahtuu. Konstruktiivisuus sisdltdd kokonaisvaltaisen otteen oh-
jausprosessissa, jonka tarkoitus on ohjata nuorta kokonaisuudet huomioiden hinen kokemus-
maailmassaan késin. Eldmdnkerrankartoitus siséltdd koordinoivaa ohjausta, jonka keskidssa
ovat nuoren minuus ja henkilokohtaiset projektit. (Onnismaa, Pasanen ja Spangar 2004, 18-

19, 24, 29-31, 36-37; Onnismaa ym. 2000, 31-33)

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (2014) painotetaan yksildiden reflektiivista
otetta omasta osaamisesta ja pyritddn tukemaan ja rakentamaan nuorelle eldiménhallinnallisia
keinoja kohdata tulevaisuus ja oma ehed polkunsa eldménsa varrella. Sosiodynaamisessa oh-
jauksessa on olennaista, ettd ymmarretdén ohjauksen dynaaminen prosessimaisuus. Edetdin
askel kerrallaan kohti tavoitetta, esimerkiksi 16ydetidin nuorelle soveltuva jatko-opintopaikka.
(Onnismaa ym. 2000, 33, 35.) Oppivelvollisuuslain uudistumisen my6té yhteisen toiminta-
kulttuurin tarkeys on noussut tiarkeédksi elementiksi onnistuneen kokonaisvaltaisen ohjauksen
toteuttamisessa (Niemi 2022). Kulttuuriset tyovilineet mahdollistavat koulun yhteisen toimin-
takulttuurin toteutumisen ohjauksessa ja suuntaavat huomion vilitysprosesseihin, paikallistie-

toon, merkitykseen ja ohjattavan kokemusmaailmaan. (Onnismaa ym. 2000, 34.)

Holistinen ohjausmalli koulun toimintakulttuurissa vaatii yhteisollistd otetta ohjaamiseen. Ho-
listisen ohjauksen keskeisid 14htokohtia ovat ohjauksen tarve, ohjauspalveluiden matalakyn-
nys ja saatavuus, esteettdmyys, ongelmien ennaltachkdiseminen ja monialainen yhteistyo.
(Vanhalakka-Ruoho 2014.) Ohjausmallissa korostuu toimijoiden yhteistyo ja ohjauksen koko-
naisvaltaisuus. Van Esbroeckin ja Wattsin (1998) holistisessa ohjausmallissa ohjaus ndhdain
kokonaisvaltaisena oppilaan ohjaamisena koko hdnen opintopolkunsa ajan. Ohjaustoiminta
muodostaa jatkumon siirtymévaiheissa aina esiopetuksesta jatko-opintoihin ja kohti tyoelé-

mii (Opetushallitus 2014). Vilijarven (2004, 31), Opetushallituksen (2014) ja Niemen (2016,
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2022) mukaan jaettu ohjausvastuu edistdd kokonaisvaltaisesti oppilaan opintopolun sujuvaa

kulkua oppivelvollisuuslain edellyttdmailld tavalla.

Holistisessa ohjausmallissa keskidssa on nuori ja hdnen ohjaustarpeensa (Van Esbroeck
2002). Ohjausmalli tavoittelee samoja ohjauksellisia oppilasldahtdisid arvoja kuten Peavyn
(2004, 22) sosiodynaaminen ohjausmalli tukien ehyen opintopolun saavuttamista. Van Es-
broeckin ja Wattsin (1998) holistinen ohjaus jactaan kolmeen osa-alueeseen, jotka tukevat op-
pilaan kasvua ja kehitysti sekd opintojen aikaista ohjausta ja uraohjausta. Vanhalakka-Ruoho
(2014) jakaa Van Esbroeckin ja Wattsin (1998) miirittelemét kolme osa-aluetta seuraavasti:
1) oppimisen ja opiskelun ohjaus, 2) eldmintilanteen ja persoonallisen kasvun psykososiaali-

nen tuki ja 3) ammatillinen uraohjaus.

Oppimisen ja
opiskelun
ohjaus

Ohjattava
nuori

Eldmantilanteen
ja persoonallisen
kasvun
psykososiaalinen
tuki

Ammatillinen
uraohjaus

Kuvio 2. Van Esbroeckin ja Wattsin (1998) holistinen ohjausmalli Vanhalakka-Ruohon
(2014) jaottelemana.

Oppimisen ja opiskelun ohjauksella viitataan opiskelijan toimijuuteen ja valintoihin opintojen
aikana. Psykososiaalisuudella viitataan eldméntilanteen tukemiseen ja henkilokohtaisten ja so-
siaalisten kysymysten selkeyttdmiseen. Uraohjaukseen ja tyoeliméén siirtymiseen viitataan
koulutuspolkujen valinnalla. Holistisessa mallissa korostuu monialainen yhteistyon merkitys,

johon liittyvét nuoren ympérilld olevat ohjaustahot ja ldhipiiri. (Vanhalakka-Ruoho 2014.)
3.4.2 Ratkaisukeskeisyys ja oppilaan motivoinnin merkitys ohjauksessa

Kolmanneksi teoreettiseksi lahestymistavaksi valitsin ratkaisukeskeisyyden ja, miten sen

avulla voidaan motivoida nuorta. Kuten Peavyn (2004) konstruktiivinen sosiodynaaminen oh-
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jaus, ettd Van Esbroeckin ja Wattsin (1998) holistinen ote ohjauksessa, on myds ratkaisukes-
keiselld otteella ja nuoren motivoinnilla tirked osa ohjaustoiminnan kokonaisvaltaista onnis-

tumista.

Murphy (2015, 15, 21) toteaa, ettd ongelmakeskeinen ldhestyminen ei ratkaise ongelmaa vaan
“ongelmat itsessddn ovat ongelmia”, jotka estdvét ja rajoittavat nuoren ajattelua ja kaventavat
nuoren identiteettid. Ratkaisukeskeinen ajattelu auttaa nikeméin laajemmin. Usko tulevaisuu-
teen vahvistuu ja mindkuva kirkastuu. (Murphy 2015, 21.) Ratkaisukeskeisessé tyoskentelyssa
ohjattava pédsee itse osallistumaan tavoitteiden ja keinojen suunnittelemiseen ja tulosten arvi-
ointiin. Koulumaailmassa nuori otetaan mukaan koko prosessiin alusta loppuun, koska tima
edistdd nuoren ongelmanratkaisutaitoja, kun nuoren omat mielipiteet otetaan mukaan prosessin
jokaiseen vaiheeseen. Ohjausprosessin aikana keskitytddn nuoren omien vahvuuksien, nike-

myksien ja voimavarojen hyodyntdmiseen. (Murphy 2015, 28.)

De Jong ja Berg (2020, 35) korostavat kykyd kuunnella ohjattavaa nuorta ratkaisukeskeisin
korvin. Kuuntelijan ei tulisi ennakoida, mitd puhuja seuraavaksi aikoo sanoa, koska tdlldin oh-
jaaja ei aidosti kuuntele ohjattavaa nuorta vaan hin kuuntelee puhetta nuoresta luomansa viite-
kehyksen kautta. Ratkaisukeskeisessd kuuntelussa on tirked kuunnella ohjattavaa ensin ja sen
jalkeen vasta ldhted viemaédn keskustelua eteenpdin tarkentavilla kysymyksilla: kuka, mitd,
missd ja milloin?”. Puheessa tulee kiyttda arkikielen sanoja ja kysymyksissd kadyttdd nuorten
puhetta toistamalla nuorelle merkityksellisid sanoja hénen puheestaan (De Jong ja Berg 2020,
38, 40.) Ratkaisukeskeisessd mallissa on olennaista huomioida ja kuulla nuoren puheesta vih-
jeitd hdnen omista mahdollisuuksista. Ratkaisupuhe sisdltdd keskustelua asioista, joiden nuori
haluaa muuttuvan seké keskustelua mahdollisista keinoista muutoksen aikaan saamiseksi. (De

Jong ja Berg 2020, 61, 64.)

Ratkaisukeskeisessd otteessa pyritdén positiivisen energian luomiseen vuorovaikutuksessa nuo-
ren kanssa. Negatiivisen energian luomista pyritddn vélttdmain keskustelussa. Ohjaaja painot-
taa kysymyksissa: “mitd tulee tilalle, kun ongelmaa ei endd ole?”. Tavoitteena on kuvata jokin
positiivinen asia eikd pitdytyd jonkin ongelman kuvauksessa ja sithen puuttumisessa. Muutos-
tavoitteen tulee olla realistinen, sellainen tavoite, joka on saavutettavissa huomioiden nuoren
kyvyt ja olosuhteet, joissa hdn eldd. Nuoren onnistumisten ja vahvuuksien huomioiminen muu-
tosprosessin aikana ovat tarkeitd muutoksen aikaansaamiseksi. (De Jong ja Berg 2020, 97, 100,

125.)
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Nuorten kanssa tydskentelyssd motivaation merkitys on tirkeédé ratkaisukeskeisen tydotteen né-
kokulmasta. Nuorta tulee tukea motivaation ylldpitimisessd positiivisesti ja onnistumisia ko-
rostaen sen sijaan, ettd pyrittdisiin vaikuttamaan negatiivisesti kuten luomalla negatiivisia kuvia
nuorelle hinen epdonnistumisestaan. (Ahola 2020, 15.) Nuorta tulee kuunnella herkilld kor-
valla, ja on tdrkedd madritelld yhdessd tavoite nuoren kanssa, jota kohti suunnataan toiminta.
On tiarkedd, ettd tavoite on nuorelle mieleinen ja aikuinen tukee tavoitteen saavuttamisessa. (De

Jong ja Berg 2020, 95.)

Nuoren kanssa tyoskennellessd pyritdédn 10ytiméan keinoja, joilla nuori saadaan kiinnostumaan
itselleen merkityksellisistd asioista kuten tavoite. Ohjaajan tulisi saada nuori uskomaan, etti
tavoitteet ovat saavutettavissa. Motivaation kannalta on tirkedd, ettd tavoitteella on jokin arvo
nuoren ndkokulmasta, jonka hin uskoo tavoittavansa. Motivaation ylldpitdmiseksi ja vahvista-
miseksi nuoren on saatava onnistumisen kokemuksia. Pienetkin edistyksen askeleet tulee huo-
mioida, jotta niistd tulee merkityksellisid nuorelle. Keskustelussa nuoren kanssa keskitytdadn

edistysaskeleisiin kohti saavutettavaa tavoitetta. (Ahola 2020, 16-17.)

Kun ohjaava aikuinen ymmartii ja kuuntelee aidosti nuorta, nuoren itseluottamus ja itsekun-
nioitus kasvavat ja nuori on motivoituneempi tekemédin asioita sen eteen, ettd asiat muuttuvat
(Jong ja Berg 2020, 95). Motivaation rakentamisen viisi ydinominaisuutta Aholan (2020, 20)
mukaan ovat: tavoitteen merkitys itselle, tavoitteen saavuttamisen arvo, usko omiin kykyihin
saavuttaa tavoite, pettymysten sietokyky (takaiskuihin valmistautuminen) ja edistyksen koke-

minen kohti tavoitetta.
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4 Tuen piiriin kuuluva nuori siirtymissa

Neljas pééluku liittyy tuen piirissa olevien nuorten ohjauksellisen tuen merkitykseen siirtyma-
vaiheen opinto-ohjauksessa. Keskityn kuvaamaan erityista tukea saavien oppilaiden ohjauk-
sellista tuen tarvetta siirtymévaiheessa. Kuvaan kolmiportaisen tuen rakennetta ja tuen piirissi
olevaa nuorta peruskoulussa, hinen saamaa ohjauksellista tukea ja jatko-opintomahdollisuuk-
sia sekd kuvaan yhteistyon merkitystd ja verkostojen tdrkeyttd sujuvien siirtymien takaa-

miseksi.
4.1 Tukea saava nuori

Suomalaisessa peruskoulutusjirjestelméssi on vuodesta 2010 alkaen ollut kolmiportaisen tuen
malli, jossa tuen muodot ovat yleinen, tehostettu ja erityinen tuki (642/2010). Oppilaalle an-
netaan kerrallaan yhtd tuen muotoa, jossa edetetdén tarpeiden mukaan seuraavaan tuen
muotoon. Tukimuotoja ovat esimerkiksi osa-aikainen erityisopetus, eriyttdminen, luokkamuo-
toinen erityisopetus, avustajapalvelut, oppilashuollon palvelut, tukiopetus ja apuvélineet, joita
vol antaa erikseen tai rinnan samaan aikaan. Yleinen tuki sisiltdd ennaltaehkéiisevai tukea, te-
hostettu tuki sisdltdd tukea, joka on voimakkaampaa ja pidempiaikaista. Tehostetussa tuessa
tehdddn pedagoginen arvio ja laaditaan henkilokohtainen oppimissuunnitelma. Erityiseen tu-
keen siirrytddn vasta, kun on todettu aiemmat tuen muodot riittdmattomiksi. Kolmiportaisen
tuen antaminen vaatii harkintaa ja yhteistyotd huoltajien sekd moniammatillisen tydryhmén

kanssa (Opetushallitus 2014; Lahtinen ja Lankinen 2022, 153.)

Peruskoulun erityinen tuki on tukea, jota oppilas voi saada erityisen tuen antamista koskevalla
paitokselld. Erityisen tuen pditos vaatii selvityksen erityisen tuen tarpeesta. Ennen erityisen
tuen laatimista oppilaalle on kirjattava pedagoginen selvitys. Pedagogisessa selvityksessd
kuvataan kokonaistilanne. Kuvaus tehddén oppilaan, huoltajien ja koulun ndkdkulmasta. Sel-
vityksessd kuvataan oppilaan saamaa tukea, vahvuuksia ja kiinnostuksen kohteita, erityistar-
peita, oppimisen valmiuksia, arvion tukijérjestelyistd, erityisen tuen tarpeesta sekd mahdolli-
sesta oppiaineen yksilollistamisen tarpeesta tai vapautusta oppiaineesta. Erityisen tuen paatok-
seen voidaan liittdd tarvittaessa muita lausuntoja, kuten psykologinen selvitys tai ladketieteel-
linen lausunto. (Opetushallitus, 2014; Opetus- ja kuilttuuriministerié 2022.) Erityistd tukea
saavalle oppilaalle laaditaan henkilokohtainen opetussuunnitelma (HOJKS) opetuksen jérjes-

tdmisestd ja toteutuksesta, joka perustuu pedagogisen selvityksen paiatokseen (Opetushallitus
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2014). (Opetushallitus, 2014.) Tilastokeskuksen (2021) tutkimuksen mukaan, peruskoulun op-
pilaista 21, 3% sai tehostettua tai erityistd tukea syksylld 2020. Erityistd tukea vuoden 2020

syksylla sai 9% peruskoulun oppilaista.
4.1.1 Tukea tarvitsevan nuoren ohjauksellinen tuki ja jatko-opinto mahdollisuudet

Peruskoulun jilkeinen siirtymévaihe on kriittinen kohta nuoren eldiménvaiheessa. Nuori
saattaa tarvita kohdennettua tukea siirtymévaiheen opintojen ohjaukseen. (Opetushallitus
2014.) Tassa vaiheessa korostuu koulutus- ja uravalintojen ohjaus. Erityistd tukea saavan nuo-
ren kohdalla opintojen ohjausta tehdiin usein yhteistyossd moniammatillisesti, jonka tarkoi-
tus on edistdd nuoren mahdollisuuksia eld4 tdysipainoista elaméé ja 16yt ratkaisuja koulutus-
polun muodostumiselle. (Puukari ja Parkkinen 2017, 36). Nuoren tarpeisiin tulisi kyeté vas-
taamaan, ja kuten Peavy (Vilijarvi 2004, 33) toteaa, on tdrkedd, ettd ohjaaja oivaltaa, millaista

ohjauksellista tukea nuoret tarvitsevat opintopolullaan

Ohjauksellinen joustavuus on tirkeéd erityistd tukea saavan nuoren opintojen ohjaamisessa.
Koulutuksen jarjestdjan tulisi jarjestdd opiskelijaldhtdisempdd ja systemaattisempaa ohjausta,
jotta nuoren koulutukselliset tavoitteet ja siirtymijarjestelmén rakenteet voidaan sovittaa yh-
teen. Ohjausprosessin aikana oppilasldhtdisen ohjauksen tulisi rakentua nuoren omien vah-
vuuksien, mahdollisuuksien ja tavoitteiden vélille. (Jahnukainen 2019, 53; Lonka 2015, 234.)
Kalalahti ym. (2020) tutkimuksen mukaan nuoret, joilla on erityinen tuki, ohjataan keskiméaéa-
rdistd useammin lisdkoulutuksiin ja valmistavan opetuksen piiriin, koska heiltd on katsottu
puuttuvan riittiva osaaminen, kyvykkyys ja voimavarat, joita nuoret tarvitsevat toisen asteen
koulutuksissa. Kalalahti ym. (2020) toteavat, ettd erityistd tukea saavien nuorten kohdalla
opinto-ohjauksen tulisi olla opiskelijalihtdisempéé ja moniuloitteisempaa sekd huomioida so-
siaalinen ulottuvuus. Kalalahti ym. (2020) mukaan, ohjaus ndhddin usein liian suoraviivai-
sena ja koulutusreitit liian suppeina, etteivit ne tunnista ohjausprosessin aikana yksildiden toi-

veita ja osaamista.

Opinto-ohjauksen tavoitteena on, ettd nuorella ja hdnen huoltajillaan on riittdvisti tietoa pe-
ruskoulun jélkeisistd koulutusmahdollisuuksista ja, etta siirtyma perusopetuksesta toiselle as-
teelle on joustava. Siirtymévaiheen ohjausyhteistyon tavoitteena on tiivistdd peruskoulun ja
toisen asteen oppilaitoksen yhteistyotd, minka tarkoitus on helpottaa arkea ja varmistaa nuo-
ren sujuva eteneminen ja siirtyminen seka palveluiden saanti oppilaitoksesta toiseen. Oikea

aikainen tuki on edellytys onnistumiselle. Varhaisessa vaiheessa annettu tehostettu ohjaus,
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erityisopetus ja oppilashuollon tuki ovat sujuvien siirtymien perusta erityistd tukea saavalle

oppilaalle. (Nivelvaiheenohjauksen késikirja 2021; Opetushallitus 2014.)

Tukea tarvitsevan nuoren ohjaus on aloitettava riittdvin varhaisessa vaiheessa. Peruskoulun
jélkeisten jatko-opintojen suunnittelussa tulisi ottaa huomioon nuoren yksildlliset ominaisuu-
det ja tuen tarpeet sekd huomioida uravalintojen tuomat tydllisyysnidkymit. (Opetushallitus
2014.) Ohjaustoiminnan suunnittelussa olisi otettava huomioon, miten erityistd tukea saavan

nuoren ohjausta voidaan vahvistaa (Puukari ja Parkkinen 2017, 33-34).

Siirtymésuunnittelussa haastavaksi tekee tukea tarvitsevan nuoren jatkokoulutuspaikan var-
mistaminen ja nuoren omien toiveiden yhteen saattaminen. Nuoren toiveet saattavat olla epa-
realistisia jatkokoulutus paikan vaatimusten suhteen, ja valintojen vaihtoehdot voivat jaidda
suppeiksi. Ongelmia saattaa esiintyd, jos nuorta motivoiva ala ei realistisesti ole saavutetta-
vissa, esimerkiksi pééttdtodistuksen arvosanojen perusteella ja tuolloin nuori joutuu luopu-
maan omista toiveistaan. Taman vuoksi on erityisen tdrkeda, ettd ohjauksessa otetaan huomi-
oon nuoren edellytykset ja mahdollisuudet. Yhdessd nuoren kanssa suunnitellaan uravalinnan
ohjaus nuorta tukevaksi osaamisen, toiveiden ja mahdollisuuksien mukaan. Ohjauksessa nuo-
relle annetaan riittdvésti tietoa eri vaihtoehdoista ja niiden vaatimustasoista suhteessa omiin
kykyihin. Valmistaudutaan yhdessd nuoren kanssa tulevaan siirtymévaiheprosessiin riittdvan
varhaisessa vaiheessa. (Bjorn, Savolainen ja Jahnukainen 2017, 56-58.) Ohjausta tulee kehit-
tdd niin, ettd se tukee tukea tarvitsevan nuoren opintopolkua (Puukari ja Parkkinen 2017, 33-

34).

Jatkokoulutusmahdollisuuksia on lisitty erilaisten valmentavien koulutusvaihtoehtojen myata.
Vuoden 2022 elokuussa astui voimaan uusi tutkintokoulutukseen valmentava koulutus,
TUVA, johon yhdistyivit aiempi perusopetuksen lisdopetus, lukioon valmistava koulutus
(LUVA) ja tutkintokoulutukseen valmentava koulutus (VALMA) (Opetus- ja kulttuuriminis-
terid 2021; Nivelvaiheenohjauksen kasikirja 2021; Kalalahti ym. 2020). TUVA koulutus on
tarkoitettu oppilaille, joilla ei ole toisen asteen tutkintoa ja jostain syysté tarvitsevat valmenta-
vaa koulutusta. Koulutus on suunnattu oppivelvollisille ja aikuisille, jotka tarvitsevat tukea
opiskeluvalmiuksiin siirtydkseen lukiokoulutukseen tai ammatilliseen koulutukseen. Opiske-
luvalmiudet voivat tarkoittaa, esimerkiksi tutkintokielen hallintaan liittyvien valmiuksien ke-
hittdmiseen, eldménhallinnan ja soveltuvien opiskelutaitojen kehittdmiseen. TUVA koulutuk-
sen aikana on mahdollista korottaa perusopetuksen padttdarvosanoja ja lisiksi voi opiskella

lukiokoulutuksen ja ammatillisen koulutuksen opintoja. (Opetushallitus 2022c¢.) Lisdksi on
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mahdollista hakea LIVE ammattiopistoon, joka on tarkoitettu ensisijaisesti alle 30-vuotiaille
aikuisille ja nuorille, joilla ei ole ty0- tai opiskelupaikkaa tai on vaikeuksia tyollistyd. LIVE:n
tavoitteena on 10ytda nuorille ja alle 30-vuotiaille sopiva jatko-opintopolku. (Ammattiopisto

LIVE 2022.)
4.2 Moninainen yhteistyo

Téssd luvussa kuvaan yhteistyon merkitystd opinto-ohjauksessa ja siirtymissd. Edelld olevissa
luvuissa yhteistydn merkitys on noussut monesti esille, ja sujuvien siirtymien nikdkulmasta
ohjausyhteistyo, verkostojen toimivuus ja koko koulun yhteinen ohjauskulttuuri on olennai-

nen osa siirtymévaiheen sujuvuutta ja ohjauksen holistista kokonaisuutta.

Monialaisen yhteistyon lahtokohtana on edistidd ohjausta ja tukea nuorta hinen opintopolul-
laan. Moninaisen yhteistyon tarkoitus on yhdessi palvella ja auttaa tukea tarvitsevia nuoria.
Yhteistyon toimivuuden keskidssd on selked yhteinen toimintakulttuuri, jolla voidaan mahdol-
lisimman hyvin palvella nuorta ja hdnen ldhiverkostoaan. Yhteinen toimintakulttuuri edellyt-
tdd, ettd yhteistyotoimijat rakentavat toimintaansa nuoren ja hénen ldheistensd nikokulmasta
kdsin. Ohjaus on nuoren tarpeista ldhtevii, vuorovaikutteista ohjaamista, joka koostuu monia-
laisista palvelujérjestelmisté ja verkostoista, joiden tarkoitus on tukea nuoren jatko-opintoihin
saattamista. Toimijoina verkostoissa voivat olla, esimerkiksi opetus-, sosiaali-, terveys- ja
nuorisopalvelut. (Nykénen, Risku ja Puukari 2017, 309-311.) Yhteistyd koulun ja kodin vi-
lill4 on osa moninaista yhteistyotd, joka on ilmaistu perusopetuslaissa (3§). Yhteistyd suunni-
tellaan ja toteutetaan péadsddntoisesti oppilaitoksessa. Yhteistyohon kuuluvat oppilaiden huol-
tajien ottaminen mukaan koulutydn yleiseen suunnitteluun, nuoren henkilékohtaisen opetuk-
sen suunnitteluun. Joka lukuvuoden alussa kdydaan kolmikantakeskustelut opettajan, oppilaan

ja huoltajan vililla. (Lahtinen ja Lankinen 2022, 153-154; Opetushallitus 2014.)

Moninaista yhteistyotd voidaan tarkastella ulottuvuuksista kasin: toimintapoliittinen, konteks-
tuaalinen, organisaatio ja ohjauksen sisdlto- ja menetelma ulottuvuus. Léhtokohtana on, ettid
ohjaus on yksilon tarpeista lahtevad, mutta sidoksissa yhteiskunnallisiin ilmioihin. Toiminta-
poliittinen ulottuvuus tarkoittaa, ettd ohjaus on sidoksissa asetettuihin valtakunnallisiin lin-
jauksiin, kuten lainsdddantoon, strategioihin ja opetussuunnitelmaan. Tukea tarvitsevan nuo-
ren kannalta on olennaista, ettd kolmiportainen tuen malli on kirjattu lakiin, asetuksiin ja ope-
tussuunnitelman perusteisiin. Opetuksen jérjestdjdn vastuu on toteuttaa tukea, kuten se on val-
takunnallisesti kirjattu. Kontekstuaalinen ulottuvuus ohjauksessa sisiltda paikalliset tekijdt ja

olosuhteet, esimerkiksi alueellisesti sovitut linjaukset, kuten tiedonsiirto siirtymavaiheessa.
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Organisaatio ulottuvuus siséltdd toimintakulttuuriset tekijat kuten, ohjauksen suunnittelu ja
toteuttamista tuottavat palvelut. Tyon- ja vastuunjaon ulottuvuus siséltdad vastuiden jaon mo-
nialaisessa ohjausyhteistydssd. Ohjauksen sisdlto- ja menetelmd ulottuvuus sisiltavit palvelu-

muodot ja kdytettdvat metodit. (Nykénen ym. 2017, 311-312.)

Opetushallituksen raportin (2017) mukaan yhteisty6ta tulisi kehittdd toisen asteen opetuksen-
jarjestdjien ja peruskoulun péadtdsvaiheen parissa tyoskentelevien toimijoiden valilld. Tama
edellyttdisi systemaattisemman yhteistyon kehittdmisté eri oppilaitosten koulutuksenjérjesti-
jien vililla. Tavoitteena on varmistaa opiskelijoiden yksilollinen ohjaaminen sekd suunnitel-
mallisesti rakentaa jatko-opintopolku kestdviksi. (Opetushallitus 2017, 68-69) Siirtymévaihe
perusopetuksen ja toiseen asteen vililld tulee olla kunnan peruspalveluihin sidoksissa, nuorten
tarpeista lahtevaa, pitkdjénteista ja systemaattista monialaista ohjausta sekd suunnitteluyhteis-
tyotd, jonka keskidssd on taata nuorelle onnistunut ja sujuva siirtymé toisen asteen opintoihin

(Nivelvaiheenohjauksen késikirja 2021).

Tukea tarvitsevan nuoren yhteistydverkostot koostuvat huoltajien lisdksi monialaisesta yhteis-
tyOstd. Monialaisessa yhteistydssad ohjaus rakentuu nuoren kokonaistilanteen ymmartdmisen
ympdrille. Riittdvédn varhain ja oikea-aikaisesti aloitettu yhteistyd ohjauksessa mahdollistaa
oppilaan elamin ja tarvittavien palveluiden kokonaisuuden hahmottamisen, joka saumatto-
malla yhteistyolld tukee nuoren siirtymisti toisen asteen opintoihin. Ohjausyhteistyd on edel-
lytys onnistuneelle siirtymélle, tiedonsiirrolle ja tuen jatkumolle. Jaettu yhteistydosaaminen
eri toimijoiden vililld siirtymavaiheessa vahvistaa ohjaushenkildston asiantuntijuutta ja yh-
teistoimintaa sujuvien rakenteiden suunnittelussa ja toteutuksessa. Sujuva tiedonsiirto perus-
koulun ja toisen asteen oppilaitoksen ohjaushenkildston vélilld on tarkedd nuoren kokonaisti-

lanteen kartoittamisessa. (Vetovoimalan ohjausmalli 2020.)
4.2.1 Yhteistyolla ehyen opintopolun varmistaminen

Nuorten urapolun varmistamiseksi ohjausty0ssé tarvitaan monitahoista yhteistydtoimijuutta.
Onnistuneet opintopolut muodostuvat eri organisaatioiden vilisessd yhteistoiminnassa. Onnis-
tuneet opintopolut tyydyttdvit nuoren tarpeita seké heijastelevat ohjauspalvelujirjestelmien ja
koulutus- ja muiden palveluverkostojen toimivuuden. Verkosto on eri organisaatioiden vili-
nen yhteistydmuoto, jossa toimijat tekevit tiivistd yhteistyotd yhteisen pddméaardén tavoitta-
miseksi sekd nuoren sujuvan siirtymdn varmistamiseksi siirtymavaiheessa. (Nykdnen ym.

2017, 311-312.)
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Nykédnen ym. (2017, 314-316) toteavat, ettd moninaisella yhteistyolld voidaan saada nuori so-
pivaan jatko-opintopaikkaan. Tarkedd on tunnistaa riittdvén varhaisessa vaiheessa nuoren tuen
tarpeet. Nuorten opintovaiheita tulisi tarkastella jatkumona, joista muodostuvat opintopolut,
jolloin toimiva moniammatillinen ja monihallinnollinen yhteistyd tukisi opintopolkujen jatku-
moa. Ohjaustyon johtamisella on edelld kuvatuissa asioissa keskeinen rooli. Palveluiden ke-
hittdmislinjauksilla saadaan muodostettua toimivia palveluverkostoja tukemaan tuen tarpeessa

olevia nuoria heididn opintopolullaan. (Nykédnen ym. 2017, 314-316.)

Toisen asteen koulutukselliset valinnanmahdollisuudet ovat lisdéntyneet, mutta samassa tyo-
eldmédn osaamistarpeet ovat muuttuneet moninaisemmiksi. Ohjauksen haasteellisuus nikyy
muuttuvissa olosuhteissa, miké on riittdvéa ja sopivaa koulutusta tydmarkkinoiden ndkokul-
masta. Tyotehtdvien moninaistuminen vaatii spesifid, mutta samalla muuntautumiskykyista
osaamista. Uudistuva ty0 vaatii henkilostoltd taidollisia ja asenteellisia valmiuksia uudistaa
omaa osaamista ja elinikdisen oppimisen taitoja. (Valijarvi 2018, 28.) Nykypéivin ohjauksen
tulisi perustua ohjaukseen muuttuvissa olosuhteissa, jolloin ohjaustuen tulisi kohdentua nuo-
ren vastuun kantamiseen ja valintojen kestédvadn kehitykseen. Peavyn (2004) sosiodynaami-
nen ohjausmalli antaa tukea ohjausty6hon, koska ohjausmallissa pyritdin nuoren vapauteen
16ytdd ja ymmartdd omat voimavaransa ja mahdollisuutensa alati kehittyvissd tydeldmén osaa-

misen vaatimuksissa (Peavy 2004, 3-5).

Muutoksista selviytymiseen tarvittaisiin yhteisollisempaa ja tulevaisuuteen suuntautunutta,
nuoria kannustavaa otetta peruskouluissa. Oppilaitoksen tehokkuus perustuu ohjausyhteistyon
toteutumiseen, jolloin ohjausvastuun tulee olla yhteinen ja yhtenevi. Moninaistuvat ja yksilol-
listyvit ohjaustarpeet uraohjauksessa vaativat koko tydyhteison yhteisollistd asiantuntijapa-
nosta. Yhdeksi tarkedksi yhteisollisyyttd edistdviksi ja tukevaksi tekijdksi muodostuu esimie-
hen rooli. Verkostojen rakentaminen yhdessa ldhiesimiehen ja tyoyhteison kanssa on olen-
naista, jotta yhteisollisyys toteutuu tydyhteisossd. Esimiehen tehtdviin kuuluu rakentaa toimi-

via verkostoja sekd vahvistaa yhteisollisen ohjauksen vastuuta. (Valijarvi 2018, 29.)
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5 Tutkimustehtava ja tutkimuskysymykset

Tutkimustehtdvén tarkoitus on analysoida opinto-ohjaajien kokemuksia oppivelvollisuuslain
uudistuksesta 2021 sekd opinto-ohjauksen kehittimisohjelmasta tehostetusta henkilokohtai-
sesta oppilaanohjauksesta (TEHO). Tamin lisdksi analysoin opinto-ohjaajien kokemuksia
tuen tarpeessa olevien nuorten siirtymavaiheprosessista ja siihen liittyvista tekijoistd, joiden
avulla siirtymat olisivat sujuvia. Tutkimuskysymyksié on kaksi, joiden kautta tutkin tutkimus-

aihettani. Seuraavaksi esittelen tutkimuskysymykset.

1. Miten opinto-ohjaajat kokevat oppivelvollisuuslain uudistuksen ja opinto-oh-
jauksen kehittamisohjelman siirtymavaiheen opinto-ohjauksessa?
2. Millaiset ohjauskaytannot ja mallit ovat opinto-ohjaajien kokemuksen mu-

kaan keskeisia siirtymavaiheen ohjauksessa?
5.1 Tutkimuksen toteutus

Téssd luvussa kuvaan tutkimukseni toteuttamisen kulkua. Ensimmaéiseksi kuvaan tutkimuk-
seen osallistujien valikoitumisen ja seuraavaksi esittelen aineistonkeruumenetelmén. Tdmén
jélkeen kuvaan tutkimusaineiston analysointiin valittua analyysimenetelméd, metodia seké

analyysiprosessia. Tutkimuksen tavoitteena on analysoida opinto-ohjaajien puhetta ja koke-

muksia, jolloin on luontevinta toteuttaa haastattelututkimus.

Tutkimusprosessini lihti liikkeelle tutkimusaiheen ideoinnilla. Pohdin, mika olisi sellainen
aihe, joka on ajankohtainen ja olisi itselleni mielenkiintoinen tutkimusilmid. Tutkimusaiheeni
ideoinnin jilkeen otin yhteyttd opinto-ohjauksen kehittdmistydhankkeen hankekoordinaatto-
riin alkukevééstd 2022, ja keskustelin hinen kanssaan tutkimusideastani. Seuraavaksi esittelin
tutkimussuunnitelmani hankekoordinaattorille. Hinen kanssa kidydyn keskustelun tiimoilta
paitin valita tutkimuskohteekseni tutkia opinto-ohjaajien kokemuksia tuen piirisséd olevien

nuorten siirtymévaiheprosessista uuden voimaan astuneen oppivelvollisuuslain myG6ta.

Tutkimuslupa haettiin yhdestd Uusimaalaisesta kunnasta, jonka alaisuudessa kehittimishanke
toteutettiin. Sain tutkimukselleni myontavén padtoksen kunnan perusopetuksen opetuspéélli-

kolta kevadlla 2022. Haastattelut toteutettiin videohaastattelulla syys-marraskuussa 2022 Uu-
denmaan alueen opinto-ohjauksen yhteistybhankkeessa mukanaolevien peruskoulujen opinto-

ohjaajille. Aikavali todettiin sopivaksi, koska haastatteluun osallistuvat opinto-ohjaavat tyos-
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kentelivét erityisesti syyslukukaudella yhdeksésluokkalaisten urapolku suunnitelmien ja siir-
tymavaihetyon parissa. Haastatteluaikojen sopiminen opinto-ohjaajien tiukkaan aikatauluun
tarvitsee riittdvéan aikahaarukan, jotta se antaa tilaa haastatteluiden sujuvalle toteutukselle.

Haastateltavilla on takanaan yhden lukuvuoden kokemus uudesta oppivelvollisuuslaista.

Tutkimuksen tydstovaihe alkoi siitd, kun tutustuin tutkimuskenttién ja osallistuin opintojen
ohjaajien ohjaustyon kehittdmistydpalaveriin, josta olin sopinut kehitysohjaustyon vastuuhen-
kilon kanssa kevadlld 2022. Esittelin tutkimussuunnitelmani opinto-ohjaajille ja kysyin alusta-
vasti ovatko he kiinnostuneita osallistumaan tutkimushaastatteluun, joka toteutettaisiin syys-
lukukaudella 2022. Osallistuin kuluvan kevéédn 2022 aikana kolme kertaa opinto-ohjaajien pa-
lavereihin ja tutustuin tuleviin haastateltaviin ja heididn ohjauksellisen tuen kehittimistyopro-
sessiin kuuntelemalla ja havainnoimalla heididn puhettaan. Osallistumalla opinto-ohjauksen
kehittdimiskokouksiin ja kuuntelemalla opinto-ohjaajien puhetta tutkimuksessa kisiteltdvasta
ilmidstd, sain ideoita tydni syvemmastd merkityksestéd sekd teemoista, joita voisin késitelld
tutkimuksessani. Tutkimuskysymykset hahmottuivat havainnoinnin my6td. Sain myds ajatuk-
sia sithen, mikéd heitd puhututtaa eniten késiteltdvasti aiheesta. Tima asia on tuotava esille tut-

kimuksen luotettavuuden nékokulmasta, koska silld on merkitystd teemahaastattelun teemojen

syntymisessa.

Laadullisessa tutkimuksessa korostuu kolme nédkokulmaa tutkittavasta ilmidstd: 1) konteksti,
2) ilmidn intentio ja 3) prosessi. Konteksti kertoo, millaisiin yleisiin sosiaalisiin, kulttuurisiin,
historiallisiin ja ammatillisiin yhteyksiin tutkittava ilmi6 liittyy. Intentio kertoo, etté tutkija
tarkkailee tutkimustilanteessa, millaisia motiiveja tutkittavan ilmaisuun tai toimintaan liittyy.
Prosessi liittyy tutkimuksen ajankdyttoon. (Vilkka 2021, 120-121.) Tutkimuskohteen kon-
teksti on ajankohtaiseen ilmidon liittyva, jonka parissa tutkimushaastatteluun osallistuvat asi-
antuntijat tyoskentelevit. Intentio perustuu havainnointeihini tutkittavista ja kerddmaééni ana-
lyysimateriaaliin tutkimushaastattelussani. Prosessilla tarkoitetaan tutkimusaikataulua ja sii-
hen vaikuttavia tekijoitd. Tukimusaikataululla on merkitystd ilmion syvempdan ymmartami-
seen ja ajan tuomiin mahdollisiin muutoksiin, jotka koskettavat tutkijan omien ndkemysten
muutoksia tutkittavan ilmion kontekstista. Tutkimusaikatauluni oli hyvin joustava (syyskuu-
marraskuu 2022), koska tutkimushaastatteluun osallistujat olivat tydssdkdyvid henkilditd eikd
sovitut haastattelu ajankohdat aina sopineet tai teknisten haasteiden vuoksi aikataulu saattoi

muuttua.
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5.1.1 Tutkimukseen osallistujat

Tutkimushaastatteluun osallistui opinto-ohjauksen asiantuntijoita eri tydyksikoistd. Asiantun-
tijuus rakentuu haastateltavien ammatillisen tehtdvén ja institutionaalisen aseman kautta, joka
miiriytyy heidin toiminnassa ja vuorovaikutuksessa tydyhteisdssi (Alastalo, Akerman ja
Vaittinen 2017, 2015). Alastalon ym. (2017, 216) asiantuntijoita ovat henkilt, joilla on eri-
tyistd tietoa tutkittavasta ilmidstd, jota ei muilla ole tai vain hyvin harvalla. Tutkimustehtévin
kannalta oli luonnollisinta haastatella henkil6iti, joilla on timé erityinen tieto tutkittavasta il-
miostd. Tarkoituksena oli tavoittaa tutkimushaastatteluun osallistuvien subjektiiviset kuvauk-
set koetusta todellisuudesta (Vilkka 2021, 118). Osa haastateltavista opinto-ohjaajista oli tyds-
kennellyt useamman vuoden hankeyhteistyokuntien opinto-ohjaajina, ennen kuin lakimuutos
astui voimaan. Osa haastateltavista oli aloittanut opinto-ohjaajina lakiuudistuksen voimaan
astumisen yhteydessé. Luotettavuuden nikokulmasta on tarked tuoda tima asia esille, koska

se saattaa vaikuttaa tutkittavien puheeseen ja erilaisiin kokemuksiin tutkittavasta ilmiosta.
5.1.2 Tutkimushaastattelu aineistonkeruu menetelmana

Tutkimuksen aineiston tuottamiseksi haastattelin yhteensd kahdeksaa (8) opintoto-ohjaajaa,
jotka tydskentelevit eri yksikoissd Uudellamaalla. Opinto-ohjaajien haastattelut toteutin puo-
listrukturoituina teemahaastatteluina. Teemahaastattelu on yksi yleisimmin kéytetyista tutki-
mushaastattelumuodoista. Puolistrukturoituun teemahaastatteluun oli poimittu keskeiset tee-
mat, joita on vélttdmaton késitelld tutkimuskysymyksiin vastaamiseksi. Tavoitteena on, ettad
haastateltava voi antaa luontevasti oman nikemyksensé haastattelukysymyksien teemoihin.
(Vilkka 2021, 124.) Aineistonkeruumenetelmi, puolistrukturoitu teemahaastattelu, antaa tilaa
haastateltavien moniulotteisemmille kokemuksille ja puheelle tutkittavasta ilmiostd sekd haas-
tattelun eteneminen on joustavaa. Tarkkojen kysymysten sijaan teemahaastattelussa kadytetdan
ennalta méériteltyjd teemoja, joiden kautta pyritdén selvittiméén tutkittavien puhetta kisitelta-

vistd aihe-alueesta. (Hirsjarvi ym. 2015, 208-209.)

Haastattelutilanteet vaativat haastattelijalta hienovaraisuutta ja neutraaliutta. Tulee pyrkié

vuorovaikutukseen, jossa haastateltavalla on vapaus kertoa ja vastata tutkimuskysymykseen.
Ruusuvuoren ja Tiitulan (2017, 68-69) seké Hirsjarven ja Hurmeen (2011, 97) mukaan neut-
raaliutta pidetdén haastattelijan tirkednd ominaisuutena. Haastattelijan tulisi olla puolueeton
eikd omia mielipiteitd tulisi esittdd haastattelun aikana. Haastattelijan tulee pitdytya teemois-

saan ja korkeintaan esittdd jatko kysymyksié vastausten saamiseksi ja vélttid kommentointia,
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jotka voivat vaarantaa keskustelun realistisuuden. (Hirsjdrvi ja Hurme 2011, 68-69.) Haastat-
telun aikana taytyi pitdéd kirkkaana mielessé tutkimusaiheessa pysyminen, jotta dialogi sdilyisi
késiteltavan ilmion ympérilld. Kdyméani haastattelukeskustelut olivat hyvin syvillisid ja osa
haastatteluaineistosta oli sellaista, joita karsin analyysivaiheessa, koska ne eivit liittyneet tut-

kimukseni aiheeseen.
5.1.3 Metodinen lahestyminen ja analyysiprosessinvaiheet

Tutkimusaineiston analyysimenetelmaéksi valitsin laadullisen, aineistoldhtdisen sisidllonana-
lyysin. Sisdltoanalyysid voidaan kayttia laajasti laadullisen tutkimuksen perinteissi (Tuomi ja
Sarajdrvi 2018, 103). Analyysin tarkoitus on luoda selkeys késiteltdvddn aineistoon ja tuottaa
tietoa tutkittavasta ilmidstd (Eskola ja Suoranta 1998; Patton 2002, 436.) Laadullisen tutki-
musmenetelmin tarkoitus on selvittdé, millaisia subjektiivisia ndkemyksid haastateltavat anta-
vat omasta todellisuudesta kdsin suhteessa tutkittavaan ilmi6on. Késityksen ja kokemuksen
vélilld ei valttdmattd ole yhteyttd, joka tutkijan tulee ymmart4é laadullista tutkimusta tehdes-
sadn. Tutkijan tulee ennen analyysid valita, tutkiiko hén kasityksid vai kokemuksia ilmidsté.
Valinta vaikuttaa analyysimenetelmin valintaan. (Vilkka 2021, 118.) P4dadyin tutkimaan il-
miotd opinto-ohjaajien kokemuksista kdsin. Avaan téssi luvussa kdyttdmééni tutkimusmeto-
dia seké analyysiprosessin vaiheita, joilla lahestyn tutkimusaihettani. Kuvio 1. kuvaa analyy-

siprosessin kulkua aineistoldhtoisessd sisdllonanalyysissa.

Kuvio 1. Laadullinen tutkimuksen vaiheet aineistoldhtoisessa sisdllonanalyysissd Tuomi ja

Sarajarven (2018, 123) mukaan:

i j et _— Pelkistettyjen A Ylaluokkien
Pelkistettyjen Pelkistettyjen Samankaltaisuuksien iimausten ryhimittely vhdi:é; inl:'r"ja e

ilmausten ilmausten ja erilaisuuksien T2 alaluokkien e pasluokaksi ja

etsimenen iR mirn Gl muodostaminen | muoidostaminen | kokoavan kasitteen
muodostaminen

Haastettelut ja Aineistoon

litterointi perehtyminen

5.1.4 Aineistolahtoinen sisallonanalyysi

Siséllonanalyysi on menetelma, jonka kautta aineistoa kasitellddn, eritellddn, etsitddn yhtildi-
syyksid ja eroja sekd tiivistetddn kerdttyd aineistoa (Tuomi ja Sarajarvi 2018, 105). Aineisto-
lahtoisessa sisdllonanalyysissi litteroidun tekstin ja aineiston analyysin avulla pyritdédn muo-

dostamaan tiivis kokonaisuus tutkittavasta ilmiostd, minka jélkeen tulokset liitetdéin osaksi
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laajempaan asiayhteyttd alkuperidistd informaatiota unohtamatta. (Tuomi ja Sarajérvi 2018,

117).

Laadullinen sisdllonanalyysi voidaan toteuttaa joko teorialdhtdisesti tai aineistoldhtdisesti. Ai-
neistoldhtdisessd eli induktiivisessa aineistonanalyysissé teoria voi toimia apuna, mutta ana-
lyysi ei pohjaudu suoraan teoriasta. (Tuomi ja Sarajérvi 2018, 109-110.) Tutkijan tavoitteena
on 16ytdd aineistosta toiminnan logiikka tai tutkimusaineiston kautta tyypillinen kertomus. Ai-
neistoldhtdisessd sisédllonanalyysissi liikkeelle 1ahdetéén siité, ettd aineiston kerddamisen jil-
keen tutkija paattad, mistd toiminnan logiikkaa tai tyypillistd kertomusta ldhdetdin etsiméén.
(Vilkka 2021, 163-164.) Tutkijan on hyvd muistaa tutkimuksen realistisuus, mikd on punainen
lanka, joka ohjaa prosessia. Miké on olennaista ja miké epdolennaista tutkimuksen kannalta.
Analyysi vaiheessa tutkijalle selvida, millaisia vastauksia hdn on saanut tutkittavasta ilmidsta,
jotka vaikuttavat myShempédn aineiston tulkintaan. (Hirsjarvi ym. 2015, 211; Tuomi ja Sara-
jarvi 2018, 105, 108-111.) Tutkimukseni perustuu niihin kokemuksiin, joita tutkittavat ovat
videohaastattelun aikana antaneet. Olen pyrkinyt saamaan haastateltavien ddnen kuuluviin
sekd tuomaan heididn subjektiivisen nikokulman esiin tutkimuskysymyksieni kautta. Video-
haastattelun etu on se, ettd haastateltava ja haastattelija ovat ldsna tilanteessa, tallennetta voi
kuunnella ja haastateltavan olemusta voi havainnoida useampaan kertaan sekd haastattelun

voi toteuttaa joustavasti ajasta tai paikasta riippumatta.

Paadyin késittelemdén tutkimusaineistoani induktiivisella analyysilld. Aineistoldhtdinen sisél-
l6nanalyysi tuo joustavuutta analyysin toteuttamiseen ja tuloksien tarkasteluun. (Tuomi ja Sa-
rajarvi 2018, 108, 110, 133; Patton 2002, 453.) Tutkimusilmid on varsin tuore, eiké vastaa-
vanlaisia tutkimuksia ole toteutettu montaa, jolloin tutkimusaineisto on ensisijaisessa roolissa
aineiston késittelyssi ja johtopaitoksien teossa. Olen hyddyntidnyt aineiston analyysissa paa-
osin Vilkkan (2021) ja Tuomi ja Sarajarven (2018) laadullisen tutkimuksen aineistoldhtdisen
siséllénanalyysin rakennetta. Luokittelun ja kategorisoinnin sijaan olen kéyttinyt teemoittelua
aineiston jdsentdmisessd ja jarjestimisessd kohti pddteemoja seka yhdistdvid teemoja. Olen
hyodyntdnyt teemahaastattelurunkoani paiteemojen ja kokoavien teemojen syntymisessa (kts.
Liite 4 ja 5, taulukot 1 ja 2), mutta ne eivét ole varsinaisia teorioita, késitteitd tai valmiita mal-
leja, jolloin tutkimukseni analyysi on enemmén aineistoldhtdinen, vaikkakin siind on hitusen
teoriaohjaavuutta teemojen muodostumisen myo6td. Aineistoldhtdisen ja teoriaohjaavan aineis-
tonanalyysin vilinen raja on hiuksen hieno, kuten esimerkiksi Vilkka (2021, 163-171) on ku-

vannut analyysimenetelmii teoksessaan “Tutki ja kehitd”.
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Aineistoldhtoisessd sisdllonanalyysissd on kolme erilaista vaihetta. Ensimmaisessd vaiheessa
alkuperdisilmaisu redusoidaan eli pelkistetdén. Pelkistimisvaiheessa aineistosta karsitaan epa-
olennaiset vastaukset ja valitaan tarkoin tutkimustehtdvin kannalta olennaiset vastaukset.
Alkuperéisistd vastauksista tuotetaan pelkistetyt ilmaisut. Esimerkki alkuperdisaineiston pel-
kistamisestd: “Jos me tavallaan ollaan lanseerattu semmoinen tehostettu oppilaanohjaus vain
sinne lakitekstiin ja pantu kolmella lauseella, ettd mitd se tehostettu oppilaan ohjaus on. Ei
ole Suomen pddittdjiltd, opetushallitukselta eikd Suomen lainsddtdjdltd mitenkddn kovin sel-
ked ajatus. Niin, ettd mitd tdssd haetaan” H > Puuttuu selkedi ohjeistus, mitdii tehostettu hen-

kilokohtainen oppilaanohjaus kiiytinndéssd tarkoittaa?

Seuraavassa vaiheessa pelkistettyaineisto kluseroidaan eli teemoitellaan ryhmiksi. Teemoitte-
lusta aineistosta pyritddn 10ytdmadn yhdistdvia tekijoitd ja eroavaisuuksia. Alleviivasin varilli-
silld tusseilla litteroidusta aineistostani tutkimuskysymyksiin viittaavat vastaukset, virit toimi-
vat itselleni parhaiten tekstin kisittelyssé ja kokonaisuuksien hahmottamisessa. Tdssé kohtaa
rajasin aineistostani sellaiset vastaukset, jotka eivit olleet relevantteja ilmaisuja tutki-
muskysymyksiini ndhden. Koodasin kirjaimin eri haastateltavien ilmaisut toisistaan ja taulu-
koin tuottamani haastattelutekstin. (Tuomi ja Sarajérvi 2018, 124.) Olen hyodyntinyt taulu-
kointia tutkimusaineistoni késittelyprosessin aikana aineiston kdsittelyn eri vaiheissa,
alkuperdisaineiston pelkistdmisestd aina kokoavien teemojen muodostumiseen. Taulukointi
auttaa selkiyttiméan kasiteltdvaa aineistoa ja toimii tukirankana myShemmin johtopditosten

tulkitsemisessa.

Ryhmittelin analyysin tuottamat kokemukset samaa ilmiota kasitteleviksi ryhmiksi muodostaen
teemoja, joille annoin siséltod parhaiten kuvaavan nimen. Néin saadaan muodostettua alatee-
moja seuraavaa vaihetta varten. (Tuomi ja Sarajarvi 2018, 124.) Kokosin kirjainkoodatut pel-
kistetyt teemat yhteen ja lajittelin ne niin, ettd samaa kuvaava merkitys muodosti oman teeman.
Yksittdisid ilmaisuja oli aineistossa muutamia ja halusin poimia aineistosta myds muutaman
vastauksen, joka poikkesi sisdlloltddn muista vastauksista, mutta oli arvokas tutkimukseni kan-
nalta. Pyrin kuitenkin pddsdéntoisesti pysymadn linjassa liiallisen hajanaisuuden vélttamiseksi,

koska tarkoitus on etsid toistuvia kokemuksia luotettavuuden ndkokulmasta.

Aineiston ryhmittelyn jilkeen siirrytddn aineiston késitteellistimiseen. Tarkoitus on siirtya
teoreettisemmalle kisitteistolle. Késittelemistd jatketaan niin kauan, kunnes on 16ydetty sellai-
sia tekijoitd, jotka kokoavat aineiston yldteemoista pddteemoihin ja lopulta kokoavaan kisit-

teeseen (kts. Liite 4 ja 5). Yhdistelemilld kasitteitd saadaan vastaus tutkimuskysymyksiin.
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(Tuomi ja Sarajirvi 2018, 125-126.) Padteemat (Liitteet 4 ja 5, taulukot 1 ja 2) on taulukoitu
havainnollistamaan analyysin kokoavia kisitteitd tutkimuskysymyksittdin, tutkimuskysymys
1 ja 2. Tutkimustuloksissa avasin yhdistdvit luokat ja yhdistin kerronnallisiksi kokonaisuuk-

siksi teemoittain taulukointia apuna kayttden.

Nimesin teemat sisdllon antaman information mukaisesti, mukaillen teemahaasttatelun ky-
symyksid. Seuraavaksi yhdistin yldteemat paiteemoiksi ja lopuksi muodostin kokoavan kisit-
teen teemoista. Olen paédtynyt valitsemiini kokoaviin teemoihin tutkimuskysymysteni, teema-
haastattelurungon ja tutkimushaastateltavien antaman tiedon perusteella. Tarkemmat yhdista-
vét teemat ja niiden padteemat 16ytyvat liitteistd 4 ja 5, taulukot 1 ja 2. Viimeisintd analyysin
vaihetta kutsutaan abstrahoinniksi eli aineistosta muodostetaan tutkimustehtdvin olennainen
tieto ja aineisto liitetddn osaksi, esimerkiksi teoreettisisia kasitteitd. Muodostettuja késitteitd
yhdistdmalla sain vastaukset tutkimuskysymyksiini. (Tuomi ja Sarajarvi 2018, 114-115, 122-
127.) Liitteissd 4 ja 5 (taulukot 1 ja 2) olevat kokoavat teemat ja pdédteemat ovat tukeneet tut-
kimukseni tutkimustulosten syntymisessi ja johtopddtdsten tulkitsemisessa. Teemahaastattelut
kestivdt 38 minuutista 111 minuuttiin ja olivat keskiméériin 60 minuutin mittaisia. Litteroitua

aineistoa kertyi yhteensd 103 sivua.

Siséllonanalyysia analyysimenetelménd kritisoidaan siitd, ettei se tuota lopullisia johtopdatok-
sid (Tuomi ja Sarajarvi 2018, 117). Tésté syystéd olen pyrkinyt raportoimaan mahdollisimman
selkedsti auki jokaisen vaiheen tutkimusprosessin aikana. Tarkoitus on pyrkid ymmartdmain

mitd kokemukset tutkittaville merkitsevit (Tuomi ja Sarajirvi 2018, 127).
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6 Tutkimustulokset

Téssd luvussa tuon esille aineistoldhtdisen sisdllonanalyysin tuottamat keskeiset tutkimustu-
lokset. Kokoavat teemat ovat muokkautuneet osittain teemahaastattelurungon kysymyksia
myotéillen ja kokoavien teemojen pddteemat haastateltavien antaman informaation mukaisesti
(kts. Liitteet 4 ja 5, taulukot 1 ja 2). Olen jakanut luvut tutkimuskysymyksien mukaan: luku
6.1 Miten opinto-ohjaajat kokevat oppivelvollisuuslain uudistuksen ja opinto-ohjauksen kehit-
tdmisohjelman siirtymévaiheen opinto-ohjauksessa? ja luku 6.2 Millaiset ohjauskaytdnnot ja

mallit ovat opinto-ohjaajien kokemuksen mukaan keskeisia siirtymévaiheen ohjauksessa?

6.1 Miten opinto-ohjaajat kokevat oppivelvollisuuslain uudistuksen ja opinto-
ohjauksen kehittamisohjelman siirtymavaiheen opinto-ohjauksessa?

Tassd luvussa kdyn 1dpi edelld kuvaamani ensimmaéisen tutkimuskysymykseni analyysin tuot-
tamat tutkimustulokset teemoittain. Luku on jaettu kolmeen yhdistdvadn teemaan. Teemat
ovat 1) opinto-ohjaajien merkityksenantoja oppivelvollisuuslain laajenemisesta, 2) yhtildisyy-
den ja tasa-arvon toteutuminen, 3) tehostettu henkilokohtainen oppilaanohjaus (TEHO). Tar-
kemmat analyysin vastauksista nostamani teemat ja padluokat ovat liitteissd 4 ja 5 (taulukot 1

ja2).

Teema yksi kiisittelee opinto-ohjaajien kokemuksia oppivelvollisuuden laajenemisesta 2021 .
Opinto-ohjaajien kertomat opintovelvollisuuden laajenemiseen liittyvét tekijét olen jakanut

kahteen osaan: oppivelvollisuuslain laajenemisen hyviin puoliin ja lain tuomiin epakohtiin.

Oppivelvollisuuslain laajenemisen hyviit puolet. Opinto-ohjaajien puheen perusteella myon-
teisid uudistuksia oppivelvollisuuslain laajenemisen my6ti ovat oppilaiden tehokkaampi seu-
raaminen, kotikunnan valvontavastuun ja jarjestamisvastuun lisddntyminen sekd valvontajar-
jestelmien kehittiminen, nuorten hakeutumisvelvollisuus, ohjaustydon nikyvyys, maksutto-

muus toisella asteella ja nuoren mahdollisuus saada ohjausta.

"Aika selkedtd kaikille ohjauksen kohteena oleville henkiléille. Oikeastaan keneltdikddn oppi-
laalta ei tule sitd ihan suoraan, ettd entd jos md en mene mihinkddn, jos md pitdisin vdlivuo-

den tai jos md lopetan opinnot tihdn” (H)

Opetushallituksen (2022d) mukaan, kotikunnan ja opetuksen jérjestdjien tulee entistd tarkem-
min valvoa peruskoulun pééttdneiden nuorten siirtyméivaiheen hakeutumisvelvollisuuden nou-

dattamista. Jokaisen nuoren tulee hakeutua toisen asteen opintojen piiriin ja kotikunnan tulee
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tarjota vaihtoehtoja kaikille peruskoulunsa pééttéville nuorille. Siirtymévaiheessa olevan nuo-
ren vanhemmilla on myos velvollisuus tukea yhteistydssd nuoren siirtymavaihetta koulutuk-
senjdrjestdjien kanssa. Marinin hallituksen (Opetus- ja kulttuuriministerio 2020a) yksi keskei-
simmistd teemoista lakiuudistuksessa on, ettd jokaisella peruskoulunsa pééttiavilla nuorella on
jatko-opintopaikka, jolla saadaan nuori pysyméién kiinni yhteiskunnassa. Tarkoitus on tasa-
arvoistaa ja yhdenvertaistaa nuorten mahdollisuuksia tiiviilld verkostoyhteistyolla eri toimijoi-
den vilill4. Oppilaat ovat yhteisid ja vastuu on yhteinen, “koko koulu ohjaa’ on lakiuudistuk-
sen myota entistd tirkeAmpad. Moninaistuneet ohjaustarpeet vaativat Vilijarven (2018, 29)
mukaan koko tydyhteison panosta ohjauksellisuuteen, joka tuli esille myds opinto-ohjaajien

puheessa monesti haastatteluiden aikana.

Siirtymévaiheen seuraamiseen on kehitetty séhkoinen palvelujarjestelmd VALPAS, jonka tar-
koitus on seurata siirtymien toteutumista ja ehkéistd nuoren putoamista koulutuksen piiristd
(Opetushallitus 2022d). VALPAS palvelujérjestelmin mydtd jalkiseuranta on tehokkaampaa
ja tieto mahdollisista koulupudokkaista saadaan nopeammin. Opinto-ohjaajien puheen perus-
teella olisi erittdin tirkedd, ettd jilkiseuranta on kohdennettu yhdelle virkailijalle, joka on oh-
jausalan ammattilainen; opinto-ohjaaja. Téll4 hetkella jélki-seuranta on kotikunnan vastuulla,
mutta erillisti toimijaa; VALPAS ohjaajaa ei ole. "Todenndkoisesti siirtyy tietylle yhdelle oh-
jaajalle?” (C). Opinto-ohjaajat arvailevat, ettd erillinen jélkiohjaaja mahdollisesti saadaan
kuntaan. VALPAS on opetushallituksen ylldpitiméa oppivelvollisuuden seuranta — ja valvonta-
palvelu, jonka avulla voidaan seurata oppivelvollisen nuoren oppivelvollisuuden suorittamista
(Opetushallitus 2022d). VALPAS on kehitetty tyovélineeksi tukemaan kotikunnan seuranta-

vastuuta.

Oppivelvollisuuslain uudistuksen myo6ti opinto-ohjauksen merkitys on lisdéntynyt siirtyma-
vaiheprosessissa ja tuonut sitd ndkyvidmmaéksi. Opinto-ohjaajien puheen perusteella ohjauksen
nikyvyys ja tirkeyden ymmaértdminen on lisdnnyt hieman resursseja peruskouluissa, mutta
toivottavaa on, ettd resursseja saadaan lisdd, kun valtakunnallisesti ymmaérretidn enemman
oppivelvollisuuslain uudistuksen merkityksestd ja saadaan tutkimustietoa lain vaikuttavuu-

desta.

"Md haluaisin ainakin ndhdd vain positiivisena ja hyvdnd. Ettd onhan niin, kun nditd resurs-

seja lisdtty ja se suunta on, ettd niitd resursseja lisdtddn tai niinku tiedostetaan sitten se tarve

ja hyéty” (D)
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Johnson ja Kiilakoski (2020) mukaan, tutkimustieto oppivelvollisuuslain laajenemisen vaikut-
tavuudesta on ohutta, koska laki on astunut voimaan vasta hiljattain. Opinto-ohjaajat ovat toi-
veikkaita, ettd tiedon lisdéntyessd myos tarpeet ohjauksen laadukkaassa toteutuksessa huoma-

taan.

Oppivelvollisuuslain epiikohdat. Opinto-ohjaajien puheen perusteella oppivelvollisuuden laa-
jenemiseen liittyvit epidkohdat liittyvit selkeiden ohjeiden puutteeseen, resursseihin ja niiden
kohdentamiseen, jatko-opintoihin ja jalkiohjaajan puuttumiseen. Opinto-ohjaajat toivat esille
epdkohdan, joka liittyy lakitekstin siséltoon. Lakiuudistuksen mydta ohjeistukset ovat epé-

miirdisid ja hyvin tulkinnallisia ohjeita.

“Jos me tavallaan ollaan lanseerattu semmoinen tehostettu oppilaanohjaus vain sinne laki-
tekstiin plups ja sitten pantu kolmella lauseella, ettd mitd se tehostettu oppilaanohjaus on niin
eihdn se ole mydskdcdn pddttdjiltd, opetushallitukselta eikd Suomen lainsddtdjdltd mitenkddn

kovin selked ajatus. Niin, ettd mitd tdssd haetaan” (H)

Opinto-ohjaajat kokevat, ettd he joutuvat soveltamaan lakia parhaalla mahdollisella tavalla ja
kokevat, ettd mikdén ei ole muuttunut kehittdmisohjelman myd6td. Ohjaustyotd tehddén, kuten
on aina tehty ja ohjausta saa jokainen yksilolliset tarpeet huomioiden. Ohjauksellisuudessa on
aina ollut holistinen nidkokulma sekid yhteistyotd eri toimijoiden kanssa on tehty tarpeen siti
vaatiessa, perusopetuksen opetussuunnitelman ohjaussuunnitelman tavoitteiden mukaisesti

(Opetushallitus 2014).

Oppivelvollisuuslain tuomat muutokset vaatisivat resurssien lisddmistd peruskoulun opinto-
ohjaukseen. Ohjausresurssi on mitoitettu ja kohdennettu opinto-ohjaajien puheen perusteella
epérealistisesti. Annetuilla resursseilla ei voida toteuttaa opinto-ohjauksen kehittimisohjel-
man mukaista ohjausta. Ohjausresurssi on “riittdmdton, alimitoitettu ja kohdennetaan muu-
hun kuin ohjaukseen”. Opetushallitus (2014), Niemi ym. (2019, 31) ja Vilijarvi (2004b, 27)
viestittivit, ettd ohjaustyon tarkoitus on tukea oppilasta kokonaisvaltaisesti eri eldmén osa-
alueilla. Télla hetkelld opinto-ohjaajat kokevat, ettei annetuilla resursseilla voida antaa kuin
akuuttiin tarpeeseen olevaa ohjausta siirtymévaiheessa oleville nuorille. Lain mukanaan tuo-

mia vaatimuksia ei ole huomioitu riittavésti, esimerkiksi opinto-ohjaajan tuntikehyksessa.

Annetun resurssin mddré vaihtelee oppilaitoksittain. Osa Uudenmaan alueen peruskouluista

on saanut lisdd opinto-ohjaaja resurssia ja sitd kautta ohjaustyd on jakaantunut useammalle



39

opinto-ohjaajalle. Lisdintyneiden resurssien mydtd on voitu toteuttaa lakiuudistuksen mu-
kaista ohjausta. Ongelmalliseksi on osoittautunut resurssien jakaantuminen epétasaisesti eri
oppilaitosten vililld sekd maardaikaiset virat. Epdvarmuus laadukkaan ohjauksen takaamisesta
huolestuttaa opinto-ohjaajia, koska moninaistuneiden ongelmien myotd myds yksildllisen oh-

jauksen tarve on lisdéntynyt, eikd voida taata, ettd annettu resurssi on pysyvéaé jatkossakin.

"Sitten kun tdd laki tuli, niin tdssd kohti tahdn kaupunkiin perustettiin yksi uusi virka, joka on
tietysti riittdmdton koko oppilasmddrdd ajatellen, ettd siind mielessd resurssit ei niinku tds-

mdd” (H)

On tarkeda, ettd riittdvilla ohjauksellisilla tukitoimilla nuori saataisiin ohjattua toisen asteen
opintoihin sujuvasti seké edistettiisiin nuoren asemaa mydhemmin tydeldméssi ja osana yh-
teiskuntaa. Opetushallituksen (2014) ja Pirttiniemen (2004b, 52) mukaan ohjauksen tavoit-

teena on edistdd ja tukea nuoren jatko-opintopolkua ja saada tydmarkkinoille osaavia tekijoita.

Siirtymivaiheen jélkiohjaus kesdlomakautena koettiin myds tirkeédksi koulutuksellista syrjay-
tymistéd ehkiiseviaksi tekijiaksi. Opinto-ohjaajien puheen perusteella on ongelmallista, ettei ole

jélkiohjaajaa.

“Talld hetkelld se VALPAS vastuuhenkilo, hdn ei ole ohjausalan ihminen, jonka kuuluisi kylld

olla, eli siind kohti sen pitdisi olla nimenomaan niin sanottu VALPAS-opo” (H)

Siirtymien onnistumisen nakdkulmasta jalkiohjaaja; VALPAS ohjaaja on toimija, joka tukee
ja ohjaa nuorta, joka ei ole saanut jatko-opintopaikkaa tai nuori ei ole ottanut opintopaikkaa
vastaan. VALPAS ohjaajan tulisi olla ohjausalanammattilainen, jolla on taito ja tieto ohjata

nuorta

Teema kaksi kdsittelee yhtiiliisyyden ja tasa-arvon toteumista kahdesta nikokulmasta ki-
sin. Ensimmaéisessd osiossa késittelen teemaa analyysin vastausten perusteella mydnteisessa

valossa ja toisessa osiossa kasittelen epakohtia, joita opinto-ohjaajat toivat esille.

Yhtiliisyyden ja tasa-arvon toteutuminen. Tima teema jakoi jonkin verran opinto-ohjaajien
nikemyksid. Opinto-ohjaajilla herdsi kysymyksid, kuten: lisdsikd oppivelvollisuusuudistus
nuorten mahdollisuuksia seki lisdsikod uudistus yhtildisyytta ja tasa-arvoa jatko-opintoihin ha-
keutumisessa? Laki toi hyvind muutoksina toisen asteen opintojen maksuttomuuden, koulu-
tusmahdollisuuksien monipuolistumisen sekd muutos lisdsi nuoren mahdollisuuksia opiskella

ldhialueella.
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Opinto-ohjaajien puheen perusteella myédnteisind tekijéind tasa-arvon yhdenvertaisuuden

néikokulmasta on, etté jatko-opintomahdollisuudet ldhialueella ovat hyvit.

"Nyt ainakin Eteld-Suomessa ja Uudellamaalla niin se on suht hyvd, kun niitd eri vaihtoeh-

toja on kuitenkin kohtuullisen paljon, kohtuu matkan pddssd” (G).

Julkinen litkenne on pddosin hyvéd ja mahdollistaa opiskelun my6s ldhialueen ulkopuolella
vaatimatta erityisjirjestelyjd, kuten muuttoa omalta kotipaikkakunnalta. Koulutuksen tarjoajia
on erilaisia ja ne ovat monipuolisia ja rdétéldity huomioiden oppilaiden yksildlliset tarpeet.
Lihialueella on tarjolla lukio — ja ammatillisia opintoja ja Opetus- ja kulttuuriministerion
(2021) mukaisia TUVA: n valmentavia opintoja. Kalalahti ym. (2020) artikkelissa kertovat,
ettd koulutusmahdollisuuksia on kehitetty edistimédén muun muassa tasa-arvoa Suomen kou-
lutusjdrjestelmédssd, laajentamalla kohdennettuja koulutussiirtymien tukemiseen tdhtddvia kay-
tdntoja. Tavoitteena on parantaa jatko-opintomahdollisuuksia, jotta jokainen saavuttaisi toisen

asteen tutkinnon.

Oppivelvollisuuden laajenemisen my6té toisen asteen opinnot muuttuivat maksuttomiksi ja
mahdollistavat eri taustoista tulevien oppilaiden péddsyn erilaisten jatko-opintojen pariin riip-
pumatta opintojen kustannuksista “Maksuttomuus sielld toisella asteella” (D). Opinnot ovat
maksuttomia Opetushallituksen (2022¢) mukaan, ensimmaisen tutkimuksen suorittamisesta
sen vuoden loppuun asti, kunnes opiskelija tiyttdd kaksikymmenté vuotta. Lain tarkoitus on
yhdenvertaistaa, tasa-arvoistaa ja kaventaa eroja nuorten mahdollisuuksissa jatko-opinnoissa

(Opetus- ja kulttuuriministerio 2020b).

Yhtiliisyyteen ja tasa-arvoon liittyviit epikohdat. Tima teema heritti opinto-ohjaajissa eni-
ten kriittistd puhetta ja huolta lain tuomista muutoksista. Marinin hallituksen yksi keskeinen
teema oli poistaa koulutuksellista epitasa-arvoa, ehkéistd syrjdytymistd, yhdenvertaistaa nuor-
ten kouluttautumismahdollisuuksia jatko-opintoihin haettaessa (Opetushallitus — ja kulttuuri-
ministerid 2020a). Opinto-ohjaajien puheen perusteella epdkohtia ovat riittdméattomat tukire-
surssit, toisen asteen oppilaitosten resurssien puute, tuen oppilaille ei ole riittévisti jatko-
opinto paikkoja seki lakiuudistus kavensi vaativan erityisen tuen (VET) oppilaiden jatko-
opintomahdollisuuksia. Yksi suuri huoli on miten tasa-arvon ja yhdenvertaisuuden periaatteen
mukaan kaikille voidaan taata yhtildiset mahdollisuudet. Johnson ja Kiilakoski (2020) ovat
raportissaan tulleet padtelmédin: ”lopulta suurin kysymys on se, miten koulutuksessa toteutuu
tasa-arvo ja yhdenvertaisuus ja kuinka koulutuksella voidaan rakentaa tasa-arvoa ja yhden-

vertaisuutta yhteiskunnassa”.
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Opinto-ohjaajien puheen perusteella lain tuomat muutokset eivit ole lisinneet erityisen tuen
tai vaativan erityisen tuen nuorten mahdollisuuksia vaan enemmaénkin kaventanut jatko-opin-

tomahdollisuuksia.

“Meilldhdn ei ole vaativan erityisentuen ammattioppilaitospaikkoja ldhestulkoon ollenkaan
riittdavasti. Ja vahvasti kehitysvammaiset lapsethan on mennyt Etevan kuntouttavaan, osalli-
suutta ja tyollisyyttd edistivd toiminta. Sehdn ei ole koulu, niin sehdn ei oppivelvollisuuslain

mukaan ndd Etevan jutut niin nehdn ei ole oppivelvollisuuden suorittamispaikkoja” (C)

Opetus- ja kulttuuriministerion mukaan (2012) Suomen koulutusjarjestelmén tavoitteena ja
tarkoituksena on taata ja toteuttaa yhdenvertaisuutta ja tasa-arvoa kaikilla koulutusasteilla. Pe-
ruskoulun jélkeiset jatko-opintomahdollisuudet taataan kaikille oppilaille taustoista riippu-
matta. Edelld mainitut Opetus- ja kulttuuriministerion takaukset ja lupaukset ovat opinto-oh-
jaajien kokemuksen mukaan kaukana arjen todellisuudesta vaativan erityisen tuen nuorten
kohdalla, koska jatko-opintopaikkoja ei lakiuudistuksen mydté ole luotu riittdvasti vastaa-
maan tarvetta. Johnson ja Kiilakoski (2020) ovat raportissaan kertoneet, etti tilastojen perus-
teella oppilaat, joilla on tuen tarve saattavat jaada jatkokoulutuksen ulkopuolelle (vrt. Tilasto-

keskus 2020 ja 2023).

Kuten edelld on kerrottu, analyysin vastauksista ilmeni, ettd laki uudistus jonkin verran ka-
vensi vaativaa erityistd tukea saavien oppilaiden (VET) jatko-opintomahdollisuuksia. VET
oppilaiden jatko-opintopolkuja ei voimaan astuneessa laissa ole erikseen mééritelty vaan hei-
dankin tulee hakeutua oppivelvollisuuslain edellyttdmaélla tavalla tutkintoon johtavaan toisen
asteen oppilaitokseen. Oppivelvollisuuslain uudistuksen myotd 2021 jokaisella oppilaalla on
vastuu hakeutua toisen asteen koulutuksiin. Ongelmaksi téssi on osoittautunut opinto-ohjaa-
jien nikemyksen mukaan se, ettd vaativaa erityistd tukea saava nuori on siirtynyt tuetumpien
jatko-opintojen pariin, esimerkiksi ETEVAAN tai TELMAAN, mutta paikkoja ei ole riittd-
vdsti eikd niitd ole luotu lisdd oppivelvollisuuslain uudistuksen yhteydessi. "Koulupaikkoja
on rajallinen mddrd verrattuna sitten niiden oppilaiden mddrddn” (F) Johnson ja Kiilakoski
(2020) ovat tuoneet esille raportissaan, ettd vaativan erityisentuen oppilaiden seké erityisessd
tuessa olleiden peruskoulun pééttivien oppilaiden mahdollisuudet hakeutua toisen asteen
jatko-opintoihin on vaikeampaa kuin keskimiirin yhteishaussa jatko-opintopaikkojen vihyy-

den vuoksi.

Perusopetuslain mukaisesti, jokaisella oppilaalla tulisi olla oikeus saada riittdvisti tukea kou-

lunkdyntiin koulutukselliseen tasa-arvoon pohjautuen ja koululutusjérjestelmén tarkoitus on
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toteuttaa tasa-arvoa kaikilla koulutusasteilla. Lisdksi peruskoulun jélkeiset jatkokoulutusmah-
dollisuudet haluttaisiin taata jokaiselle oppilaalle taustoista riippumatta (Johnson ja Kiilakoski
2020). Osa VET nuorista ovat aiemmin voineet jatkaa peruskoulun jélkeen erilaisissa kuntout-
tavissa tyotoiminnoissa, mutta télld hetkelld kuntouttavat tydtoimintapaikat eivit ole oppivel-
vollisuuden suorittamispaikkoja. Opinto-ohjaajat kertovat, ettd he joutuvat vastoin omaa mo-
raalia ja tyoetikkaa ohjeistamaan nuorten huoltajia hakemaan oppivelvollisuuden keskeytté-

mistd nuorelle, jotta he eivét rikkoisi lain velvoitetta huoltajan vastuusta.

"Mehdin jouduttiin niitten vaativan erityisentuen oppilaiden kanssa tekemdcdn sillee, ettd md
Jjouduin niinku ohjeistaa vanhemmille, miten voi tehdd oppivelvollisuuden keskeyttimisen,

mikd tuntui mulle semmoselta niinku moraalisesti jotenkin niinku vidrdlta” (F)

Hallituksen yksi keskeisemmaéksi teemaksi nostettu tasa-arvon ja yhdenvertaisuuden takaami-
nen (Opetus- ja kulttuuriministerié 2020a) ei toteudu riittdvasti vaativaa erityistd tukea tarvit-
sevan nuoren kohdalla ainakaan nyt olemassa olevan oppivelvollisuuslain nojalla. Opinto-oh-
jaajien toiveissa on, ettd titd epdkohtaa tarkennettaisiin oppivelvollisuuslaissa uudestaan ja
mahdollistettaisiin vaativaa erityistd tukea saavien oppilaiden jatko-opintopolkujen jatkumi-
nen peruskoulun jélkeen Suomen perusopetuslakiin nojaten “Toki md uskon, ettd jossain koh-
taa lainsddtdjd muuttaa tin oppivelvollisuuslain, ettd sitd voi sielld Etevassakin suorittaa”™
(C). Tilastokeskuksen tilastot kertovat, ettd vuosien 2020 ja 2021 on tapahtunut muutosta pa-
rempaan, mutta edelleen on oppilaita, jotka jadvét jatkokoulutuksen ulkopuolelle (Johnson ja

Kiilakoski 2020; Tilastokeskus 2020, 2023).

Edelld mainittiin vaativaa erityistd tukea saavien nuorten haasteita jatko-opintohaussa, mutta
yhti lailla tdmé epédkohta on peruskoulun kolmiportaisessa tuessa olevilla erityisté tukea saa-
villa nuorilla (Opetushallitus 2014). Nuoret, joilla on esimerkiksi matematiikka ja didinkieli
yksilollistetty hakevat harkinnanvaraisessa haussa jatko-opintopaikkoja. Osa toisen asteen op-
pilaitoksista pystyy ottamaan peruskoulussa tuettuja nuoria vastaan ja oppilaitoksilla on riitta-
visti tukiresursseja opintojen alkaessa, mutta osa toisen asteen oppilaitoksista ei pysty vasta-
maan tukea tarvitsevan nuoren tarpeisiin. Erityisammattioppilaitos paikkoja ei ole riittdvasti

eikd osa nuorista halua muuttaa pois kotipaikkakunnalta.

“Toi X-oppilaitos on aika pieni tuossa sielld ei ole kuin sitd Tuva ja Telma tarjontaa. Niin se

on kylld ongelma. Harva, varsinkin erityisentuen nuoret on vield valmis muuttamaan pois pi-

demmidille” (D)
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Usein erityisté tukea saavat nuoret ohjataan valmistavien opintojen pariin, jotta heille voidaan
taata lain edellyttima toisen asteen suorituspaikka (Kalalahti ym. 2020). Tilastokeskuksen
(2020, 2023) mukaan osa oppilaista aloittaa jatko-opinnot valmentamilla ja valmistavilla

opinnoilla ennen siirtymisté tutkinto-oppilaaksi.

Opinto-ohjaajien puheen perusteella harkinnanvarainen hakuprosessi on tilld hetkelld vaihte-
leva eri toisen asteen oppilaitosten vililld ja timé epdkohta tulisi yhtendistdé niin, ettid harkin-
nanvarainen haku on kaikilla toisen asteen opintojenjérjestéjilld yhteneva seka tulisi olla riitté-
viésti resursseja ottaa vastaan nuoria, joilla on tuen tarpeita. Liséksi on joukko tukea tarvitse-
via nuoria, jotka puhuvat muuta kieltd kuin suomea didinkielendén. Heidén jatko-opintomah-
dollisuudet ovat opinto-ohjaajien puheen perusteella heikot, koska esimerkiksi erityisammat-

tioppilaitos jatko-opintopaikkoja ei ole riittévésti.

”Ammatillisten oppilaitosten pitdd niinku olla varautuneita ottaa vastaan. Heilld ei niinku ole

resursseja. Tdd on kylld ongelma, jos ndihin ei kukaan uskalla puuttua” (E)

Opinto-ohjaajat toivovat, ettd ndihin epdkohtiin saataisiin muutos ja lakia uudistettaisiin ja
huomioitaisiin tukea saavien oppilaiden tarpeet paremmin ja mahdollistettaisiin heiddn opin-
tojen jatkuminen toisella asteella peruskoulun jilkeen. Opetushallituksen (2014) mukaan tuen
tulisi séilyd jatkumona toisen asteen opinnoissa. Opetus- ja kulttuuriministerion (2019) teetté-
méssid kehittdmistyhméan loppuraportissa kerrotaan, ettd ammatillisen koulutuksen lain
(531/2017) voimaan astumisen myota vaativaa erityistd tukea saavien oppilaiden jatko-opinto-

jen tukeminen tulisi huomioida ja tuen jatkuminen tulisi taata toisen asteen opinnoissa.

Peruskoulutusjérjestelmissé hallinnolliset tavoitteet ja siséllot kuvataan usein suoraviivaisina,
mutta todellisuudessa siirtymét ovat erilaisia vaiheita siséltidvia ja yksilollisesti etenevié pro-
sesseja. Kajalahti ym. (2020) artikkelissaan ovat tulleet sithen padtelméaén, ettd ”oletusarvoi-
nen siirtyminen peruskoulutuksessa oli usein liian yhtendistd ja yksinkertaista”. Opinto-oh-
jaajien puheen perusteella lakiuudistuksessa ei ole huomioitu erilaisuutta riittdvésti. Nuorilla
saattaa olla sellaisia haasteita, mutkia eldménkaaressa, jolloin heidin opinto-polkunsa ei ole
suoraviivainen vaan erindisten vaiheiden kautta tapahtuvaa siirtymistd opintojen aikana. Osa
nuorista saattaa jaada pois opintojen parista 18- vuotta tiytettyddn ja jidda vaille toisen asteen

tutkintoa.

"Tdssd on yks huono puoli ja se on se, ettd jos me ldhdetddn sinne VALMAAN, me kdytetddn

vksi vuosi siitd oppivelvollisuusidstd tihdn. Ja silloin sd tavallaan sen ekan vuoden aikana,
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kun sd oot loytdinyt sen alan, niin sd voit keskeyttdid sen, kun sulle tulee 18. tdyteen, ettd oltais

pistetty se oppivelvollisuus kattamaan toinen aste, ettd sieltd pitdd tehdd tutkinto” (E)

Johnson ja Kiilakoski (2020) raportin perusteella oppivelvollisuus ei ulotu toisen asteen tut-
kinnon suorittamiseen asti, jolloin oppilas voi ilman perusteltua syyta jittdd opinnot kesken

tullessaan téysi-ikdiseksi.

Johnson ja Kiilakoski (2020) ovat raportissaan todenneet, ettd lakiuudistus tehtiin ripeélla ai-
kataululla ja kysymyksié jéi paljon avonaisiksi lain vaikuttavuudesta muun muassa koulutuk-
selliseen syrjaytymiseen, tasa-arvoon ja yhdenvertaisuuteen. Lain tuoma muutos eldd edelleen
ja hakee muotoaan ja tarkentuu ajansaatossa, kun on riittdvisti tietoa lain tuomista epékoh-
dista ja hyvistd puolista. Johnson ja Kiilakoski (2020) mukaan tausta tyoté olisi pitdnyt tehda
enemman tutkimalla erilaisia vaihtoehtoja. Uudistuksen tavoitteena oli parantaa ohjausta, hy-
vinvointipalveluita sekd peruskoulujen kykya tarjota kaikille kyvyt suorittaa toisen asteen
koulutus (Varjo ym. 2021). Opinto-ohjaajien puheen perusteella on tirked tuoda esille se tosi-
asia, ettd lakimuutoksen vaateet eivit tapahdu hetkessd vaan vaativat aikaa, tietoa, toiminta-
malleja ja muutoksia ennen kuin tavoitteet asettuvat ja rakentuvat toimiviksi kokonaisuuk-

siksi.
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Teema kolme kiisittelee oppivelvollisuuslain yhteydessd kehitettydi tehostettua henkilokoh-
taista oppilaanohjausta "TEHO:a”. Analyysin vastausten perusteella TEHO:n merkitys on
talld hetkelld hyvin vdhdinen ja osa ei osaa sanoa, millainen merkitys silld on siirtyméivaiheen
ohjauksessa. Osa opinto-ohjaajista esitti I&hinnd omia toiveitaan ja arvioita siséllosté ja toteu-

tuksesta sekd sen merkityksestd uutena tyovilineend ohjauksessa.

Tehostettu henkilokohtainen oppilaanohjaus (TEHO) eli oppivelvollisuuslain laajenemisen
yhteydessa kehitetty opinto-ohjaus malli, jonka tarkoitus on taata nuorelle hdnen tarpeensa
mukainen henkilokohtainen ohjauksellinen tuki (Opetushallitus 2022f). TEHO ohjauksen
malli on tdlld hetkelld vield paikkaa hakeva ohjauksellinen tyoviline. Opinto-ohjaajien puheen
perusteella TEHO ei1 ole mikddn uusi keksintd. Nuoret, jotka ovat tarvinneet tehokkaampaa
henkilokohtaista ohjausta ovat saaneet sitd aina: “Oppilaalla on aina ollut oikeus saada
semmoista ohjausta, kun hdn tarvitsee. Nyt se on kirjoitettu lakiin sindnsd, sille on annettu
nimi” (C). Tehostetusta henkilokohtaisesta oppilaanohjausmallista oltiin montaa mieltd. Osa
opinto-ohjaajista esitti 1dhinnd arvioita ja omia toiveitaan oppivelvollisuuslain yhteydessi ke-
hitetystd ohjausmallista. Osa koki mallin tervetulleeksi, mutta totesivat, ettd ilman riittdvia re-
sursseja ei TEHO:a voida toteuttaa. Opetushallitus (2021) méaérittelee mitd TEHO ohjaus on,
ja milloin ohjausta tulee antaa. Vastaajien mukaan uudistus toi mukanaan sellaisia velvoitteita
ja ohjeita, joihin ei ole riittdvésti resursoitu aikaa, mitoitus alimitoitettu ja kohdennettu véarin.
”On se aika ympdripyored ohje tavallaan. Me odotetaan, ettd tuleeko jotain niinku lihaa
luiden ympdrille” (H). Opinto-ohjaajat kaipaavat selkedmpii ohjeistusta miten TEHO: a tulisi

toteuttaa lain edellyttimaélla tavalla.

Opetushallitus (2021) méérittelee, ettdi TEHO ohjaus tulisi aloittaa riittdvén varhain ja tulisi
turvata syrjaytymisvaarassa olevien nuorten opintojen jatkuminen. Suurin osa koki, ettd kehi-
tysohjelman mukaista ohjausta voidaan antaa timén hetkisten resurssien turvin korkeintaan
kahdeksanluokan kevadlta alkaen, vaikka tarve TEHO ohjaukselle monissa tapauksissa on jo

seitsemannen luokan kevaalla.

“Pitdd olla enemmdn aikaa sille oppilaalle, jos ei ole, jos meilld on resurssia vihdn, ei ole

vksinkertaisesti aikaa tehdd sitd eli siitd pitdd niinku Ildhted liikkeelle, ettd on resursseja’ (H)

Opinto-ohjaajat kokevat, ettd aikaa tyolle tulisi olla enemmaén kiytettivissé, laadukkaan ja oi-

kea-aikaisen ohjauksen turvaamikseksi.
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Laissa méadritelldédn monipuolisesti mitd kaikkea TEHO ohjaus sisdltdd. Opetushallitus (2021)
tuo esille muun muassa seuraavia tekijoitd, ohjauksessa tulee ottaa huomioon oppilaan yksi-
161liset 1dhtokohdat ja tarpeet. Ohjausta eritytetdén ottaen huomioon oppilaan henkilokohtaiset
tavoitteet, kokemukset, harrastukset, kiinnostuksen kohteet, osaamisalueet ja eliméntilantee-
seen vaikuttavat tekijit. Nima osa-alueet on mainittu keskeisiksi ohjausta tukeviksi toimin-
tamalleiksi holistisessa ohjausteoriassa, psykodynaamisessa ohjausteoriassa seka rat-
kaisukeskeisessd ohjausteoriassa. Ohjaus tulee aloittaa riittdvin varhain ja monialaista yhteis-
tyota tulisi tehdad eri toimijoiden vélilld. Ohjauksen tulisi turvata syrjdytymisvaarassa olevien
nuorten opintojen jatkuminen. Analyysin vastausten perusteella opinto-ohjauksen kehittdmis-
ohjelma on laajentanut ohjausmuotoja, tehnyt oppilaanohjauksesta velvoittavampaa ja naky-
vampad sekd ohjauskertoja tilastoidaan. “TEHO on tuonut sitd néikyvimmdksi sitd tyotd mitd
tehdddn ja se on velvoittavampaa mikd on hyvd. Dokumentointi on lisddntynyt tihdn TEHO:
n liittyen” (A). Ohjaustatoimintaa dokumetoidaan enemmaén sekd jatko-ohjaussuunnitelmien

laatiminen on “pakollista”.

Opinto-ohjaajien kokemuksen mukaan tehostetun henkilékohtaisen oppilaanohjauksen arjen
nikyvyys on vihdinen ja johdon tietous vaihtelee peruskouluyksikgittdin. Opinto-ohjaajat ko-

kevat, ettd TEHO ohjauksen merkitys koko koulun arjessa on vihiinen.

”FEi se arjessa ndy. Mun kokemuksen mukaan aineenopettajat usein ajattelee sen vdhdn

kapeasti, ettd opinto-ohjaus on se opotunnit, tetit ja yhteishakulomakkeen tiytto” (C)

Yhteistyon koulun sisélla toivotaan lisddntyvian. Opinto-ohjaajat kokevat, ettd yksin opinto-
ohjaaja ei pysty antamaan ohjauksellista tukea. Kollegiaalinen tuki koetaan tarkeéksi voima-
varaksi: “Opinto-ohjaus tai ohjausta nyt ylipddtddn on niin hirvedn laaja asia, ettd
ohjauksellisuuden kuitenkin pitdisi olla osa kaikkia oppiaineita” (F). Opetushallituksen
(2022f) sekad Lahtisen ja Lankisen (2022, 359) mukaan TEHO ohjauksessa yhteistyo ja jaettu
asiantuntijuus sekd yhteinen vastuu korostuvat entisestdén. Kiilakoski ja Johansson (2020)
ovat tulleet raportissaan samanlaiseen padtelmain: ” ohjausta on pyritty kehittimdcdn siihen
suuntaan, ettd yksittdisen opinto-ohjaajaan sijaan koko koulun henkilosto tukee nuorten am-

matinvalintaa moniammatillisesti ja yhteisollisesti”.
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”Koko koulu ohjaa” koetaan tirkedksi tyOyhteison sisdiseksi voimavaraksi, jolla saataisiin
varmistettua oppilaille mahdollisimman sujuvat siirtymét toisen asteen opintojen pariin ja té-
hin toivottiin lisdd panosta koko koulun osalta. Vilijarvi (2018, 29) kertoo, ettd moninaistuvat
ja yksilollistyvit ohjaus tarpeet vaativat asiantuntijapanosta koko tydyhteisossa, “yhteistd vas-
tuuta”. Ohjausvastuuta ei voida rakentaa vain opinto-ohjaajan harteille. Monialainen osaami-
nen ja asiantuntijuus ovat tirked osa tyoyhteison sisdistd resurssia. Jokainen opettaja voi olla
oman osaamisalueensa asiantuntija ja tukea oppilaiden valmiuksia opintojen aikana ja siirty-

mavaiheessa.

Niemen (2022) mukaan tehostettu henkilokohtainen ohjaus on oma itsendinen prosessi, mutta
sisdltdd monialaista yhteistyotd. Opinto-ohjaajien kokemuksen mukaan luokanvalvojalla ja
erityisopettajalla on térked rooli siirtyméivaiheen ohjausyhteistydssé, koska he tuntevat oppi-
laat ja kodit parhaiten: “Ehkd niinku luokanvalvojat md néksisin tdrkedssd osassa just siind,
kun heilld on se niinku oppilaan tuntemus ja he tuntee koteja” (4). Tehostetussa henkilokoh-
taisessa oppilaanohjauksessa korostuu yhteisty0 ja jaettu asiantuntisuus oman oppilaitoksen

sisélld (Lankinen ja Lahtinen 2022, 359).

Johdon ja esimiehen tietouden merkitys opinto-ohjauksen tirkeydestd koettiin erittdin tirke-
dksi vastaajien kesken. Osassa peruskouluista esimies on hyvinkin tietoinen ja ymmartaa
opinto-ohjauksen merkityksen ohjaustyOssé ja on luotu lisdd resursseja toteuttaa tehostettua
henkilokohtaista oppilaanohjausta: ” Oma rehtori on hyvinkin tietoinen, ndikee oppilaano-
hjauksen arvon ja tarpeen hyvin, mutta ehkd tota noin kaupungin tasolla ei vield” (D). Osa
vastaajista kokee, ettei ylin johto tai esimies ole tietoinen resurssien tarpeesta, joita uudistus

toi tullessaan.

“Koen, ettd viime vuodet nyt samana aikana, kun tid TEHO-ohjaus on tullut on ollut tosi hek-
tisid myos koulun johdolle. Korona vuosi, niin jotenkin koen mydskin, ettd se ei ole ollut
pddlimmdisend niinku mielessd, enkd osaa sanoa tdlld hetkelld, mikd se niin, kun johdon

tietous on tdlld hetkelld” (A).

Samaan aikaan kun oppivelvollisuuslaki laajeni 2021, oli myds korona vuosi ja tdma toi mu-
kanaan omat haasteensa toteuttaa kehitysohjelman mukaista ohjausta. Vilijarven mukaan
(2018, 29) muutoksissa johtaminen on térked tekija muutoksissa selviytymiselle. Johdon teh-

taviin kuuluisi taata, ettd tydyhteisolld on riittévit vélineet toteuttaa ohjaustyoté.
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Niemen (2022) ja Vilijarven (2018, 29) ajatukset ohjauksesta tukevat opinto-ohjaajien kisi-
tyksia siitd, ettd ohjaus tulee toteuttaa yhteistydssé ja johdon tulee olla tietoinen resurssitar-
peesta, jotta pddstddn TEHO ohjauksen perimmadiseen ideaan. Analyysin tuottamissa vastauk-
sissa kdy ilmi, ettd johdon tietoisuus ja ymmarrys tehostetusta henkilokohtaisesta oppilaan
ohjauksesta on hyvin vaihtelevaa. Tdma nikyy opinto-ohjaajien kokemuksen mukaan erityis-
esti siind, miten resurssia on annettu ohjaustyon toteuttamiseen. Suurin osa koki, ettd oma la-
hiesimies on hyvinkin tietoinen ja antanut riittdvasti resurssia ohjaustyon toteuttamiseen,
mutta tietous koko kaupungin tasolla sai opinto-ohjaajat epiileviksi. Johtajan ja esimichen
tehtdviin kuuluisi huolehtia, ettd verkostot toimivat ja yhteisollistd ohjausvastuuta vahviste-

taan tyoyhteisossd. Ohjausvastuun tulee olla yhteinen ja yhtenevi. (Opetushallitus 2021.).

6.2 Millaiset ohjauskaytannoét ja mallit ovat opinto-ohjaajien kokemuksen mu-

kaan keskeisia siirtymavaiheen ohjauksessa?

Téssé luvussa kédyn lédpi toisen tutkimuskysymykseni analyysin tuottamat tutkimustulokset
teemoittain. Luku on jaettu viiteen teemaan: 1) moninainen yhteistyo, 2) tuen oppilaan oh-
jauksellinen tuki, 3) ohjauksen haasteet ja 4) vahvuusperustaisuus ja kiinnittyminen jatko-
opintoihin ja 5) ohjauksen kehittiminen “tulevaisuus”. Namad viisi teemaa ovat opinto-ohjaa-
jien kokemuksia siitd, miten opinto-ohjausta tulisi toteuttaa, miké on laadukasta ohjausta ja
millaiset tekijét rajoittavat laadukkaan ohjauksen toteuttamisen ja millaiset tekijét tukevat siir-
tymid.

Teema yksi kiisittelee moninaista yhteistyoti, joka esiintyi opinto-ohjaajien puheessa monesti
tutkimushaastattelun aikana. Analyysin vastausten perusteella yhteistyd on tirkedssé roolissa
siirtymdvaiheen ohjauksessa. Erityinen merkitys silld on tuen tarpeessa olevien oppilaiden oh-
jauksellisessa tuessa. Kisittelen teemaa kahdesta nikdkulmasta késin. Ensimmaisessd nako-
kulmassa tuon nékyviksi yhteistyon hyvit puolet ja toinen nikokulma kisittelee opinto-ohjaa-
jien kertomia kehittdmisndkokulmia miten moninaista yhteistyota tulisi kehittéd, jotta se toi-

misi aukottomasti ja matalalla kynnyksella.

Moninainen yhteistyé. Moninaista yhteistyotd voidaan tarkastella kolmesta ulottuvuudesta
késin: toimintapoliittinen ulottuvuus, kontekstuaalinen ulottuvuus ja organisaatio ulottuvuus
(Nykdnen ym. 2017, 311-312). Vastaajien mukaan kolme eri ulottuvuutta kisittavét niité ra-
kenteellisia tekijoitd, joiden perusteella moninaista yhteistyotd toteutetaan, millaiset ovat si-
sdiset ja ulkoiset tekijét, jotka ohjaavat ohjausyhteistyon toteuttamista. Toimintapoliittinen

ulottuvuus on valtakunnallisiin linjauksiin ja arvoihin perustuva ohjeistus, joka méérittelee,
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miten ohjausyhteistyoti toteutetaan. Kontekstuaalinen ulottuvuus muodostuu paikallisesti so-
vituista malleista ja yhteistyotavoista. Organisaatio ulottuvuus muodostuu peruskouluyksikén

yhteisesti sovituista toimintakulttuurista.

Opinto-ohjaajat toivat vahvasti esille yhteistydonmerkityksen siirtymdvaiheen ohjausyhteis-
tydssd. Ohjausyhteistyotd tehdddn peruskouluissa monien eritahojen kanssa. Yhteistydverkos-
tot koostuvat peruskoulun sisdgisistd toimijoista ja ulkoisista tahoista. Oppilaitokset laativat
ohjaussuunnitelman valtion linjausten mukaisesti. Ohjaussuunnitelmassa kuvataan opinto-oh-
jauksen rakenne ja ohjausyhteistydtoimijat (Opetushallitus 2014). “Oppilashuollollinen yh-
teistyo, koulukuraattori, koulupsykologi, terveydenhoitaja, luokanvalvojat, erityisopettajat,
huoltajat, luokanvalvoja, erityisopettajat, koulunkdynninohjaajat” (H). Vastaajien mukaan
tyypillisid peruskoulun sisdisid toimijoita ovat yldluokilla aineenopettajat, erityisopettajat,
luokanvalvojat, koulunkdynninohjaajat ja rehtorit sekd oppilashuolto: koulukuraattori, koulu-

terveydenhoitaja ja koulupsykologi.

Tukea tarvitsevien oppilaiden kohdalla erityisopettajalla ja luokanvalvojalla on suuri merkitys
ohjausyhteistyOssd, koska he tuntevat oppilaat ja heiddn kotinsa parhaiten. Huoltajien ja kou-
lun vilinen yhteisty0 on olennainen osa verkostoyhteistyotd. "Kodit on aika valveutuneita ja
tietysti kodin ja koulun vdilinen yhteistyohdn on mddritelty aika monessa taustapaperissa”
(C). Ulkoisia yhteistyotahoja ovat sosiaali- ja terveydenhuollon toimijat ja toisen asteen ope-

tuksenjérjestéjét.

“Erilaisia toimijoita nehdn on siis monesti nditd ammatillisia oppilaitoksia, tdlld hetkelld se
on sellainen perusjuttu, etsivd nuorisotyo, yhteistyo sosiaalityon suuntaan ja yhteistyo nuori-

sopsykiatriaan” (H).

Vetovoimalan ohjausmallin (2020) mukaan ohjausyhteistyd on edellytys onnistuneille siirty-
mille, tiedonsiirrolle ja tuen jatkumolle. Monilaisen yhteistyon tarkoitus on ymmaértia nuoren
kokonaistilanne, millaista moninaista ohjausyhteistydtd nuori tarvitsee ympdrilleen jatko-
opintojensa turvaamiseksi. Opinto-ohjaajien puheen perusteella peruskoulun ulkoisia tdrkeitd
toimijoita, joiden kanssa tehdédén aktiivisesti yhteistyotd ovat toisen asteen oppilaitokset ja so-
siaali- ja terveydenhuolto. Suurin osa vastaajista koki, ettd yhteistyo toimii padsdéntoisesti hy-
vin ja yhteistyotd tehddén pitkin lukuvuotta. Ty6td suunnitellaan yhdessd muun muassa tutus-
tumispdivat ovat yhteistydssdsuunniteltu hyvissd ajoin ennen yhdeksénnen luokan siirtyma-
vaihetta: “'Toisen asteen oppilaitosten kanssa ollaan pitkin vuotta oltu yhteydessd sekd amma-

tillisen, ettd lukion. On mietitty nditd esimerkiksi tutustumispdivid ja suunniteltu yhdessd”
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(G). Opinto-ohjaajat kokevat merkitykselliseksi oman kunnan ja ldhikuntien opinto-ohjaajien
titviin yhteistyon, koska yksin ei tyotd pysty tekeméddn, kollegiaalisen tuen merkitys on tér-
kedd. Nykdnen ym. (2017, 311-312) ja Vetovoimalan ohjausmallin (2020) mukaan siirtyma-
vaiheessa tiivis yhteisty0 eritoimijoiden kanssa on tirkedd sujuvien siirtymien ndkdkulmasta.

Onnistuneet siirtymait ilmaisevat palvelujérjestelmien toimivuuden.

Vilijarven (2018, 29) mukaan monialaiset verkostot ovat tirkeéd osa ohjauksen resurssia.
Opinto-ohjaajat toivat esille ohjausyhteistyon tarkedn merkityksen siirtymien onnistumisessa.
Vastauksista nousi vahvasti esille yhteisen vastuun merkitys niin koulun siséisten, kuin ul-
koisten toimijoiden kanssa. Koulun on puhallettava yhteen hiilen, jotta siirtymévaiheprosessi
toimii aukottomasti ja saataisiin luotua sujuvia polkuja kaikille oppilaille, ja riittdvdn varhain

huomattaisiin oppilaiden tuen tarpeet.

"Ei ole vain sanoja ja tekoja vaan, ettd ikddn kuin puhalletaan yhteen hiileen me aikuiset,
Jjotka ollaan siind koko koulu ohjaa kdsitteessd, ettd se tavallaan pitdd ikddn kuin luoda tai
rakentaa ja se pitdd olla vihdn niinku samassa messissd, pitdd olla samalla puolella. Md oon
ainakin sitoutunut siihen, ettd se mikd on oppilaan edunmukaista, kuten se ohjausyhteistyo.

Kuten se yhteistyon tekeminen yhdessd, suunnittelu” (H)

Esille tuotiin my0s toimijoiden sitoutumisen merkitys yhteistyohon. Verkostoyhteisty6hon tu-
lisi sitoutua, jotta se palvelisi nuoria mahdollisimman hyvin. Vilijarjen (2018, 28) mukaan

kasvavat ohjaustarpeet vaativat kunnilta oppilaitosrajat ylittdvaa yhteistyota.

Moninaisen yhteistyon kehittiminen. Piisiintoisesti vastaajat kokivat yhteistyon toimivan
hyvin monessa eri yksikossé ja yhteistyoverkostossa. Opinto-ohjaajien puheesta nousi esille
erityisesti siirtopalaverien tiarked merkitys, se kohta tiytyy hoitaa huolella. Yksi opinto-oh-
jaaja toi esille ndkokulman siirtymévaiheen kriisisté, jonka oppilas kohtaa siirtyméssa ja jotta
tamé kohta nuorten eldmassé sujuisi mahdollisimman hyvin tiaytyy yhteistyon olla saumaton
ja sosiaalisen tuen vahvaa. Verkostojen toimivuus koetaan erittdin tirkeiksi siirtymissa. Sujuva
tiedonsiirto siirtymissd on tarkedd oppilaan kokonaistilanteen kartoittamiseksi (Vetovoimalan

ohjausmalli 2020)

"Kun tullaan yldkouluun niin, se on aika kriisi lapselle siind mielessd, ettd kun vanhemmat
ajattelee helposti, ettd nyt menee lapsi yldkouluun, niin nyt se on sielld, nyt se on sielld tur-

vassa ja voidaan véihdn holldtd ehkd sielld kotona katsomista ja samaan aikaa lapsi siirtyy
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vldkouluun sen oman turvallisen luokanopettajan huomasta ja tuleekin kymmenen uutta opet-
tajaa, jolloin sd tavallaan niinku jddt helposti yksin, just tdssd sosiaalisen tuen merkitys tdr-

kedici” (B)

Koulun sisdisen kehittdminen tarve liittyy vahvasti oppivelvollisuuslain uudistukseen. Pitisi
pdivittidd rajapinnat ohjausyhteistyolle ja luoda raamit ja selked struktuuri, jotta ohjausyhteis-

tyo voi toimia parhaalla mahdollisella tavalla tukien oppilasta siirtymévaiheessa.

"Nyt kun on tullut tdd lakimuutos, siind on vield vihdn semmoista pdivitettdvdd, ettd miten ne
rajapinnat, se on tavallaan sitd yleisen tason ohjausyhteistyétd, mitkd luo ne raamit tai struk-

tuurit silleen, ettd se ohjausyhteistyo aidosti voi toimia” (H)

Yksi opinto-ohjaaja koki, ettd koulukuraattorin kanssa tehtdva yhteistyo voisi olla vield pa-
rempaa ja kuraattorin tulisi olla enemmén arjentoimia ja olla ldsnd oppilaiden arjessa. Osa
opinto-ohjaajista kokivat, ettd oppilashuollon palveluita ei ole riittdvisti saatavilla nuorille,
joilla on, esimerkiksi tarpeita sosiaaliseen tukeen. Oppilashuollon palvelut eivit ole joka péiva
saatavilla kaikissa peruskouluissa ja kiireen tuntu on ldsni arjen tydssé, joka vaikeuttaa oh-

jausyhteistyon toteuttamisen toivottavalla tavalla.

“Monesti sitten kuitenkin se, jotenkin se kiire tulee myés mukaan siihen, ettd siihen niin kun
jollakin tavalla kaipaisi kylld, ettd kehitettdis jonkun ndkéinen koulun tasolla oleva malli tai
lukkoon lyoty aika. Tdlld hetkelld ei siten toteudu niin hyvin mitd itse toivoisin. Toivon, ettd

kehittyy se yhteistyo tdssd ja ne yhteistyomallit” (4)

Sosiaali- ja terveydenhuollon toimijoiden merkitys on joidenkin tukea tarvitsevien oppilaiden
siirtymdvaiheen ohjaustyossa tarkedd, erityisesti jos oppilaalla on sosiaalisia tai terveydellisid
haasteita eldméssdén. Osa opinto-ohjaajista koki, ettd sosiaali- ja terveydenhuollon palvelut
ovat hyvin saatavilla ja osa koki, ettd palvelut ovat vaikeasti saatavilla. Tarvittaisiin matalan-
kynnyksen palveluita ja saatavuus tulisi taata paremmin. ~ Tarvittaisiin sosiaalitoimen ja
muut verkostot, ettd sinne ei jdisi semmoisia hirveitd aukkoja” (H). Sinkkonen ym. (2017,
201-203) painottavat, ettd ohjauksen onnistumisen takaamiseksi yhteistyoverkostot olisi ol-
tava kunnossa. Vanhalakka-Ruohon (2014) mukaan holistinen ote ohjauksessa on keskeisté ja

ohjauspalveluiden saatavuus tulisi taata matalalla kynnyksell.
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Teema kaksi kiisittelee tukea tarvitsevan oppilaan ohjauksellista tukea. Tuon esille opinto-
ohjaajien puheesta nostamiani keskeisid teemoja tukea tarvitsevan oppilaan ohjauksellisen
tuen rakenteesta, millaisista elementeistd ohjauksellinen tuki muodostuu siirtymévaiheessa ja,
millaista ohjausosaamista opinto-ohjaajalta vaaditaan. Opinto-ohjaajat tuovat vahvasti esille
kolme péddosa-aluetta, joista ohjauskokonaisuus muodostuu: ohjauksen oikea-aikaisuus, realis-

tisuus ja ohjausosaaminen.

Tukea tarvitsevan oppilaan ohjauksellinen tuki. Ohjauksellinen tuki muodostuu vastaajien
mukaan kolmesta pdi elementistd: ohjauksen oikea-aikaisuudesta, realistisuudesta ja ohjaus-
osaamisesta. Oikea-aikaisella ohjauksella tarkoitetaan hetked, jolloin huomataan, ettd oppi-
laalla on suunta hukassa. Kalalahti ym. (2020) ovat artikkelissa todenneet, ettd osa erityisope-
tusta saaneet nuoret ovat jossain maérin hukassa siirtymévaiheessa ja tarvitsevat tukea suun-
nan 16ytdmiselle. Kuka tahansa koulun aikuinen voi havainnoida ja huomata ohjaustarpeessa
olevan oppilaan tai huoltajat voivat tuoda esille lapsensa ohjaustarpeen tai oppilas itse voi

esittda huolensa.

"Siind kohtaa, kun suunta on hukassa. Opinto-ohjauksen joku guru on kéyttdnyt sellaista kol-
men S-kirjaimen juttua: sijainti, suunta ja sysdys. Kun kuka tahansa koulun aikuinen huomaa,
ettd nyt tuolla ei ole ehkd ndd tulevaisuuden suunnat, ettd se ei oikein tiedd missd se on, ettd
sijainti on hukassa, niin silloin pitdis saada sitd ohjausta. Oikea-aikainen ohjaus on silloin

kun joku huomaa sen tarpeen ja se joku voi olla koulun aikuinen, oppilas itse tai huoltaja”

(©).

Opinto-ohjaajat kokevat, ettd ohjauskeskustelut olisi hyva aloittaa keskimairin kasiluokan ai-
kana kuten Opetushallituksen (2014) ohjaussuunnitelma méérittda ohjauksen toteuttamisesta.
Kuitenkaan vastaajat eivit poissulkeneet sitd, etteikd ohjauskeskustelua voisi aloittaa jo aiem-
min. Ohjausta voidaan toteuttaa paikasta riippumatta. Opinto-ohjausta voidaan toteuttaa erilai-
sissa ympdaristoissd, jotka parhaiten tukevat oppilasta. Ymparisto, joka on nuorelle luonnolli-
nen” voi toimia paremmin nuorelle, jolla on, esimerkiksi sosiaalisia haasteita tai vaikeuksia

1lmasta itsedéin.

"Ohjauskeskusteluita ei kdydd vaan sen takia, ettd mulla lukee kalenterissa, ettd kdydddn oh-
Jjauskeskusteluja. Ohjauskeskusteluja voi kdydd yhtd lailla korispallokentdlld, kun leirinuoti-
olla, ihan tuossa kdaytdvilld kdvellessdkin vililld, ettd ei tarvitse ajatella, ettd nyt meiddn pi-

tdd tdssd joku ratkaisu vaan sieltd se pikkuhiljaa™ (B)
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Peavyn (2004, 22-24) mukaan ohjaus perustuu nikokulmaan ohjauksen kokonaisvaltaisuu-
desta, tavoitteellisuudesta ja auttamisesta, jonka keskiossd ovat henkilén kyvyt, mahdollisuu-
det ja tuen muodot ja niiden riittdvyys. Ohjauksen tarkoitus on edistdd ohjattavan vapautta.
Tama tukee opinto-ohjaajien nikemysti, ettd ohjausta voidaan toteuttaa erilaisissa ympéris-

tO1SS4.

Realistisuus ohjauksessa tarkoittaa, ettd ohjataan oppilas sellaiselle opinto-polulle, joka tukee
héinté parhaiten. Siirtymévaiheen ohjauksessa olisi otettava huomioon nuoren edellytykset ja
mahdollisuudet. Uravalinta ohjaus suunnitellaan tukien nuoren osaamista, toiveita ja realisti-
sia mahdollisuuksia. Lof ym. (2020) mukaan ohjauksen tehtdviani on selkeyttdd nuorelle opin-
tojen merkitys tulevaisuuden opintopolun rakentumisessa, tydeldmaétaidoissa, yhteiséon ja yh-
teiskuntaan osallistumisessa. Mikd merkitys opinnoilla on oman osaamisen ja toimijuuden ke-
hittdmisessd on osana suomalaista yhteiskuntaa. Varjo ym. (2021) toteaa, ettd uraohjauksen
tavoitteena on turvata riittdva tuki ja 10ytdd keinoja ehedn opintopolun varmistamiseksi. Rea-
listisuus ei kuitenkaan tarkoita, etteiko voisi haaveilla, mutta opinto-ohjaat toteavat, ettd oppi-

laan kannalta on tirkedd, ettei ohjata, auteta ja tueta vadriin paikkoihin.

“Parempihan se on oppilaan kannalta, ettd ei haeta vddriin paikkoihin. Jos autetaan ja tue-
taan vddrin, niin ei hyodytd kylld sitten oppilasta mitenkdidn, ettd tarvitsisi tavallaan paljon
aikaisemmin jo niinku sitd apua, ettd tavallaan se oppilas saa semmoisen realistisen kdsityk-

sen niistd omista niinku taidoista ja mahdollisuuksista” (F)

Nuorta tulee ohjata niin, ettd hin ymmaértda omat mahdollisuutensa, osaamisensa, kykynsa ja
vahvuutensa realistisuus huomioiden (Puukari ja Parkkinen 2017, 33-34; Bjorn ym. 2017, 56-
58).

Ohjausosaaminen muodostuu ohjaajan kyvystd huomioida nuoren yksil6llisyys ja hdnen tuen
tarpeensa. Ohjausosaaminen rakentuu monista eri tekijoistd niin organisaation luomista raken-
teista, kuin valtakunnallisista ohjeistuksista (Opetushallitus 2014). Tarkeintd on kuitenkin
huomioida nuori ja toteuttaa laadukasta ja oppilasldhtdistd ohjausta riittdvilld menetelmilld ja
pedagogisella osaamisella. Tuen tarpeessa olevan oppilaan kohdalla olisi tiarkedd olla 1dsna,
sensitiivinen ja kuunnella oppilasta ja tuoda konkreettisesti nakyviksi siirtyméavaiheeseen liit-

tyvid tekijoiti.

"Mun mielestd ne tarvitsee siithen, ihan, ettd konkreettisesti nikee sen mihin ne on menossa.

Ympdristomuutokseen valmistaminen” (E)
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Peavyn (2004, 22) sosiodynaaminen ohjausmalli antaa riittdvit menetelmét toteuttaa ohjaus-
tyotd nuorten kanssa, koska siiné tdhditadn tiiviiseen yhteistydhon nuoren kanssa ja yhdessa

pyritddn 16ytdmadn tavoite, johon tdhdatian.

"M oon siis kdyttdnyt tdtd sosiodynaamista eniten ja sitd sen filosofiaa, muutamia menetel-

mid tammdisid ihan tehtdvid. Jonkun verran kdytdn niitd joidenkin oppilaiden kohalla” (H)

Ohjaus on silloin onnistunut, kun oppilas itse oivaltaa omat vahvuutensa ja voimavaransa ja
16ytdd suunnan opintopolullaan. Riittévilld ohjauksellisilla tukitoimilla ennaltaehkdistdén
opintojen keskeytyminen ja nuoren syrjdytyminen yhteiskunnasta (Kunttu 2021; 39). Ohjauk-
sellinen tuki on hyvin laaja kisite, se ei ole vain pedagogisuutta vaan ohjattavan ja ohjaajan

vélistd tiivistd kokonaisvaltaista yhteistyotd (Van Esboroecin ja Wattsin 1998).

Teema kolme kiisittelee tyypillisii haasteita, joihin opinto-ohjaajat tormaévéat ohjaustilan-
teissa. Tuon esille opinto-ohjaajien puheesta nelji tyypillisintd haastetta, joita he kohtaavat
oppilaanohjaus tilanteissa. Suurin haaste on motivaatio haasteet, seuraavaksi eniten haasteita
tuottaa sosiaaliset haasteet ja kolmanneksi oppimisen haasteet sekd neljds haaste ovat moni-
naiset haasteet, jolloin oppilaalla on useampia haasteita yhté aikaa. Ensimmaiseksi kisittelen
motivaatio haasteita ja timin jilkeen sosiaalisia ja opillisia haasteita ja lopuksi jatko-opinto-

polkuihin liittyvid ongelmia moninaisista haasteista kasin.

Ohjauksen haasteet. Opinto-ohjaajien kokemuksen mukaan tyypillisid haasteita ohjaustilan-
teissa ovat motivaatio, sosiaaliset, opilliset ja moninaiset haasteet. Motivaatio haaste koetaan
erittdin haastavana. Usein oppilaalla on suunta tiysin hukassa ja hén tarvitsee paljon henkild-
kohtaista ohjaustukea suunnan muodostumiselle. Tilanteet, kuten, etti oppilas ei suostu ole-
maan ohjattavana tai mikdén ei kiinnosta oppilasta tuottavat riittdimattoémyyden tunnetta

opinto-ohjaajissa ja ovat henkisesti uuvuttavia.

“Koulumotivaatio se on tosi iso juttu mikd tavallaan ja just sithen koulumenestykseen vaikut-
taa paljon niinku se motivaatio ja sen puuttuminen, kauhean monimutkainen asia se motivaa-
tio. Mistd kaikesta se silleen koostuu ja kuka siind pystyy parhaiten tukemaan tai millaiset ta-
hot. Opo yksinddn on aika voimaton. Monella eldmdn osa-alueella ne haasteet silloin kun mo-

tivaatioasioista kyse” (F).
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Motivaatio ongelmien moninaistumisen ja lisdéntymisen mydta tarvitaan entisestddn enem-
man yhteistyotd ja menetelmid. Koetaan, ettei oma koulutus anna riittdvasti tyovélineitd koh-
taamaan motivaatioon liittyvid haasteita ja tarvitaan tdydennyskoulutusta, kuten ratkaisukes-

keisid ja erityispedagogisia menetelmid tukemaan ja tdydentimddn omaa ohjausosaamista.

” Minulla ei esimerkiksi ole mitddn ratkaisukeskeistd koulutuskokonaisuutta opiskeltuna, ettd
md tarvitsisin ihan koulutuskokonaisuuden” (H), "Md nden, ettd se haaste ainakin mulla on

varmasti, se ettd ei ole niinku erityispedagogista osaamista’ (A)

Murphyn (2015, 15, 21) sekd De Jong ja Bergin (2020, 35) esittimat ratkaisukeskeiset mene-
telmat tukisivat ohjaajien ty6ta sekd ovat linjassa Opetushallituksen (2014) mukaisen ohjaus-
suunnitelman kanssa. Kun oppilas otetaan mukaan opintopolun suunnitteluun, tulee oppilas
kohdatuksi, kuunnelluksi ja ohjaus on télloin oppilasldhtdistd. Keskitytddn ongelmanratkaisun
sijaan l0ytiméén nuoren puheesta hdnen omia vahvuuksia ja voimavaroja, joita voidaan hyo-

dyntdd ohjaustilanteessa. Tavoitteena on 10ytdd suunta ja tavoite.

Sosiaaliset haasteet liittyvit ohjaajien puheen perusteella sosiaalisiin- ja vuorovaikutukselli-
siin tilanteisiin. Korona vuoden eristdytyminen on jattdnyt jalkensd osaan nuorista, joille sosi-
aaliset tilanteet ovat olleet ennestddnkin haastavia, kuten olla ryhméssd muiden kanssa ja koh-
data muita. Joitain oppilaita jannittda siirtymédvaihe ja tutun ja turvallisen peruskoulun paatty-
minen: “Jdnnittdd pelottaa se, ettd peruskoulu loppuu. Se on hirmuisen tavallista myos ihan
semmoisilla yleisentuen oppilailla, mitd sitten kun tdd koulu pddttyy” (H). Tarked osa sosiaa-
lista tukea on ndyttdd konkreettisesti, mité siirtyméd on, mihin nuori on hakemassa. Tehdi
joustavasti yhdessa opinto-ohjaajan kanssa vierailuja toisen asteen oppilaitoksiin. ”Luulen,
ettd siind se vuorovaikutus voisi olla vield enemmdn, ettd saataisiin oppilaalle tiedostettua se,
ettd mitd, mikd on se seuraava vaihe” (B). Niemi ym. (2019) ja Lonkan (2015, 234) mukaan

ohjauksellinen joustavuus on tdrkedd tukea tarvitsevan nuoren ohjaamisessa.
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Opilliset haasteet liittyvit opinto-ohjaajien puheen perusteella usein toisen asteen oppilaitos-
ten valmiuksiin ottaa vastaan tukea tarvitsevia nuoria, joilla on, esimerkiksi monta oppiainetta
yksilollistetty. Vastaajien mukaan varsinainen haaste ei ole peruskoulussa, jossa tukea saa
monipuolisesti ja on mahdollista opiskella pienryhméissa erityisopettajan opetuksessa seka
saada opintoihinsa henkilokohtaista ohjausta. Kalalahti ym. (2020) toteavat, ettd yleisilld po-
luilla, esimerkiksi ammatillisella erityisen tuen oppilaan tuen tarpeita ei huomioida riittdvésti.
Opinto-ohjaajat ohjaavat tukea tarvitsevia nuoria usein valmistavien tai valmentavien opinto-
jen pariin, joiden tarkoitus on edistdd nuoren opiskeluvalmiuksia tai korottaa peruskoulun
paattotodistuksen arvosanoja. (Opetushallitus 2022¢). Opinto-ohjaajat kokevat, ettd toisen as-
teen oppilaitoksien joukosta puuttuu vidlimaaston opiskelu mahdollisuus, joka sijoittuisi eri-

tyisammattioppilaitoksen ja ammattioppilaitoksen vilimaastoon.

”»”

os pohditaan vaikka, ettd olisiko niinku erityisammattioppilaitos vai sitten ammattioppilai-
tos oikea paikka, siithenkdcdn ei ole selkedtd vastausta. Ikddn kuin koen jotenkin, ettd ne on
kaksi ddripddtd, ettd tavallaan puuttuu siitd vilistd semmoinen vaihtoehto, joka tukisi tosi tosi

isoo osaa erityisentuen oppilaita, mutta se vaihtoehto ikddn kuin mun mielestd puuttuu” (A)

Kalalahti ym. (2020) kertovat artikkelissaan, ettd kouluviranomaiset korostavat tarvetta huo-

mioida laajemmin erilaiset siirtymét peruskoulusta toiselle asteelle.

Haasteiden moninaistuminen ja nyky-yhteiskunnan asettamat tavoitteet koettiin vastausten pe-
rusteella haastaviksi. Miten 16ydetdén nuorelle soveltuva jatko-opintopolku, mikili nuorella
on, esimerkiksi motivaatio-, sosiaalisia- ja opillisia haasteita. Muuttuva yhteiskunta vaatii sel-
laista osaamista ja osaamisen kehittdmisté, joihin tukea saavilla oppilailla ei vilttimaitta ole
edellytyksid tai nuoren omat resurssit hyvin ovat heikot. Miten voidaan turvata, ettd myos tu-
kea saavilla oppilailla on yhdenvertaiset ja tasa-arvoiset mahdollisuudet luoda uraa ja paista

kiinni osaksi yhteiskuntaa.

"Kylld ne polkujen niinku l6ytdmiset on, on se mun mielestd niinku iso haaste, ettd ei tiedd
vhtddn mikd ala itted voisi kiinnostaa. Motivaatiojutut on tietysti yks iso haaste, oppimisen

vaikeudet, sosiaaliset vaikeudet” (F)



57

Yhteiskunnassa tapahtuu koko ajan muutoksia, kuten tydelamamuutoksia, globalisaatio muu-
toksia ja teknologian kehittymisen tuomat muutokset vaativat kansalaisilta multiosaamista ja
jatkuvaa osaamisen uudistamista. Nyky-yhteiskunnan trendi-ilmi6 on elinikdinen oppimin ja
jatkuva osaamisen kehittdminen. Varjo ym. (2020) mukaan, tavoitteena olisi luoda sellaiset
ohjaukselliset palvelut, joiden avulla mahdollistettaisiin yhdenvertainen elinikdinen oppimi-
nen myos tukea tarvitseville oppilaille. Opinto-ohjaajat kokevat, ettd osalla peruskoulunsa
paattiavalld nuorella ei ole pitkdntdhtdimen suunnitelmia, vaan monen nuoren suunnitelmana
on nopea kouluttautuminen ja nopea tydeldméaan siirtyminen. Opintopolkuun liittyvit koulu-
tuspoliittiset tekijit tuovat opinto-ohjaajat ja opinto-ohjauksen isojen kysymysten déirelle ja
ison haasteen eteen, miten taata kaikille nuorille tasa-arvoisesti ja yhdenvertaisesti samat

mahdollisuudet elaminkaaren mittaisen osaamisen kehittimiseen.

Kuntun (2021, 39) ja Vilijdrven (2018, 26) mukaan opinto-ohjaajilla tulisi olla keinoja, joilla
voidaan tukea lasta ja nuorta hdanen opinpolullaan koko oppivelvollisuusién ajan ja antaa riit-
tavisti ohjauksellista tukea, ylldpitdd myonteistd eldmidnasennetta ja taata riittdvét opiskelu- ja
eldméntaidot, jotka kantavat koko eldméanajan ja antavat mahdollisuuden koulutukselliselle

tasa-arvolle.

"Niin kylld se on tota siis varmaan haaste, ei niilld ole semmoista halua siihen ajatukseen,
ettd ne niinku elinikdisesti ois oppimassa, ettd aika monet yldkouluikdiset on sitd mieltd, ettd
ne haluaa suoraan niinku johonkin ammattiin ja se aikajdnne on niin lyhyt, niin ei ne ymmdr-

rikkddn sitd, ettd miten pitkd aika tdmd tyoura on” (F)

Oppivelvollisuuden laajenemisen tarkoitus hallituksen mukaan oli taata kaikille oppilaille yh-
denvertaiset ja tasa-arvoiset mahdollisuudet kouluttautua ammattiin ja sitd kautta osaksi tyo-
markkinoita (Johansson ja Kiilakoski 2022). Hallituksen esittimai elinikdisen oppimisen yh-
denvertaisuuden mahdollistaminen, koettiin vastaajien kesken aika kauaskantoiseksi tavoit-
teeksi tukea tarvitsevien nuorten kohdalla. Vastaajien kokemuksen perusteella peruskoulunsa
paittava nuori eldd hetkessi ja tekee lyhyentdhtdimen padtoksid ja valinnat kohdistuvat usein

nopeaan kouluttautumiseen ja tydeldmadn siirtymiseen varhaisessa vaiheessa.



58

Teema nelji kiisittelee opinto-ohjaajien merkityksenantoja vahvuusperustaisuudesta oh-
Jjauskeskusteluissa. Opinto-ohjauksessa vahvuusperustaisuus on olennainen tekijé ohjauskes-
kustelutilanteissa ja vuorovaikutustilanteissa ohjattavan kanssa. Tuon esille viisi tekijda, jotka
olen nostanut esille opinto-ohjaajien puheesta: vahvuuksien 16ytdminen, positiivinen ote,
osaamisen tunnistaminen, omat mielenkiinnonkohteet ja kohtaaminen. Namé viisi nostamaani
tekijdd tukevat Van Esboroecin ja Wattsin (1998) holistista kokonaisvaltaista otetta ohjaus-
keskusteluissa, Peavyn (2004) psykodynaamisuutta ohjauksissa sekd Murphyn (2015, 21) rat-
kaisukeskeistd otetta ohjaustilanteissa. Kaikissa huomioidaan oppilaan osallisuuden merkitys
ohjauksessa ja ohjauksen toteuttaminen on oppilasléhtoistd. Lisédksi vahvuusperustainen ote
tukee De Jong ja Bergin (2020, 35) ajatusta suunnan kirkastamisesta kohtaamisissa nuoren
kanssa, jolla suunta on epéselvad. Oppivelvollisuuden laajenemisen yhteydessa kehitetty
opinto-ohjauksen kehittdmisohjelman yhtené tavoitteena on parantaa ohjauksellisia menetel-
mid sekd lisitd uudistuksilla lasten- ja nuorten kokonaisvaltaista hyvinvointia (Opetus- ja

kulttuuriministerié 2022a).

Vahvuusperustaisuus on vastaajien puheen perusteella ldhtokohta kaikelle ohjaustoiminnalle.
Opinto-ohjaajien puheessa vahvuusperustaisuus nihdéén tarkednd osana ohjauskeskustelua.
Vahvuuksien loytdminen ja positiivinen ote tydskentelyssd vahvistaa ja tukee nuoren osallistu-
mista vuorovaikutuksellisessa tilanteessa. Vahvuuksien esille tuominen auttaa nuorta ymmar-
tdmadn omat mahdollisuutensa jatko-opintopolun valinnassa. Niemi (2015, 55) on todennut,
ettd koulutuksellisen tasa-arvon ndkokulmasta tulisi panostaa siihen, etti nuori, jolla on erityi-
nen tuki olisi mahdollista pédéstd hianté kiinnostavalle jatko-opintopolulle. Timé tukee opinto-
ohjaajien kokemuksia vahvuusperustaisen otteen tarkeydestd opinto-ohjauksessa ja sen merki-
tyksestd jatko-opintoihin kiinnittymisessd. Osaamisen tunnistaminen ja omien mielenkiinnon-
kohteiden hyddyntdminen ohjauksessa todettiin tirkeiksi. Osaamisen tunnistaminen ja itsetun-

temuksen kasvattaminen ovat nuoren kannalta opintoja edistivid tekijoita.

"Md ainakin niinku ldhden liikkeelle niistd vahvuuksista ja ohjauskeskusteluissa niihin aina

paneudutaan, niin ehdottomasti ldhdetddn vahvuuksista liikkeelle” (4)

Kuten De Jong ja Berg (2020, 95) kertovat kuunteleminen herkilld korvalla ja nuoren omien
mielenkiinnonkohteiden ottaminen osaksi ohjauskeskustelua, luo luottamuksellisen suhteen
ohjattavan ja ohjaajan vélille. Yhdessd médritelldan tavoite, jota kohti kuljetaan askel kerral-
laan. Aholan (2020, 16-17) mukaan ohjaustydssd kuljetaan eteenpdin oppilaslidhtdisesti ja pie-

nikin askel eteenpdin on askel kohti tavoitetta.
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“Joskus pieni askel on tosi merkittivd askel ja se riittdd pitkdlle niinku se pieni askel. Vaikka
se on niinku ulkoapdin katsottuna voi olla tavallaan pieni juttu, mutta sisdisesti niin sille hen-

kilolle merkittivd juttu” (H)

Kohtaamisissa nuoren kanssa tulee olla ldsni, kunnioittava ja aidosti vélittdd nuorelle tunne,
ettd hén tulee kuuluksi, ettd hdntd arvostetaan sellaisena kuin hidn on ja hinen omilla ajatuksil-
laan on merkitystd. Tarkoitus on ohjata nuorta kokonaisvaltaisesti, kokonaisuus ja nuoren ko-

kemusmaailma huomioiden (Onnismaa ym. 2004 18-19, 30)

”Se on kauhean tdrkedd, ettd tuetaan itsetuntemusta, lisdtddn itseluottamusta, vihdn niinku
ollaan valamassa kaikkiin ndihin nuoriin ja niiden eri siirtymien yli tuettais, semmoista saat-

taen vaihtamista” (F)

Ohjauskeskustelussa tulee vilittyd nuorelle sellainen tunne, ettd hdnet kohdataan sellaisena
kuin hin on, koska se kasvattaa nuoren itsetuntemusta ja itseluottamusta, miké on tirkeaa
nuoren motivaation kannalta (Jong ja Berg 2020, 95: Ahola 2020, 20). Siirtymien yli tukemi-

nen on saattaen vaihtamista.

Opinto-ohjaajien puheesta nostin yhdeksi keskeiseksi tekijaksi koko koulun merkityksen op-
pilaan ohjauksessa. Koko koulun yhteisdssd toiminnan tulisi perustua vahvuusperustaisuuteen
ja positiivisuuden ylldpitdmiseen. Vanhalakka-Ruohon (2014) mukaan holistisessa mallissa
korostetaan yhteistyon merkitystd nuoren ohjauksessa, joka tukee opinto-ohjaajien ndkemyk-

sid, kuinka tidrkedd on koulun yhteinen ja yhtenevid ohjausyhteistyd toimintakulttuuri.

“Erityisesti sellaisien oppilaiden kannalta jos se eldmdn niinku jotenkin hallinta tai jos eldmd
ei ole niinku balanssissa tai tasapainossa, jos on erilaisia haasteita oppimisen haasteita, per-
heessd olevia haasteita, mielenterveyden tai muun terveyden tai jotakin haasteita niin erityis-
esti heiddn kohdallaan olisi niinku jotenkin tosi ihanaa ja tosi merkityksellistd, ettd niitd oppi-

laan vahvuuksia voitais tukea koulussa koko koulu ohjaa meiningilld” (H).

Vahvuusperustaisuuden rinnalla kulkeva positiivinen tydote on opinto-ohjaajien puheen pe-
rusteella tyoviline, jota voidaan hyddyntdd ohjauskeskusteluissa. Positiivinen tydote luo posi-
titvisen ilmapiirin keskustelulle. Ohjauskeskustelussa on olennaisempaa pystyd kuvaamaan
jokin positiivinen asia kuin pitdd kiinni ongelman kuvaamisessa. Positiivisen energian luomi-
nen ohjaustilanteessa on tirkedd ja kantaa hedelmida my6hemmaéssi vaiheessa nuoren siirty-

essd toiselle asteelle.
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"Positiivisuuden ja semmoisen vahvuusperustaisen tyotavan juttuja esille. Niin olen nyt viime
vuosina yrittinyt nimenomaan tuoda sitd ja opon hommissa niinku kantaa kylld hedelmdid ni-

menomaan siihen toiselle asteelle siirtymisen prosessiin” (G)

Nuoren positiivinen kokemus peruskoulusta edesauttaa myds myShemmissi opinnoissa, kun
ohjauksessa keskitytdin oppilaan omien vahvuuksien, ndkemyksien ja voimavarojen hyddyn-

tdmiseen. De Jong ja Berg 2020, 97, 100, 125.)

Teema viisi ohjauksen kehittiminen “ tulevaisuus” kisittelee analyysin tuottamien vastaus-
ten perusteella opinto-ohjaajien kokemuksia ohjaustyon kehittdmisesti siitd, millaiset ovat
tulevaisuuden ndkymaét opinto-ohjauksessa ja millaisia tekijoitd tarvitaan, jotta siirtyméavai-
heen ohjaus on tasa-arvoista, yhdenvertaista ja tehostettua henkilokohtaista oppilaanohjausta
voidaan toteuttaa, kuten se on miiritelty oppivelvollisuuslain uudistuksessa. Olen jakanut vii-
kehittimisen ndkokulmasta. Ulkoiset tekijit koostuvat ohjaustyon tekemiseen tarvittavista
tyovilineistd, raameista, malleista ja resursseista toteuttaa opinto-ohjausta seké, mité pitéisi
muuttaa, jotta tasa-arvo ja yhdenvertaisuus toteuisivat ja siirtymat onnistuisivat. Sisdiset teki-
jét koostuvat opinto-ohjaajien henkildkohtaisista tarpeista ja resursseista toteuttaa ohjausta ja

sujuvia siirtymia.

Ohjauksen kehittiminen, "tulevaisuus”. Teema kisittelee ohjaajien puheesta nostettuja ul-
koisia ja sisdisid tekijoitd, joilla ohjausta voidaan kehittdd vastaamaan lain edellytyksid. Ul-
koisia tekijoitd ovat tasa-arvon ja yhdenvertaisuuden mahdollistaminen, tiedonsiirto ja yhteis-
tyon kehittdminen, resurssien vakiintuminen ja ohjauksellisen tuen merkitys. Siséiset tekijét
liittyvédt vastaajien henkilokohtaisiin tarpeisiin kehittdd omaa asiantuntijuuttaan ja toimijuut-
taan opinto-ohjaajina, kuten tdydennyskoulutus, uudet pedagogiset menetelmét ja oman oh-

jausosaamisen kehittdminen.

Ulkoiset tekijiit. Tasa-arvon ja yhdenvartaisuuden toteutuminen jatko-opinnoissa vaatisi vas-
taajien mukaan muutosta oppivelvollisuuslakiin. Vaativan erityisen tuen oppilaille tulisi mah-
dollistaa jatkossakin opiskelu kuntouttavissa tydtoiminnoissa ja heidit vapautettaisiin oppivel-

vollisuuslain piirista.

“Md olen saanut semmoisen vaikutelman, ettd vihdn niin kuin odotellaan jotain lakimuuto-
sta, joka vdhdn niinku vapauttaa sitten tdstd vastuusta, ettd niinku kaikkien kanssa ei

tarvitsisikaan hakea sitten niihin kouluihin” (F)
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Opinto-ohjaajien kokemuksen mukaan tukea tarvitsevien nuorten haasteiden monimuotoisuus
tulisi ottaa enemmain huomioon toisen asteen oppilaitoksissa ja tukiresursseja tulisi olla toisen
asteen oppilaitoksissa saatavilla enemmain vastaamaan nuorten tuen tarpeisiin. Nuoren siirty-
essé toiselle asteelle tulisi tuenkin seurata mukana. Useammat léhteet kertovat kuten Opetus-
hallitus (2014), Pirttiniemi (2004b), Niemi ym. (2019, 34) ja Niemi (2016), ettd ohjausta ja
tukea tulisi saada jatko-opinnoissakin. Ohjauksen tuella nuoren mahdollisuudet selviytya toi-

mijana yhteisossa ja yhteiskunnassa lisddntyisivit.

Opinto-ohjaajien kokemuksen mukaan tiedonsiirron ja yhteistyon tulisi toimia aukottomasti

siirtymissd ja tarvittavat palvelut, kuten sosiaali- ja terveydenhuollonpalvelut tulisi olla saata-
villa niité tarvitseville oppilaille. Tiedonsiirtoa tulisi tehostaa, jotta toisen asteen opintojenjar-
jestdjalla olisi riittdvisti tietoa tulevasta nuoresta, jolla on tuen tarpeita. Tiedonsiirto ja yhteis-
ty0 siirtymévaiheessa on tirkeda sujuvien siirtymien aikaansaamiseksi ja palveluiden varmis-

tamiseksi.

“Tiedonsiirto on tdrkedtd, ettd se tehdddn hyvin, varaudutaan siihen, ettd jos sielld on
haasteita niin, ettd se toisen asteen oppilaitos on tietoinen niistd tuen tarpeista, ettd osataan

tukea sitten oikealla tavalla™ (A)

Opetushallituksen (2014) mukaan tiedonsiirto ja yhteistyd oppilaitosten vililla tulisi olla tii-
vistd ja yhteistyotd tulisi kehittdd siirtymévaiheessa olevien nuorten siirtymien sujuvoitta-
miseksi. Yksi tirked yhteistydmuoto vastaajien puheen perusteella ovat oppilaitosvierailut,
joissa oppilaat konkreettisesti ndkevit mitd toisen asteen oppilaitoksessa opiskellaan. Lisdksi
vastaajat toivat esille yhteishaun harkinnanvaraisen haun yhtenevéisyyden. Hakuprosessin tu-
lisi olla yhtenevé ja selked toisen asteen opetuksenjirjestdjilla: “Ettd ndd harkinnanvaraisen
haun menettelyt olivat kaikilla samanlaiset.” (E). Haun tulee perustua tasa-arvoon ja yhden-
vertaisuuteen, kuten laissa on médritelty ja olla nykyisen koulutuspoliittisen linjauksen arvo-

jen mukainen (Opetus- ja kulttuuriministerioé 2020a).
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Resurssien vakiintuminen koetaan edellytykseksi sille, ettd tehostettua henkilokohtaista oppi-

laanohjausta voidaan toteuttaa oppivelvollisuuslain uudistuksen mukaisesti.

“Pitdisi sitd resurssia saada lisdd tai ohjaus resurssit, jotta sitd toimintaa voidaan ryhtyd

suunnitelmallisesti toteuttaa” (G)

Talla hetkelld koetaan, ettd resurssit eivit jakaannu tasaisesti eri peruskouluyksikdissa. Joh-
don tulisi taata, ettd ohjausresursseja on riittdvésti ja saataisiin vakituisia opinto-ohjaaja vir-
koja lisdad. Madraaikaisilla resurssilisdyksilld ei vastaajien kokemuksen mukaan taata pitkdn-
tdhtdimen ohjaustyon kehittymistd. Suuret oppilasméérét rajoittavat TEHO:n takaamista oppi-

laille, joilla on tarvetta henkilokohtaisemmalle ohjaamiselle.

Ohjauksellisentuen merkitys tulevaisuudessa korostuu entisestidén opintoihin ja tydeldmién
kiinnittymisesséd: “Sujuvia polkuja toivon” (C). Oppilaita tulisi ohjata kohtaamaan koulutuk-
sellisia siirtymid eldménsa varrella. Niemi ym. (2019, 69) mukaan nuoren eliméssé on erilai-
sia siirtymédvaiheita, joissa oma eliménpolku ja koulutuspolku kulkevat rinnan, tdma tulisi
huomioida myds oppilaan- ja opintojenohjauksessa. Ohjauksessa tulee huomioida ohjattavan
yksil6llisyys, ohjauksen tulee olla oppilaalle soveltuja ja oppilaslédhtdinen. Peavyn sosiody-
naaminen (2004, 3-5) sekd Van Esboroecin ja Wattsin (1998) holistinen ohjauskaésitys tukee
opinto-ohjaajien ndkemyksié siitd, millaista on oppilasta tukeva ohjaus: oppilasléhtoisti, oppi-
laan voimavarat ja vahvuudet huomioiden. Ndma tekijdt sujuvoittaisivat vastaajien mukaan

nuorten opintopolkuja.

Sisdiset tekijit. Opinto-ohjaajat toivat esille huolensa omasta osaamisestaan ohjausalanam-
mattilaisina. Moninaistuneet haasteet koronavuosien jélkeen vaativat uudenlaista osaamista
myds opinto-ohjaajilta, jotta osataan ottaa paremmin huomioon oppilaiden yksildlliset tarpeet
sekd huomioida oppilaan kokonaisvaltaiseen hyvinvointiin liittyvid tekijoitd. Tehostettuun
henkilokohtaiseen oppilaanohjaukseen kaivataan uusia pedagogisia menetelmia ja tdydennys-
koulutusta, kuten ratkaisukeskeisté tydotetta ja erityispedagogista osaamista, joita ei opinto-

ohjaajien mukaan ole opinto-ohjaajien koulutusohjelmassa.

"Mitd kaikkea mun pitdis osata opona? Onks mulla sellaisia metodeja, vilineitd, pedagogisia
tai muita keinoja. Miten md voisin ohjata niin, ettd se oikeasti auttaa sitd oppilasta? Mun nd-
kékulmasta, ohjauksen ndkékulmasta olis mahtavaa, ettd opoilla olis, vaikka lisdd koulutusta

ratkaisukeskeiseen malliin tai voisi olla hyotyd erityisopetuksellisista opinnoista.” (H)
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Sinkkosen ym. (2017, 201-203) mukaan peruskoulun ohjaustoimintaan siséltyy nuoren yksi-
161lisen kasvun ja kehityksen tukeminen seké ennaltachkéisevé tydote ja ndihin teemoihin vas-

taajat tarvitsevat lisdd osaamista, vilineitd ja resurssia.

Oppilaiden hyvinvointiin liittyviin teemoihin halutaan panostaa enemmén tulevaisuuden
opinto-ohjauksessa, koska huoli oppilaiden hyvinvoinnista on kasvanut erityisesti korona ajan
eristiytymisen jidlkeen. Peruskoulun ohjaustoiminnan tehtiviin kuuluvat oppilaan yksilollisen
kasvun ja kehityksen tukeminen seké ennaltachkdisti haasteiden ja ongelmien syntymista.
(Sinkkonen ym. 2017, 201-203). Néiden tavoitteiden toteutumiseen tarvitaan erilaisia ohjauk-
sellisia menetelmid. Erds opinto-ohjaaja toi esille nuorten pahoinvoinnin ja toivoisi, ettid hin
osaisi paremmin vastata heidin tarpeisiinsa, esimerkiksi pienryhméohjauksen keinoin, jota

talla hetkelld e1 voida resurssipuutteiden vuoksi toteuttaa.

“"Mulla on niinku toiveissa, ettd md saan tdin tehostetun ohjauksen alle pienryhmdohjausta.
On paljon pahoinvointia, mikd ei sitten koskaan tuu mitenkdcdn esille. Se on yks semmonen
teema mitd md haluaisin pddstd silleen niinku jotenkin kdsittelemddn oppilaitten kanssa,
esim. just pienryhmdohjauksessa. Ne on niitten loppueldmdntaitoja oikeasti ne tunnetaidot ja

hyvinvointitaidot” (F).
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Toinen teema, joka tulee esille hyvinvointiin liittyvéssd keskustelussa ovat oppilaan itsetun-
non ja vahvuuksien vahvistaminen sekd heikkouksien tukeminen ohjauksessa. Ohjauksessa
olisi tarkedd, ettd tiedetddn mihin ohjataan ja millaiseen maailmaan ohjataan ja ennaltachkais-

tddn ongelmien eskaloitumista.

Van Esboroecin (2002) mukaan nykypdivin yhteiskunnan muuttuva luonne vaatii jatkuvaa
taitojen ja tietojen paivittdmistd. Yksiloitd tulee ohjata niin, ettd heilld on riittdvét resurssit
kohdata muutoksia. Opinto-ohjaajat tarvitsevat ohjausosaamiseen uusia tyovilineitd ja mene-
telmid pysyédkseen yhteiskunnan muutoksissa mukana ja takaamaan oppilaille riittdvén tuen
tulevaisuuteen. Vastaajien mukaan ohjausosaamisessa on tirkedé peruskoulujen yhtenevit oh-
jaussuunnitelmat, oppilaan tulee saada yksikdstd riippumatta riittdva maard laadukasta ja tasa-

arvoista ohjausta.

“Oppilaitosten rakenteet tavallaan olisi joka koulussa samansuuntaiset, ettd jokainen oppilas

saa riittdvdan mddrdn hyvdlaatuista ohjausta” (H)

Opinto-ohjaajien kokemuksen mukaan ohjaajat tulisi perehdyttdé tyotehtdvaan huolella ja pe-

rehdyttédjin tulisi olla ohjausalanammattilainen, joka tuntee alan vaatimukset.
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7 Pohdinta

Tutkin pro gradu —tutkimuksessani opinto-ohjaajien kokemuksia oppivelvollisuuslain laajene-
misesta ja opinto-ohjauksen kehittdmisohjelmasta nuorten siirtymavaiheen ohjaustydssa seki
millaiset tekijat ovat keskeisid sujuvoittamaan tukea tarvitsevien nuorten siirtymii toisen as-
teen opintoihin. Tutkimukseni keskeiset tutkimustulokset liittyvét kahteen tutkimuskysymyk-
seen ja muodostamiini teemoihin (kts. Liite 4 ja 5, taulukot 1 ja 2): 1) Miten opinto-ohjaajat
kokevat oppivelvollisuuslain uudistuksen ja opinto-ohjauksen kehittimisohjelman siirtymdvai-
heen opinto-ohjauksessa? 2) Millaiset ohjauskdytdnnot ja mallit ovat opinto-ohjaajien koke-

muksen mukaan keskeisid siirtymdvaiheen ohjauksessa?

Tassd luvussa pohdin néitd kahta tutkimuskysymystini analyysin tuottamien keskeisten tutki-
mustulosten valossa ja tuon esille pohdintani tutkimukseni luotettavuudesta ja eettisyydesta.
Luotettavuuden ja eettisyyden arvioinnissa otin huomioon tutkimukseni aiheen ajallisen nako-
kulman. Keskeiset tutkimustulokset on jaettu kahteen lukuun 7.1 ja 7.2. Tutkimani ilmi6 on
hyvin eldvi ja tutkimustulokset ja yhteenveto seké loppupditelmé ovat sidoksissa tutkimus-
haastattelun ajankohtaan syksyyn 2022 ja sen hetkiseen tilaan ja tietoon oppivelvollisuuslain

laajenemisesta ja sen hetkiseen merkitykseen nuorten siirtymévaiheen opintojen-ohjauksessa.
7.1 Keskeiset tutkimustulokset

Edellisissé luvuissa (6.1 ja 6.2) olen peilannut analyysin tuottamia tutkimustuloksia tutkimuk-
seni viitekehykseen: teoriaan, késitteisiin, artikkeleihin, tutkimuksen kontekstiin ja tutkimus-
kysymyksiini. Tédssd luvussa teen yhteenvedon nostamistani keskeisistd tutkimustuloksista ja

lopuksi loppuyhteenvedon luku 7.2.

Tutkimuskysymys 1

Ensimmaisen tutkimuskysymykseni aihe perustui koulutuspoliittiseen nikemykseen oppivel-
vollisuuslain uudistuksesta ja sen myotéd kehityksen kohteena olleesta opinto-ohjauksesta seki
suomalaisen peruskoulutuskoulujdrjestelmén siirtymisté. Erityinen kiinnostuksenkohde tutki-
muksessani oli laki muutoksen merkitys tasa-arvon, yhdenvertaisuuden ja osaamisen edisté-
miseen tdhtddvissd toimissa, joihin oppivelvollisuuden uudistus ja sen myota kehitetty ohjaus-
malli tehostettu henkilokohtainen oppilaanohjaus (TEHO) perustuu. Oppivelvollisuuslain uu-
distus ja opintojenohjauksen kehittdmisohjelma heréttivit opinto-ohjaajissa myonteistd suh-

tautumista uudistuksen perimmaéisesté ajatuksesta, joka liittyi tasa-arvon ja yhdenvertaisuuden
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edistdmiseen tdhtddviin toimiin. Kriittinen puhe kohdistui opinto-ohjaajien kokemukseen uu-
distuksen kédytdnnontoteutuksesta. Tuon esille nimé kummatkin nédkokulmat, koska haastatte-
luissa nousi esille sellaisia asioita, jotka herdttivit tutkijana erityistd mielenkiintoa. Tuon en-
sin esille opinto-ohjaajien positiivista kokemusta ja sen jilkeen paneudun huolta heréttiviin

nikokulmiin.

Lakiuudistukseen liittyva myonteinen puhe kohdistui lain tuomaan velvoittavuuteen, joka koh-
distuu opetuksenjirjestdjiin, kotikuntaan, nuorten hakeutumisvelvollisuuteen ja tiiviiseen yh-
teistydhon moninaisten verkostojen kanssa, kuten huoltajat, peruskoulun oppilashuolto ja
opettajat seki sosiaali- ja terveydenhuolto. Toinen positiivinen tekijd on ohjauksen ndkyvyys
ja merkitys siirtymévaiheessa. Kolmas positiivinen tekijd on toisen asteen opintojen maksutto-

muus. Seuraavaksi kerron tarkemmin edelld kertomistani positiivista tekijoista.

Siirtymévaiheen valvontaan kehitetty sahkoinen palvelujirjestelmé oppivelvollisuuden seu-
ranta- ja valvontapalvelu, VALPAS, koettiin hyddylliseksi uudeksi, tyovélineeksi seurata siir-
tymien toteutumista. VALPAS palvelun kautta saadaan nopeasti tieto, mikéli oppilas on jaa-
nyt vaille toisen asteen jatko-opintopaikkaa. Nuori saadaan tarvittavien palveluiden piiriin riit-
tdvin varhaisessa vaiheessa. Opinto-ohjaajien puheen perusteella olisi erittdin tarkedd, ettd
seuranta- ja palvelujarjestelmén hoitaminen olisi kohdennettu yhdelle virkailijalle, joka on oh-

jausalanammattilainen. Téll4 hetkelld seurantaa organisoi perusopetuksen hallinto.

Oppivelvollisuuslain uudistuksen my6té opinto-ohjauksen merkitys on tullut ndkyvimmaksi
ja tehostettua henkil6kohtaista oppilaanohjausta tilastoidaan. Koettiin, ettd resurssilisdykset
viestittdvit opinto-ohjaajille ohjaustyon arvostuksesta. Ohjauksen merkityksen ymmaértdmi-
nen perusopetuksen johdossa ja yhteiskunnallisesti koetaan erittdin tirkeéksi. Toivottavaa on,
ettd koko koulu on tietoinen ohjauksen merkityksesti jatko-opintojen ohjaustydssé ja vastuu
jakaantuu koko koulu ohjaa —periaatteen mukaisesti. On erittdin tarkedd, ettd koulun toiminta-
kulttuuri tukee yhteisollisesti nuorten sujuvia siirtymid. Opinto-ohjaat ovat toiveikkaita, ettd
tiedon lisdédntyessé niin kunnittain, kuin valtakunnallisesti my0s opinto-ohjauksen resurssit
vakiintuvat ja kohdentuvat vastaamaan tarvetta. Ohjauksellisen tuen merkitys tulevaisuudessa
korostuu entisestddn moninaistuneiden tekijoiden edessd. Yhteiskunnalliset ja globaalit muu-
tokset ja kehitys vaativat alati kehittyvdd osaamista toimijoiltaan. Opinto-ohjauksen tulee kul-
kea kehityksen mukana ja nuoria tulisi valmistaa kohti erilaisia siirtymié. Ohjauksessa koros-
tuu entistd enemmaén oppilasléhtoisyys ja yksilolliset ratkaisut, joilla taataan opintoihin ja tyd-

eldméén kiinnittyminen. Toisen asteen opintojen maksuttomuus on osaltaan mahdollistanut
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tasa-arvon ja yhdenvertaisuuden toteutumisen siirtymissd. Kaikilla nuorilla on yleisesti mah-
dollisuus hakeutua toisen asteen opintoihin riippumatta, esimerkiksi perheen taloudellisesta

tilanteesta.

Kriittinen puhe kohdistui epéselviin ohjeistuksiin, kiytdnnon toimintatapoihin, menetelmiin,
resurssien ja niiden jakaantumiseen peruskoulujen vililld, resurssien kohdentamiseen, riitti-
vyyteen ja jatkuvuuteen, tasa-arvoon ja yhdenvertaisuuteen, toisen asteen valmiuksiin vastata
tukea tarvitsevien nuorten tarpeisiin seké valtion luomien jatko-opintomahdollisuuksien riitté-
méittomyyteen tukea tarvitsevilla nuorilla. Pitkdén opinto-ohjaajina toimineet vastaajat suhtau-
tuivat hieman kriittisemmin oppivelvollisuuslain myotd kdynnistettyyn opinto-ohjauksen ke-
hitysohjelmaan, koska heidén kokemuksensa mukaan tima ei ole mik&4n uusi mullistava kek-
sintd. Nuoret ovat aina saaneet tarpeidensa mukaista tukea siirtyméivaiheessa. Olen kirjalli-
suuskatsauksessa tuonut esille, miten opinto-ohjausta on kehitetty eri aikakausina ja vuoden
2003 kehittdmisohjelman keskeinen tavoite on sisdltdnyt samoja elementtejd kuin vuoden

2021 astuneen oppivelvollisuuslain myotd kidynnistetty opinto-ohjauksen kehittdmisohjelma.

Hallituksen uudistukselle asettama tavoite mahdollistaa kaikille sujuvat jatko-opintopolut
koetaan tirkeind tasa-arvoa ja yhdenvertaisuutta sekd nuorten koulutusta- ja osaamista edisté-
vand ajatuksena, mutta haasteita tuottavat tukea tarvitsevien nuorten jatko-opintomahdolli-
suuksien viahdinen tarjonta ja tuen riittiméattomyys toisen asteen opetuksenjirjestijilla.
Opinto-ohjaajien kokemuksen mukaan télld hetkelld toisen asteen oppilaitokset ovat haasteen
edessd riittdvédn tuen mahdollistamisessa oppivelvollisuuslain edellyttdmailla tavalla. Toiveissa
on, ettd tuen maaraa lisittdisiin toisen asteen oppilaitoksissa, jolloin tuki sdilyisi jatkumona
nuoren siirtyessd toisen asteen opintojen pariin. Toinen esille tuotu asia oli, ettd tulisi mahdol-
listaa kuntouttavatyotoiminta jatko-opintosuorituspaikaksi, kuten se on opinto-ohjaajien pu-

heen perusteella ollut mahdollista ennen lakiuudistusta.

Oppivelvollisuuslain rinnalla kehitetty tehostettu henkilokohtainen opinto-ohjaus; TEHO vaa-
tisi opinto-ohjaajien kokemuksien mukaan resurssien lisddmistd, kohdentamista ja jakaantu-
mista tasaisesti eri oppilaitosyksikdiden vililld sekéd kaivattiin omaan ohjausosaamiseen lisdd
tyovilineitd. Koettiin, ettei kaikissa peruskouluissa, esimerkiksi Uudellamaalla ole yhdenver-
taisia resursseja toteuttaa lain tuomia edellytyksid opintojen tehokkaammassa ohjauksessa.
Epédvarmuus laadukkaan, tasa-arvoisen ja yhdenvertaisen ohjauksen takaamiseksi huolestuttaa
opinto-ohjaajia. Resurssit tulisivat olla yhdenvertaiset yksikdsté riippumatta ja alueellinen

tarve tulisi ottaa huomioon. Nuorten moninaistuneiden haasteiden edessa resurssi ei voi olla
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viliaikaista. Yleisesti koettiin, ettd kehitysohjelma hakee vield paikkaansa ja sisiltd toivon

mukaan tarkentuu ajansaatossa.

Opinto-ohjaajat kokivat, ettei valtio ole varsinaisesti tuonut uusia tyovélineita liittyen
TEHO:n toteuttamiseen ja kunnat soveltavat kehitysohjelman periaatteita ja lakiin siséllytet-
tyd tekstid kehittden alueellisesti yhtenevdd TEHO:n ohjausmallia. Tukea tarvitsevien nuorten
tukemiseen kaivataan lisdé tyovilineitd ja menetelmia, joilla voitaisiin kohdata haastaviakin
ohjattavia. Nuorten moninaistuneet haasteet (sosiaaliset, motivaatio ja opilliset) muun muassa
koronavuosien jdlkeen vaativat opinto-ohjaajien kokemuksen mukaan uusia vilineitd tyon te-
kemiseen, kuten erityispedagogista osaamista ja ratkaisukeskeistd tydotetta. Liséksi nuorten
hyvinvointiin tulisi pystyd panostamaan enemmaén opinto-ohjauksessa, esimerkiksi lisidmalla

pienryhméohjausta.

Opinto-ohjaajilla on paljon kehitysndkokulmia, joilla oppivelvollisuuden laajeneminen ja
TEHO malli saataisiin hyodynnettyé lain edellyttimailla tavalla. Tasa-arvon ja yhdenvertai-
suuden toteutuminen vaatisi muutosta oppivelvollisuuslain uudistuksen sisillossd. Opinto-oh-
jaajat kokevat, ettei lakia sddtdessi ole huomioitu riittdvasti erilaisia tuen tarvitsijoita. Vaati-
van erityisentuen oppilaiden mahdollisuuksia tulisi lisdté ja lakia muuttaa niin, ettd opiskelu
kuntouttavassa tyotoiminnassa olisi mahdollista. Tuettuja toisen asteen opiskelumahdollisuuk-
sia tulisi lisdtd, kuten erityisammattioppilaitosten maaraa. Liséksi yleisilld toisen asteen oppi-
laitoksilla tulisi olla enemmén mahdollisuuksia ja resursseja tukea nuoria, joilla on tuen tar-
peita, jotta koulutuspoliittiset linjaukset toteutuisivat uudistuksen myo6té lain arvoperustan
mukaisesti. Harkinnanvaraisten yhteishakumenettelyjen tulisi olla kaikilla toisen asteen opin-

tojenjarjestdjilld selkedt ja yhtenevit.

Tutkimuskysymys 2

siirtymid. Olen keskeisissé tutkimustuloksissa nostanut esille teemoja, jotka opinto-ohjaajien
kokemuksen perusteella ovat keskeisid tekijoitd siirtymédvaiheen opinto-ohjauksessa: moninai-
nen yhteisty0, tuen oppilaan ohjauksellinen tuki ja vahvuusperustaisuus. Toin esille my6s mil-
laiset tekijdt rajoittavat nuoren opinto-ohjausta. Lopuksi késittelen opinto-ohjauksen tulevai-

suuden nidkymié.

Moninaisen yhteistyon merkitys korostuu tutkimusaiheeni eri konteksteissa. Moninaista yh-

teistyotd tehdddn moniulotteisesti eri verkostojen kanssa ja sitd pidetddn sujuvien siirtymien
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yhtend tarkeimmistd tekijoistd. Tukea tarvitsevan nuoren ohjauksellinen tuki koetaan yhteis-
vastuulliseksi koulun toimintakulttuuriin sisallytettdviksi toiminnaksi. Kuka tahansa koulun
opetushenkilostostd voi havainnoida ja huomata ohjaustarpeessa olevan nuoren ja ohjata hinet

opinto-ohjaajan luokse.

Yhteistydverkostot koostuvat peruskoulun sisdisistd ja ulkoisista tekijoistd. Sisdisiin tekijoi-
hin kuuluvat peruskoulun sisdlld toimivat opettajat, rehtorit ja oppilashuolto ja ulkoisiin teki-
joihin kuuluvat sosiaali- ja terveyshuollon toimijat sekd huoltajat. Huoltajien kanssa tehtava
yhteistyd koetaan erittdin tdrkedna tekijand tukea tarvitsevan nuoren siirtymévaiheprosessissa.
Tadmén lisdksi luokanopettajalla ja erityisopettajalla on olennainen rooli siirtymévaiheen yh-
teistydssd. Erityisopettajalla on ndkemys ja tieto nuoren tuen tarpeesta ja hin tuo arvokasta
tietoa ohjauksessa olevan nuoren kyvyistd, vahvuuksista, voimavaroista ja osaamisesta. Huol-
tajat tuovat esille heiddn nikemyksensi lapsensa arjen toimijuudesta. Nama tekijét yhdessi

tukevat sopivien jatko-opintopolkujen l9ytdmisessa.

Tukea tarvitsevan nuoren kohdalla erityisen tarkedd on, ettd jatko-opintopolku on sellainen,
joka motivoi ja tukee oppilaan omaa osaamista ja taitoja, jotta oppilas kiinnittyy jatko-opin-
toihin. Tdmén vuoksi pyritdén tekemddn saumatonta yhteistyoté toisen asteen opintojenjirjes-
tdvien kanssa ja suunnitellaan yhdessa erilaisia yhteistydkuvioita. Yhteistyon tulisi olla oppi-
laitosrajat ylittdvaa ja ohjausyhteistyohon tulisi sitoutua, luoda toimivat raamit, selked yhte-
nevi yhteiskunnallinen struktuuri ja taata riittdvét resurssit yhteistyon kehittdmiselle ja toteut-
tamiselle. Yleisesti koetaan moninaisen yhteistyon olevan sujuvaa eri yhteistydtoimijoiden
vélilld, mutta aina on kehittdmisen varaakin. Sosiaali- ja terveydenhuollon kanssa tehtdvé yh-
teistyd on viime vuosina ollut sujuvaa, mutta yhteistd aikaa on toisinaan vaikea saada, joka
hidastaa siirtyméyhteistyotd. Lisdksi koetaan, ettd opinto-ohjaajien ja erityisopettajien yhteis-

tyd mahdollisuutta tulisi lisdta ja 10ytdd yhteinen kiinted aika yhteistyon toteuttamiselle.

Ohjausosaaminen kuten ohjauksellinen tuki ja vahvuusperustaisuus opinto-ohjauksessa ovat
tukea tarvitsevan nuoren kannalta tirkeita tekijoitd sujuvien siirtymien luomisessa. Nuoren
positiivinen kokemus peruskoulusta tukevat hdnen opintopolkuaan ja urakehitystd. Ohjaus-
osaaminen koetaan opinto-ohjaajan sisdiseksi kyvyksi ymmartéa ja tulkita ohjauksessa olevia
nuoria. Tarkeind opinto-ohjaajan sisdisind resursseina pidetddn kykya olla aidosti 1dsnd ja
kuunnella nuorta. Koulun toimintakulttuurin tulisi mahdollistaa, ettd opinto-ohjaajalla on kiy-

tettdvissa riittdvit menetelmat ja resurssit seka riittévésti aikaa tyon tekemiselle. Valtion tulisi



70

taata, ettd oppilaitokset voivat toteuttaa lain edellyttdmii opinto-ohjausta arvopohjan mukai-

sesti.

Ohjauksen tarkoitus on etsid sujuvia opinto-polkuja hienovaraista arkirealismia kéyttden. Tar-
koitus ei ole lannistaa ketddn, mutta ei myoskédédn ohjata suoraan kohti pettymystd. Opinto-oh-
jaajien kokemuksen mukaan tukea tarvitsevilla nuorilla on harvoin tiysin epérealistiset aja-
tukset omasta osaamisesta ja taidoista, enemmaénkin nuoren epérealismi kohdistuu hinen ym-
mairrykseen saatavan tuen madrista toisen asteen oppilaitoksissa. Télld hetkelld opinto-ohjaa-
jien kokemuksen mukaan puuttuu vdlimaaston tuetumpi toisen asteen oppilaitos, joka olisi
erityisammattioppilaitoksen ja ammattioppilaitoksen viliseen maastoon sijoittuva. Tasté
syystd vahvasti tuettujen nuorten jatko-opinnot alkavat usein toisen asteen valmistavilla tai

valmentavilla opinnoilla.

Ohjauksen haasteina pidetddn nuoren motivaatio, sosiaalisia ja opillisia haasteita sekd ndiden
yhdistelmid eli moninaisia haasteita. Opinto-ohjaajien kokemuksen mukaan motivaatio haas-
teet sekid moninaiset haasteet ovat tyypillisid haasteita oppilaanohjauksen toteuttamisessa.
Nuorten moninaisten haasteiden yleistyesséd koetaan tarvetta entisti tehokkaammalle yhteis-
tyolle, menetelmille ja varhaiselle puuttumiselle. Nuoret, joilla on haasteita, henkilokohtaiset
ohjauskeskustelut olisi hyvé aloittaa paljon ennen siirtymévaihetta jo seitsemidnnen luokan ai-

kana.

Opinto-ohjaajat ovat toiveikkaita, ettd kun ajansaatossa lakiuudistus ja uusi opinto-ohjaus-
malli asettuvat uomiinsa, voidaan saada aikaiseksi sujuvampia siirtymié ja takaamaan se, etti
jatko-oppinoissa nuorta tuetaan hdnen tarpeidensa mukaisesti opintoja edistden hallituksen

esittdmien tavoitteiden ja arvojen mukaisesti.
7.2 Yhteenveto

Tutkimushaastatteluun osallistuneiden opinto-ohjaajien puheen perusteella oppivelvollisuu-
den laajeneminen ja sen myota kehitetty tehostettu henkilokohtainen oppilaanohjauksen —
malli, TEHO, koettiin yleisesti opinto-ohjaajien kokemuksen mukaan hyodylliseksi uudis-
tukseksi, uudeksi toimintaa ohjaavaksi opinto-ohjaus malliksi. Opinto-ohjaajien vastausten
perusteella oppivelvollisuuslaki uudistuksessa on sellaisia epdkohtia ja puutteita, jotka herétti-
vit opinto-ohjaajissa kritiikkié ja huolenaiheita erityisesti tasa-arvon ja yhtéldisyyden toteutu-
misessa sekd riittdvien resurssien takaamisessa. Opinto-ohjaajat kokevat myos, etti uudistuk-

set on tehty kiireelld. Lain vaikuttavuuden taustatyotd ei ole tehty riittévésti eika riittdvasti
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pohdittu, millainen merkitys lakiuudistuksella tulisi olemaan, esimerkiksi tukea saavien nuor-
ten siirtymiin toiselle asteelle. Johnson ja Kiilakoski (2020) ovat raportissaan todenneet laki-
uudistus astui voimaan kiireelld, eiké taustatyota tehty riittavésti. Toki tdssd kohtaa voi miet-
tid, mikd on riittdvaa ja mika tyydyttdd kaikkia osapuolia. Kaikkia osapuolia tyydyttaviin ti-

lanteeseen on realistisesti vaikea padsta.

Haastavina néhtiin uudistuksen merkitys erityisesti vaativan erityisen tuen oppilaiden yhden-
vertaisiin mahdollisuuksiin jatkaa tutkintoon johtaviin jatko-opintoihin, valmistaviin opintoi-
hin tai jatkaa kuntouttavassa tyotoiminnassa, esimerkiksi vammaisalan osaamiskeskuksessa
ETEVA:ssa (ETEVA 2022). Tahén asiaan kaivataan koulutuspoliittista ratkaisua ja lisdd re-
sursseja takaamaan tukea saavien nuorten paremmat jatko-opintomahdollisuudet. Erityisesti
oppilailla, joilla on tuen tarve olisi tirkeda, ettd peruskoulussa saatu tuki siirtyisi jatkumona
toiselle asteelle ja toisen asteen opintojen jirjestdjilld olisi riittdvét resurssit ottaa vastaan nuo-

ria, joilla on erilaisia tuen tarpeita.

Opinto-ohjaajat toivat kriittisen ndkokulman vaativan erityisen tuen (VET) nuoriin liittyviin
jatko-opinto mahdollisuuksiin: Lakiin tulisi saada sellainen pykdld, joka mahdollistaisi vaati-
van erityisen tuen nuoren jatkaa opintoja peruskoulun jdilkeen esimerkiksi kuntouttavissa tyo-
toiminnoissa ja vapauttaisi oppilaan lakiin kirjatusta oppivelvollisuudesta. Itse suhtaudun ti-
hin ilmaisuun hieman kriittisesti, koska tdytyy muistaa, ettd oppivelvollisuuslain piiriin kuu-
luminen on nuoren oikeus tasa-arvoiseen ja yhdenvertaiseen kohteluun peruskoulutusjérjestel-
missd. Tutkintoon johtavan koulutuksen takaaminen koulutuspoliittisilla ratkaisuilla myds ta-
kaa VET nuorille yhtildiset mahdollisuudet tutkintoon johtaviin koulutuksiin kuin kenelld ta-
hansa nuorella. Enemminkin voisin ajatella, ettd kuntouttavatydtoiminta olisi yksi valmista-
van koulutuksen muoto TUVA:n, LIVE:n ja TELMA:n rinnalla ja timén liséksi lisdttdisiin
toisen asteen opintojenjirjestivien mahdollisuuksia ja valmiuksia ottaa vastaa nuoria, joilla on

tuen tarpeita.

Laki ammatillisesta koulutuksesta (531/2017) astui voimaan tammikuussa 2018. Eduskunta
edellytti hyviksyessdédn ammatillisen koulutuksen lain, ettd opetus- ja kulttuuriministeri6 val-
mistelee selvityksen VET opiskelijoiden koulutuspolkujen jatkuvuudesta, mahdollisuuksista
ja eheydesti. (Opetus- ja kulttuuriministerié 2019.) Opetus- ja kulttuuriministerion (2019)
teettdmaissa: “Ammatillisen koulutuksen vaativan erityisen tuen kehittdmisryhmdn eh-

dotukset” kehittdmisryhmén loppuraportissa on lukuisia kehittimisehdotuksia miten mah-
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dollistettaisiin VET nuorten ja tuen tarpeessa olevien nuorten asemaa toisen asteen oppilai-
toksessa, muun muassa seuraavasti: asiakaslahtoisyys, osaamisperustaisuus, pyrkimys vastata
hyvin erilaisten nuorten yksilollisiin osaamistarpeisiin, monipuolinen tuki, yksilollisid peda-
gogisia ratkaisuja seké erityisid opetus- ja opiskelujarjestelyiti. “Ammatillisen koulutuksen
laki luo yhtendiset puitteet kaikkien opiskelijoiden koulutuksen jdrjestimiseen yhdenvertai-
sesti”” (Opetus- ja kuilttuuriministerié 2019). Opinto-ohjaajien kokemuksen mukaan edelld
mainitussa méadritelméssa on kuitenkin suuria aukkoja toisen asteen koulutuksenjérjestdjien
vélilld. Konkreettisesti opinto-ohjaajat tormésivit epakohtiin harkinnanvaraisessa hakumenet-
telyssd. Kaikilla toisen asteen oppilaitoksilla ei ollut riittdvasti resursseja ottaa vastaan nuoria,
joilla on tuen tarpeita ja harkinnanvaraiset hakumenettelyt eivit olleet yhtenevid toisen asteen
oppilaitosten kesken. Toisen asteen opetuksenjdrjestijien riittimattomét resurssit hankaloitta-
vat mahdollisuuksia ottaa opintoihin nuoria, joilla on tuen tarpeita, jotka vaatisivat erityisjar-

jestelyitd ja henkilokohtaisempaa ohjausta opintojen aikana.

Opinto-ohjaajilla oli kehitysndkdkulmia, joilla oppivelvollisuuden laajeneminen ja TEHO
malli saataisiin hyddynnettya lain edellyttdmélli tavalla ja tuettujen nuorten siirtymét onnis-
tuisivat, eikd kukaan jiisi vaille toisen asteen koulutusta tai muuta jatko-opintopaikkaa. Yksi
keskeinen tekijd on sujuva yhteisty eri toimijoiden vélill4. Toinen tekija on “"Koko koulu oh-
Jjaa-ajatus, joka olisi yksi merkittdva osa koulun yhteisollisyytté ja yhteistd toimintakulttuu-
ria. Koko koulu ohjaa —ajatus tuotiin esille eri konteksteissa teemahaastattelujen aikana. Jotta
sen perusajatus saataisiin valjastettua osaksi koulun toimintakulttuuria, johdon ja esimiehen
toivotaan mahdollistavan yhteisen toimintakulttuurin luominen, jossa kaikki kouluntoimijat
puhaltaisivat samaan hiileen ja aineenopettajatkin ottaisivat vastuuta ohjauksellisuudesta
osaksi omaa asiantuntijuuttaan opettamassaan oppiaineessa. Siirtymien onnistumiseksi tarvi-
taan erilaisia menetelmid, osaamista ja monitahoista tiivistd yhteistyoti, joista yhdessd syntyy

holistinen kokonaisvaltainen ohjauksellinen tuki siirtymévaiheessa olevan nuoren ympérille.
7.3 Tutkimuksen eettisyys ja luotettavuus

Téassd luvussa tarkastelen kriittisesti tutkimukseni luotettavuutta ja tutkimusprosessiani. Poh-

din eettisten periaatteiden toteutumista tutkimukseni kaikissa vaiheissa.

Laadullisen tutkimuksen luotettavuutta tarkastellaan analyysin tulkintojen luotettavuuden ja
systemaattisuuden kautta (Tuomi ja Sarajarvi 2018, 163-165). Vilkkan (2021, 196) mukaan
laadullisella tutkimusmenetelmalld tehdyssé tutkimuksessa tutkimusprosessi ja luotettavuus

kulkevat rinnan tyon jokaisessa vaiheessa. Viime kiddessi tutkija itse ja hidnen rehellisyytensi
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on luotettavuuden kriteeri, koska tutkija tekee valinnat, teot ja ratkaisut tutkimuksessaan jo-
kaisen tekeminsa valinnan kohdalla. (Vilkkaa 2021, 196-197; Eskola ja Suoranta 1998; Kuula
2011, 23.) Luotettavuuden arviointia tehdidin koko tutkimusprosessin aikana suhteessa teori-
aan, analyysitapaan, tutkimusaineiston teemoitteluun, tutkimiseen, tulkintaan, tuloksiin ja joh-
topadtoksiin. Tutkijan tulee kuvata ja pystya perustelemaan tutkimuksessaan tehdyt valinnat,
ratkaisut ja johtopéétokset sekd arvioimaan ratkaisujen tarkoituksen mukaisuutta, luotetta-
vuutta ja toimivuutta suhteessa tutkimustehtivéan tavoitteisiin. (Vilkka 2021, 197; Kuula 2011,

24).

Luotettavuuden késitteeseen liittyy vahva sidos eettisyyteen ja eettisiin arvoihin. Ensimmai-
nen eettinen kysymys tulee vastaan, kun tutkija valitsee tutkittavaa ilmi6td (Tuomi ja Sara-
jarvi 2018, 149, 153). Eettinen pohdinta jatkuu koko tutkimusprosessin aikana ja pééttyy tut-
kijan viimeisiin sanoihin. Luotettavuuden voi saavuttaa tutkimuksen lapinikyvélld systemaat-
tisuudella ja laadun valvonnalla. Tutkijan perustelut tutkimuksen eri vaiheissa ovat ratkaisevia
aineiston luotettavuuden arvioinnissa. Tutkimus tulee tehdad hyvin tieteellisen kdytdnnon ni-
kokulmasta, tieteellisen tutkimuksen kriteerit ja eettisesti kestdvien tutkimusmenetelmien
kautta. Hyvain tieteelliseen tutkimukseen kuuluvat objektiivisuus, rehellisyys, tarkkuus, tie-
teellisten menetelmien soveltuvuus, tutkimustulosten vastuullisuus ja lapindkyvyys, muiden
tutkijoiden kunnioittaminen, eettinen suunnitelmallisuus tutkimusprosessin aikana, tutkimuk-
sen toteutus, haastateltavien yksityisyyden suojaaminen, aineiston tallentaminen, tutkimuslu-
pien hakeminen, vastuut ja velvollisuudet. (Tutkimuseettinen neuvottelukunta 2012, 5-7; Ka-

nanen 2017, 35-36, 189-190.)

Tutkijana minun tulee noudattaa parhaani mukaan yleisesti sovittuja hyvén tieteellisen tutki-
muksen periaatteita (Kuula 2011, 26). Tutkimusprosessin aikana pyrin peilaamaan eettisesti
nikokulmasta toimintaani ja valintojani, perustuen hyvéén tieteelliseen kiytdntdon, eettisiin
arvoihin ja kriteereihin koko prosessin aikana, teoreettisesta viitekehyksestd tutkimuksen luo-
tettavuuden arvioitiin. Aineiston hankinta, haastattelujen toteuttaminen ja aineiston analyysi
on pyritty kuvaamaan yksityiskohtaisesti. Tehdyt valinnat prosessin aikana on pyritty peruste-
lemaan avoimesti. Johtopditokset on tehty olemassa olevan aineiston pohjalta ja raportoin-
nissa on pyritty selkedsti osoittamaan, miten muodostettuihin johtopéatoksiin on paadytty. Lu-
kijalle tulee selkedsti kertoa, milld perusteilla johtopddtoksiin on paddytty, jolloin hédn voi tar-
kastella kuvausten, selitysten ja tulkintojen muodostumista ja tehdd omat johtopaitoksensa

tutkimuksen luotettavuudesta ja patevyydestd. (Hirsjarvi ym. 2015, 231-233; Vilkka 2021,
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197-198.) Laadullisen tutkimuksen luotettavuutta parantaa se, etté tutkija tarkasti selostaa tut-
kimuksen toteuttamisen eri vaiheita ja perustelee pddtelménsa teoreettisessa tarkastelussa

(Hirsjarvi ym. 2015, 232; Tuomi ja Sarajirvi 2018, 165).

Eskola ja suoranta (1998) muistuttavat luotettavuuden arvioinnissa, ettd tutkija on keskeinen
tutkimusvéline tutkimusta tehdessddn. Tutkimuksessa tulee tuoda esille tutkijan rooli suh-
teessa tutkimukseen. Olen tutustunut tutkimuskenttddn osallistumalla opinto-ohjaajien opinto-
ohjauksen kehittdmispalavereihin. Tutkimukseni aiheesta on keskusteltu néissd kohtaamisissa.
Kohtaamisten merkitys tulee tuoda esille tutkimuksessa ja sen mahdollinen merkitys haastat-
telutilanteessa, aineiston analysoinnissa ja tulosten tarkastelussa. Tutkijan tulee tunnistaa
omien ajatusmalliensa ja ennakkokésitystensd vaikutukset tutkimuksen etenemisessa. Téytta
objektiivisuutta ei voida saavuttaa, mutta on tiarkeda, ettd tutkija tunnistaa timén, miten tutki-
jan omat lahtokohdat vaikuttavat tutkittavien puheen analysointiin ja vuorovaikutukseen haas-

tateltavien kanssa. (Ruusuvuori ja Tiitula 2017, 46-47, 54.)

Vahvistettavuuden arvioinnissa haetaan tukea toisista tutkimuksista (Eskola ja Suoranta
1998). Tutkin vastaavia tutkimuksia ja etsin vastaavuutta tutkimustehtivilleni uusimpien tut-
kimusten, artikkeleiden ja kirjallisuuden kautta. Pyrin kriittisesti valikoimaan ldhteiti, jotka
ovat ajan tasalla ja tuovat objektiivisuutta tutkimukseeni. Tutkimusilmi6 on vield kovin tuore
eikd vastaavanlaisia tutkimuksia ole julkaistu siitd késin mihin tutkimuskysymyksissidni hae-
taan vastausta, mikd vaikuttaa vastaavuuden 16ytdmiseen aiemmista tutkimuksista. Kansain-
valisistd tutkimuksista ei voi hakea suoraa vastaavuutta tutkimukseeni, koska kisittelen il-
miotd suomalaisen koulutusjérjestelmian nikokulmasta késin enké tutkimuksellani hae kan-
sainvélistd ndkyvyyttd. Tama tekija tulee tutkijana ottaa esille ja tuoda ndkyviksi lukijoille,
koska silld on merkitysti tutkimuksen luotettavuuden arvioinnissa. Tdma on my0s asia, joka

tutkijan itse tulee ymmartdd ja hyviksya.
7.4 Loppusanat

Olen edellisessd luvussa tuonut esille tutkimukseni eettisyyteen ja luotettavuuteen liittyvid ra-
joituksia, jotka liittyvét erityisesti aiempien tutkimusten vahdisyyteen. Olen halunnut nostaa
opinto-ohjaajien puheesta esille sellaisia merkityksellisid asioita, jotka kdytdnnon kenttityon
kannalta tulisivat kuulluksi ja toisivat tutkimusilmioni aiheesta esille toimijoiden kokemuksen
ja heiddn ndkemyksen, miten oppivelvollisuuslain uudistus ja opinto-ohjauksen kehittdmisoh-

jelma saataisiin toimimaan arjen tasolla ja mitké tekijdt sujuvoittavat siirtymévaihetta seka
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mitka tekijat tilld hetkelld koetaan ongelmakohdiksi ja kehittdmiskohteiksi. Pd4dyin analysoi-
maan ilmiotd aineistoldhtoisen sisdllonanalyysin perinteen mukaan, jonka tarkoitus on, etti
tutkijana nostan tutkimusaineiston keskioon, jota perustelen kirjallisuuskatsauksessa esitta-
miini argumentteihin: teorioihin, artikkeleihin, tutkimuksiin ja teoksiin. Tutkimuksen keski-
Ossd on haastateltavien puhe heidén kokemusmaailmasta késin. Kirjallisuuskatsaus toimii ar-

gumentaatio tukena aineistosta nostamilleni keskeisille tutkimustuloksille.

Olen eettisesti pohtinut omaa rooliani suhteessa tutkimukseeni ja tuonut esille timén tutki-
muksen ldpindkyvyyden valossa. Tein alustavaa kenttitutkimusta osallistumalla opinto-ohjaa-
jien suunnittelupalavereita kevdén ja syksyn 2022 aikana ja timé osaltaan on vaikuttanut tut-
kimukseni atheen muotoutumiseen. My6s oma henkil6kohtainen kiinnostus erityisesti koulu-
tuspoliittisiin rakenteisiin ja kehittdmistyohon sekd koulutukselliseen tasa-arvoon ja yhden-
vertaisuuteen vaikuttivat tutkimusaiheeni valintaan. Oma kokemukseni opetusalalla on vaikut-
tanut ndkokulman valintaan, koska teen yhteistyotd oman tyoyksikkoni opinto-ohjaajan
kanssa ja tyon kehittdminen on osa tyotini ja toimenkuvaani, joten matka valitsemani tutki-
musilmidn aikana on my0ds tuonut minulle uutta tietoa, uusia ndkokulmia ja ideoita oman tyon

toteuttamisessa ja kehittimisessa.

Mielenkiintoinen jatkotutkimusaihe olisi haastatella seuraavaksi nuoria, jotka ovat saaneet te-
hostettua henkilokohtaista oppilaanohjausta ja miten timé on edesauttanut heitd siirtymévai-
heprosessissa ja kysya heiltd, mitkd ovat olleet keskeisid tekijoitd onnistuneissa siirtymissa.
Toinen mielenkiintoinen jatkotutkimusaihe olisi vertailevatutkimus, jossa verrattaisiin nuorten
kokemuksia ennen ja jidlkeen oppivelvollisuuslain uudistusta. Kummastakin tutkimusaiheesta
voisi tehda sekd laadullisen, ettd madrillinen tutkimuksen tai ndiden yhdistelméan. Kolmas jat-
kotutkimus aihe voisi olla tutkia mairéllisesti peruskoulun pééttdneiden 9-luokkalaisten nuor-
ten jatko-opintoihin paésyn muutosta ennen ja jilkeen oppivelvollisuuslain uudistusta, onko
vuosien aikana tullut esille merkittdvaa muutosta tukea saavien nuorten jatko-opintoihin pads-
tyssd tai missd kohtaa 100% peruskoulun pééttineistd nuorista kaikki ovat saanet jatko-koulu-
tuspaikan eikd ketddn ole jadnyt vaille toisen asteen koulutuspaikkaa. Tutkimani athe on mie-
lenkiintoinen ja monipuolinen. [Imi6té voi tutkia monesta eri ndkokulmasta ja kontekstista ka-

sin sekd jatko-tutkimusaihe variaatio mahdollisuuksia on monia.
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Liitteet
Liite 1. Teemahaastattelurunko (alkuperainen)

1. Miten oppivelvollisuuden laajeneminen on léisni siirtymévaiheen monialaisessa
ohjaustyossi nyt ja tulevaisuudessa?

2. Millaiset tekijit ovat keskeisié siirtymévaiheen ohjauksessa, jotka tukevat suju-
vampia siirtymii erityisentuen oppilailla?

Oppivelvollisuuden laajenemisen ldsniolo siirtymissa?

- Mitkd ovat resurssit ohjaustyon toteuttamiseen uuden oppivelvollisuuslain nékokul-

masta?
- Mit4 uutta se on tuonut?

- Miten mielestési toteutuu tai nikyy yhtildisyys ja tasa-arvo siirtymétyossd OVL-

muutoksen my6ta?
Ohjauksen tulevaisuuden nikymaét
- Millaisena koet tulevaisuuden tarpeet opintojen siirtymévaiheen ohjauksessa?

- Millaisena néet ohjauksellisen tuen merkityksen opintoihin ja tydeldméén kiinnittymi-

sessi?

- Millaisina néet kehittamiskohteet opintojen ohjauksessa yleisesti, enti erityisen tuen

oppilaalla?

- Mitd kehitettdvdd on nykyiseen ohjaukselliseen tukeen verrattuna? Mité erityisesti tu-
lisi kehittdd, jotta siirtymadt olisivat sujuvia ja yhdenvertaisuus ja tasa-arvo toteutuisi

koulutuspoliittisten tavoitteiden mukaisesti?
Tehostettu henkilokohtainen oppilaanohjaus (TEHO)
- Tehostettu henkilokohtainen oppilaanohjaus, millaista ohjauksellista tukea tdma on?
- Miten TEHO nékyy arjen tasolla.

- Milloin TEHO —ohjaukseen? Ohjauksen oikea-aikaisuus.
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- Koko koulu ohjaa —meininki, toteutuuko kaytdnnossi?

- Miten johto on tietoinen TEHO ohjauksesta ja sen tuomista uusista tarpeista, resurs-
seista, lakiuudistuksen ndakdkulmasta? (Miten mahdollistetaan oppivelvollisuuslain

luomat uudet ty6t?)
Moninainen yhteistyo siirtymissi (erityisesti erityisentuen oppilaan kohdalla)
- Millaista verkostoyhteisty6td (moniammatillinen ja muu yhteistyd) teet?

- Mitd moninainen ohjausyhteistyd on mielestdsi? Miten se toimii, hydty, toimiiko mie-

lestési ollenkaan?
- Erityisentuen oppilaan ohjauksellinen tuki (siirtymivaiheessa)
- Millaisia ovat oppilaiden tuen tarpeet ohjauksessa?
- Millaisia ovat ohjauksen haasteet tuen tarpeessa olevilla oppilailla?
- Millaisena néet oppilaiden koulutusmahdollisuudet ja mahdollisuudet tyollistya?

- Miten néet oppilaiden omien mielenkiinnonkohteiden ja mahdollisuuksien toteutumi-

nen?

- Millaisena néet oppilaiden vahvuuksien tukemisen ja merkityksen jatko-opinnoissa/

urapolulla
- Elinikdinen oppiminen, onko mahdollista?

- Kerro vield lisdd, mikali sinulla on sellaista lisdarvoa tuovaa tietoa, joka ei mielestési

tullut ilmi kysymyksisséni.
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Liite 2. Tietosuojailmoitus

Rekisterin nimi

Oppivelvollisuuden laajentuminen ja erityista tukea tarvit-
sevien ohjaus peruskoulusta toiselle asteelle siirryttaessa.
Opintojen ohjauksen nakdkulma.

Rekisterinpitaja

Heli Kekalainen
Turun yliopisto, kasvatustieteiden laitos, Assistentinkatu 5,
20500 Turku

Vastuuhenkilon yh-

Heli Kekalainen

teystiedot heli.t.kekalainen@utu.fi
Tietosuojavastaavan | DPO@utu.fi
yhteystiedot +358 29 450 4361

Henkilotietojen kasit-
telyn tarkoitukset ja
kasittelyn oikeuspe-
ruste

Tutkimuksessa keratdan haastatteluita, joissa kysytdan opinto-
jenohjaajien kokemuksia erityisentuen oppilaan siirtymavaihe
prosessista lakiuudistuksen I&snaolon kontekstissa. Sahképos-
tiosoitteita kaytetdan haastattelukutsun lahettamiseen. Haastat-
teluissa kerataan tietoa opintojenohjaajien kokemuksia teemo-
jen kautta (Liite 1. Haastattelurunko ) ja tutkimuksessa analy-
soidaan heidan tuottamaa puhetta teemojen ymparilla.

Henkilotietojen EU:n yleisen tietosuoja-asetuksen 6 artiklan
mukaisena kasittelyperusteena on

kasittely on tarpeen tieteellista tutkimusta varten (yleinen etu
6 art. 1 a-kohta)

I rekisterdity on antanut suostumuksensa henkilbtietojen ka-
sittelyyn (suostumus 6 art. 1 e-kohta)

OOmuu mika

Kasiteltavat henkilo-
tietoryhmat

Rekisteriin talletetaan rekisteroidysta seuraavia tietoja:
Sahkopostiosoite, nimi ja kokemukset siirtymavaihe prosessista tee-

mojen ymparilla.

Henkilétietojen vas-
taanottajat ja vas-
taanottajaryhmat.

Tietoja ei siirreta eika luovuteta tutkimusryhman ulkopuolelle.

Tiedot tietojen siir-
rosta kolmansiin mai-
hin

Henkilotietoja ei luovuteta EU:n tai Euroopan talousalueen ul-
kopuolelle.
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9. Henkildtietojen sailyt-
tamisaika tai sen
maarittamisen kritee-
rit

Haastattelunauhoitteista kirjoitetaan tekstitiedostot. Samalla
tutkimusaineisto anonymisoidaan, jolloin tiedostoon ei jaa suo-
ria henkilotietoja. Haastattelunauhoitteet poistetaan.
Henkildtietoja sailytetdan niin kauan kunnes gradututkielma on
hyvaksytty ja julkaistu.

Anonymisoitu tutkimusaineisto sailytetdan pysyvasti. Litteroidut
ja anonymisoidut haastatteluaineistot arkistoidaan tietoturvalli-

sesti myohempaa tutkimuskayttoa varten.

10. Rekisterdidyn oikeu-
det

Rekisteroidylla on oikeus pyytaa paasy hanta itsedan koskeviin
henkilétietoihin seka oikeus pyytaa tietojensa oikaisemista tai
poistamista taikka kasittelyn rajoittamista tai vastustaa niiden
kasittelya. Oikeutta henkilétietojen poistamiseen ei sovelleta
tieteellisessa tai historiallisessa tutkimustarkoituksessa silloin,

kun poisto-oikeus todennakdisesti estaa tai vaikeuttaa kasitte-

lya.

Rekisteroidylla on oikeus tehda valitus valvontaviranomaiselle.
Yhteyshenkild rekisterdidyn oikeuksiin ja velvollisuuksiin liitty-
vissa asioissa on Turun yliopiston tietosuojavastaava, yhteys-

tiedot ilmoituksen alussa.

11. Tiedot siita, mista
henkilotiedot on saatu

Haastattelukutsujen lahettdmiseksi pyydetdan sahkopostiosoit-
teita. Muut tiedot kerataan suoraan haastattelututkimukseen

osallistuvilta.

12. Tiedot automaattisen
paatoksenteon ml.
profiloinnin olemassa-
olosta

Tietoja ei kaytetd automaattiseen paatdksentekoon tai profiloin-

nin tekemiseen.
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Liite 3. Kuvio 1. Peruskoulun 9. Ik. paattianeiden nuorten sijoittuminen jatko-

opintoihin

Peruskoulun 9. luokan paattaneiden valitdn sijoittuminen jatko-opintoihin muuttujina Jatko-
opinnot. KOKO MAA, Peruskoulun 9. luokan paattaneet yhteensa, 2021.
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KUVIO 1. Peruskoulun 9. luokan péittineiden nuorten viliton sijoittuminen jatko-opintoihin

v. 2021 (Tilastokeskus 2023)



Liite 4. Taulukko 1. Teemat: tutkimuskysymys 1.

Oppivelvollisuuslakiin Oppivelvollisuuslain

liittyvat hyvat puolet epakohdat

( ) ( )
Oppilaiden seuraaminen
Kotikuntien valvonta ja Selkeiden ohjeiden puute
jarjestamisvastuun
lisddntyminen

Nuorten hakeutumisvelvollisuus Resurssit ja niiden

kohdentaminen

Valvontajérjestelmien

kehittaminen 1
Ohjaustysn merkitys Jatko-opinnot
nakyvammaksi
Maksuttomuus toisen asteen Valpas-ohjaajan puute/
opinnoissa kesdohjaus/ jalkiohjaus?
Jokainen nuori saa ohjausta
\. J \_ Yy,

Yhtalaisyyden ja tasa-

Yhtaldisyyden ja tasa- arvoon liittyvit

epakohdat

arvon toteutuminen

e \ ( )

Riittdmattémat resurssit

Toisen asteen oppilaitosten
Lahialueen jatko-opintopolku resurssien puute

mahdollisuudet Tuen oppilaille ei ole

riittavasti jatko-opinto
Toisen asteen maksuttomuus paikkoja
VET oppilaiden kohtaamat

haasteet
Koulutusta moneen .
Muutokset tapahtuvat ajan

kanssa

\_ y \_ J

Tehostettu

oppilaan ohjaus
"TEHO"

( )

Epatietoisuus
toteutuksesta

Ei mitdan uutta

Velvoittavampaa ja
laajemmat ohjausmuodot

s Resurssien mitoittaminen
Riittava tuki
Arjen nakyvyys ja tietoisuus

Koko koulu ohjaa ja
yhteinen vastuu

Johdon tietoisuus




Liite 5. Taulukko 2. Teemat: tutkimuskysymys 2.

Moninainen yhteistyd Moninaisen yhteistyon

kehittaminen

f Oppilaitoksen N 4 N
moniammatillinen

yhteistyd/ oppilaitoksen
sisdisen yhteistyo

Yhteisty6 huoltajien kanssa Verkostojen toimivuus

Kollegiaalinen tuki Matalankynnyksen palvelut

Monialainen
verkostoyhteistyd/
ulkoinen yhteistyo

\___ Yhteinen vastuu \_ J

hjauksellinen tuki Ohjauksen haasteet

hvuusperustaisuus

7 A ( ) 7 N\
Motivaatio Vahvuuksien |dytdminen
Ohjauksen oikea- Positiivinen ote
aikaisuus Sosiaalinen Osaamisen
tunnistaminen
Realistisuus Opilliset Omat
Ohjausosaaminen mielenkiinnonkohteet
Moninaiset haasteet Kohtaaminen
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Ohjauksen Ohjauksen

tukevaisuus. Ulkoiset
tekijat

tulevaisuus. Sisaiset
tekijat

Tasa-arvon ja ;
yhdenvertaisuuden Taydennyskoulutus
mahdollistaminen

Tiedonsiirto ja | Uusia pedagogisia
yhteistyon kehittdminen menetelmia

Resurssin vakiintuminen

Ohjauksellisen tuen Ohjausosaaminen
merkitys




