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Kielikylpyopetus on yksi monikielisen opetuksen keinoista. Téassa tutkimuksessa haluttiin selvittaa,
millaisia tiedostettuja ja konkreettisia menetelmid Suomessa kielikylpya toteuttavat
varhaiskasvatuksen opettajat paivittéisessa opetuksessaan kayttavat. Suomessa varhaiskasvatuksen
kielikylpyé on tutkittu verrattain vahan, eika kielikylpya toteuttaville varhaiskasvatuksen opettajille
ole méaritelty erillisid patevyysvaatimuksia, jonka vuoksi suomalaisen varhaiskasvatuksen kielikylvyn
menetelmét eivat vakiintuneita kdytéanteita ja voivat vaihdella eri varhaiskasvatusyksikéiden valilla.
Taman tutkimuksen avulla saatiin pieneltd otannalta ajankohtaista tietoa ja viitteitd
varhaiskasvatuksessa kaytettavista kielikylvyn menetelmistd. Tutkimus kaytti teoriapohjana valmiita
tutkimuskirjallisuuteen pohjautuvia kielikylvyn tiedostettuja menetelmia (Snow, 1987, 1990; Harju-
Luukkainen, 2007). Tutkimuksen aineisto kerattiin Webropol-kyselylomakkeella, joka lahetettiin 33
Suomen kielikylpya toteuttavaan varhaiskasvatusyksikkdon. Vastauksia saatiin viidelta
varhaiskasvatuksen opettajalta. Aineistoa analysoitiin Mixed methods menetelmén mukaisesti seka
maarallisesti, ettd aineistolahtoiselld siséllonanalyysilla laadullisesti. Tutkimuksessa huomatiin
suurimman osan vastaajista kayttavan kielikylpyopetuksessaan tutkimuksessa esitettyja kielikylvyn
tiedostettuja menetelmi&. Tutkimustulosten perusteella kielikylvyn konkreettiset menetelmat jaettiin
kolmen teeman alle: Pedagogiset apuvélineet, Leikillinen toiminta ja Toiminnanohjaus. Tutkimuksen
tuloksista voidaan huomata konkreettisten menetelmien olevan vahvasti sidoksissa toisiinsa ja niiden
erottaminen toisistaan saattaisikin olla 1ahes mahdotonta ja epa-tarkoituksenmukaista.
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1 Johdanto

Monikielisyyden mé&ra suomalaisessa varhaiskasvatuksessa kasvaa jatkuvasti kulttuurisesti
moninaisen maailmamme seurauksena ja tata kautta myos keskustelut monikielisesta
opetuksesta sekéa sen toteutuksesta ovat nyt ajankohtaisia (Opetushallitus, 2023). Yksi
monikielisen opetuksen keinoista on kielikylpyopetus. Kielikylvylla ei ole olemassa selke&a
madritelmad, silla kielikylpyopetukselle on olemassa useita erilaisia toteutusmalleja (Harju-
Luukkainen, 2013). Kielikylvyn perimmaisend tarkoituksena on kuitenkin opettaa lapsille
vieras kieli, tavoitteena kaytdnnon kaksikielisyyden saavuttaminen kielikylpyopetuksen

aikana.

Kielikylpyopettajia on koulutettu Suomessa ensimmaisen kerran jo vuonna 1998, mutta
varhaiskasvatuksen opettajille laajempia kielikylpyopintoja on tarjottu ensimmaisen kerran
vasta vuonna 2016 (Sjoberg ym., 2018). Tata aiemmin lastentarhanopettajille on ollut myos
joitakin mahdollisuuksia kielikylvyn tdydennyskoulutuksiin, muun muassa Levon instituutissa
Vaasassa sekd Hangon kesayliopistossa (Harju-Luukkainen, 2007). Harju-Luukkainen (2007,
2013) on tehnyt merkittavaa tutkimusta varhaiskasvatuksen kielikylvystd Suomessa ja
erityisesti sen didaktiikasta, vaikka aihealuetta on tutkittu Suomessa verrattain vahan.
Suomessa toteutetun tutkimuksen mukaan kielikylpya toteuttavilla ammattilaisilla olisi
tarkedd olla riittdvad ymmarrysté ja osaamista kielikylvyn keskeisista ajatuksista ja
menetelmistd. Tasta huolimatta tutkimuksessa kévi ilmi varhaiskasvatuksen ammattilaisten
tieto- ja koulutuspohjan Kielikylvysta olevan hyvin rajallinen. Suomessa varhaiskasvatuksen
kielikylpya toteuttaville opettajille ei ole sd&dettya patevyysvaatimusta eika edellytysta
kielikylpypedagogisista opinnoista. Tdman vuoksi kielikylvyssé kaytetyt menetelmét ja niiden
avulla saavutetut oppimistulokset voivat merkittavasti vaihdella Suomen kielikylpya
toteuttavissa varhaiskasvatusyksikdissa (Harju-Luukkainen, 2013). Tassé tutkielmassa
tavoitteena on selvittadd kyselytutkimuksen avulla, minkalaisia menetelmi& Suomessa

kielikylpyopetusta toteuttavat varhaiskasvatuksen opettajat opetuksessaan kayttavat.

Harju-Luukkainen (2007) jakaa tutkimuksessaan kielen tukemisen kymmenen tekniikkaa
(Snow, 1987, 1990) tiedostamattomiin ja tiedostettuihin tekniikoihin. Tiedostamattomiin
tekniikoihin tutkimuksessa on kuvattu opettajien elekielen kayttd. Elekielen kéaytolla
tarkoitetaan ilmeiden, eleiden ja kehonkielen ké&yttdéa puhutun kielen tukena. Tiedostettuihin

tekniikoihin luetellaan tutkimuksessa runsas rutiinien hyédyntdminen, kertaaminen, epasuora



virheiden korjaaminen, kielen monipuolinen k&ytto, vaihtelevien opetusmenetelmien kaytto,
ymmartamisen tarkastaminen, selkedn ja ymmarrettavan kielen kaytto, havaintomateriaalin
kaytto seka kielen ymmartamisen tukeminen taustatiedoin. Téssa tutkielmassa keskitytaan
selvittamaan, mité tiedostettuja kielitaidon tukemisen tekniikoita seké& konkreettisia
menetelmid varhaiskasvatuksen opettajat kayttavat kielikylpyopetuksessa, jotta voidaan saada
ajankohtaista tietoa Suomen varhaiskasvatuksen kielikylpyopettajien kdyttamista

menetelmista ja niiden vaihtelusta.

Tutkielman teoriapohjana toimii yleiskasite Suomen varhaiskasvatuksesta, jota kasitelld&n
Varhaiskasvatuksen perusteet 2022 perusteasiakirjan (Opetushallitus, 2023) avulla. Taman
lisaksi tutkimus tuo esille varhaiskasvatuksen yleisia piirteitd kansainvélisesti seka

Kielikylpyopetuksen historiaa ja piirteitd sekd Suomessa etta kansainvalisesti.



2 Varhaiskasvatus

Varhaiskasvatuksella tarkoitetaan ammattilaisten toteuttamaa ryhmé&muotoista kasvatusta,
johon osallistuvat lapset (Karila, 2016). Varhaiskasvatustoimintaa sadtelee usein kansallinen
lainsaadanto ja opetussuunnitelmat. Varhaiskasvatuksellista toimintaa voidaan kutsua
maailmanlaajuisesti myds kouluksi, paivahoidoksi tai muilla vastaavilla nimityksilla.
Varhaiskasvatuksen eri nimet pohjautuvat eri maiden koulutusjarjestelmien ja
kasvatusjarjestelmien historiaan seka yhteiskunnallisiin ja kulttuurisiin ajattelutapoihin. Myos
se, minka ikaisena lapset aloittavat varhaiskasvatuksessa, pohjautuu eri maissa maiden
vallitseviin ajattelutapoihin. Nykyisin varhaiskasvatus nahdaan yhtena osana koulutus- ja
kasvatusjérjestelmaa. Sen asema maailmanlaajuisesti on vahva ja merkittdva. Pohjoismaiseen
hyvinvointivaltion péivahoitoon siséllytetddn usein Educare-malli, jossa on yhdistettyna
opetus ja hoito (OKM, 2015).

2.1 Varhaiskasvatus Suomessa

Suomessa varhaiskasvatuksella tarkoitetaan suomalaisen koulutusjérjestelmén osaa, joka
alkaa aikaisintaan lapsen ollessa 9 kuukauden ikdinen ja paattyy esiopetuksen jalkeen lapsen
ollessa 6-7-vuotias (Opetushallitus, 2023). Varhaiskasvatuksen tehtavana on tukea ja rikastaa
lasten kodeissa tapahtuvaa kasvatusta seké huolehtia osaltaan lasten hyvinvoinnista.
Pa&vastuu kasvatuksesta on kuitenkin lasten huoltajilla.

Suomessa varhaiskasvatusta ja sen siséltdd ohjaa Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet
2022 (Opetushallitus, 2023). Varhaiskasvatussuunnitelmalla tarkoitetaan Opetushallituksen
maardystd, joka on valtakunnallinen ja ohjaa varhaiskasvatuksen toteuttamista.
Varhaiskasvatussuunnitelmaan liittyy vahvasti varhaiskasvatuslaki, jossa on méaaratty lapsen
oikeudet varhaiskasvatukseen sek& varhaiskasvatuksen tavoitteita.
Varhaiskasvatussuunnitelma jaetaan kolmeen kokonaisuuteen: varhaiskasvatussuunnitelmaan,
paikalliseen varhaiskasvatussuunnitelmaan seka lasten varhaiskasvatussuunnitelmaan.
Paikallisen varhaiskasvatussuunnitelman laatiminen on varhaiskasvatuksen jarjestajien
vastuulla ja sen tulee pohjautua valtakunnalliseen varhaiskasvatussuunnitelmaan. Siind tulee
ilmetd pedagogiset painotukset seka erityispiirteet, jotka ohjaavat paikallisesti jarjestettavaa
varhaiskasvatusta. Lapsen varhaiskasvatussuunnitelman laatii varhaiskasvatuksen opettaja
yhdessa huoltajan ja lapsen kanssa. Lapsen varhaiskasvatussuunnitelmassa tulee nousta esille

lapsen edut ja tarpeet sekd yksilokohtaiset tavoitteet. Suunnitelmaa tadydennetdan



saannollisesti, jotta lapsen oikeus saada tavoitteellista sekd suunniteltua opetusta, kasvatusta
ja hoitoa toteutuu.

2.2 Varhaiskasvatus kansainvalisesti

Tietoisuuden varhaiskasvatuksen merkityksesta lapsen kasvulle, kehitykselle seka oppimiselle
on huomattu olevan kansainvélisesti lisdédntymassa (OECD, 2017, 2019).
Varhaiskasvatuksessa on kansainvélisesti eri maiden valilla kuitenkin merkittavia eroja seka
varhaiskasvatukseen osallistuvien lasten méaarissa, tarjottavien varhaiskasvatuspalveluiden
laadussa, palveluiden sisalldissa seka varhaiskasvatuksessa keskiméaraisesti vietetyssa ajassa.
Vuonna 2017 tehtyjen tilastojen mukaan maissa kuten Meksiko ja Turkki on alle
kolmevuotiaiden lasten osallisuus véhéista: vain alle 5 % osallistui maan
varhaiskasvatukseen. Maissa kuten Tanska, Israel, Luxemburg, Korea, Norja, Uusi-Seelanti ja
Alankomaat oli alle kolmevuotiaiden osallisuus taas huomattavasti korkeampaa: noin 50 % tai
enemman osallistui maan varhaiskasvatukseen. Vaikka eroavaisuudet lasten osallisuudesta
varhaiskasvatukseen ovat eri maiden valilla suuria, on monissa maissa huomattavaa yhtenaista

nousua varhaiskasvatukseen osallistuvien lasten maarissa.

Suuria eroavaisuuksia eri maiden vélilla kansainvélisesti on myos lasten ja aikuisten
suhdeluvuissa. Luvut vaihtelevat maakohtaisesti alle viidesta lapsesta yhta aikuista kohti, jopa
yli kolmeenkymmeneen lapseen aikuista kohti. Keskimaaraisesti OECD-maissa
(Organisation for Economic Co-operation and Development, taloudellisen yhteisty6n ja
kehityksen jarjestd) on noin 14 lasta yhta opettajaa kohden (OECD, 2023). My0s
varhaiskasvatuksen opettajien patevyysvaatimukset ovat kansainvalisesti vaihtelevia (OECD,
2017, 2019). OECD-maissa tehdyissa tilastollisissa tutkimuksissa huomattiin kuitenkin
varhaiskasvatuksen opettajien patevyysvaatimuksen olevan kolmasosassa OECD-maista

kandidaatin tutkinto tai siihen rinnastettavissa oleva bachelor’s degree.



3 Kielikylpyopetus

Kielikylpy voidaan yksinkertaisimmillaan maéritell& toiminnaksi, jossa kaksikielisen alueen
enemmistokieltd aidinkielen&éan puhuville lapsille opetus toteutetaan alueen
vahemmistokielelld (Laurén, 1999). Kielikylpyopetus voidaan kasittéa vieraan kielen
opetukseksi ja toisaalta myos kohdekielelld tapahtuvaksi yleisopetuksen opetussuunnitelman
mukaiseksi opetukseksi (Saari, 2006). Kielikylpykieltd pidetadén lapsille alusta asti toiminnan
Kielend, eli kieltd kaytetdan aktiivisesti esimerkiksi leikeissa ja muissa toiminnoissa (Laurén,
2000). Kielikylpy on tehokkainta, kun kielikylpykieli on lasten ymparistossa elava kieli.
Elavalla kielella tarkoitetaan kieltd, jolle lapset altistuvat ja osallistuvat luonnollisesti, se on
monipuolisesti esilla seka kaytettavissa paivittaisesti. Kielikylpyopetuksessa huolehditaan
kuitenkin aina lapsen ensikielen kehityksestd, jolloin osa toiminnoista toteutetaan ensikielell&.

Kielikylpyopetuksen kielellisen vuorovaikutuksen perusperiaate on se, ettd opettaja kayttaa
lasten kanssa vain yhta kielté kaikissa tilanteissa ja paikoissa (Buss & Mard, 1999). Opettajan
tulee osata sujuvasti kielikylpyopetuksessa kéytettdvad vahemmistokieltd sekd ymmaértaa
riittavasti lasten kayttdamaa enemmistokieltd, jotta lapsilla on myds mahdollisuus kielelliseen

vuorovaikutukseen opettajan kanssa omalla ensikielellaan, eli kotona kayttdmallaan kielella.

3.1 Kielikylpyopetus varhaiskasvatuksessa

Kun tutkitaan varhaiskasvatuksessa tapahtuvaa kielikylpyopetusta, puhutaan aina varhaisesta
ja useimmiten taydellisesta kielikylvysta (Genesee,1987; Saari, 2006). Kanadasta lahtoisin
olevalla, varhaisella taydellisell& kielikylvylla tarkoitetaan kielikylvyn mallia, joka alkaa
nimensd mukaisesti varhaisesti, lasten ollessa varhaiskasvatusikéisia. Talle
kielikylpyopetuksen mallille tyypillistd on kaiken ohjauksen ja opetuksen tapahtuminen
vieraalla- eli vahemmistokielelld. Kielikylvyn malleja on varhaisen taydellisen kielikylvyn
rinnalla useita, yleisimmat muodostuen kielikylpyopetuksen alkamisajankohdasta varhaiseen,
viivastettyyn tai myohaiseen seka kielikylpykielen k&yton mééarasté opetuksessa taydelliseen
tai osittaiseen kielikylpyyn (Bergroth, 2015). Varhaisen kielikylvyn katsotaan alkavan lapsen
ollessa 3-6 vuoden idssd, viivastetyn kielikylvyn 10-11 vuoden idssa ja myohéisen
kielikylvyn 12—-15 vuoden idssé. Taydellisessa kielikylvyssa ohjaus ja opetus tapahtuu
kokonaan tai lahes kokonaan vahemmistokielelld. Osittaisessa kielikylvyssa puolet

opetuksesta on enemmistokielelld ja puolet vahemmistokielella.



3.2 Kielikylpyopetuksen historiaa

Kielikylvyn katsotaan alkaneen Kanadasta, englanninkielisten vanhempien toimesta valtion
muuttuessa kaksikieliseksi 1960-luvulla (Laurén, 2000). Englannin ja ranskan kielen
osaamisen muututtua edellytykseksi Kanadassa englanninkieliset vanhemmat halusivat
lapsilleen toimivampaa kieltenopetusta vahemmistokielell4. Englanninkielisten vanhempien
vaatiessa yha parempaa ranskan opetusta kehitettiin Modern Language Center, josta
englanninkieliset koulut saivat opetusmateriaaleja ranskan kielell& sekd enemmaén
opetustunteja. Kanadan ensimmainen kielikylpyryhmaé aloitti vuonna 1963 vanhempien
vaatimusten ja ehdotusten tuloksena. Kielikylpyopetuksen kokeilulle mydnnettiin lupa vuosi

kerrallaan, kunnes se levisi vahitellen koko Kanadaan.

Suomeen kielikylvyn toi Vaasan yliopistossa tydskennellyt Ruotsin kielen professori Christer
Laurén (Laurén, 1999). Suomessa Kielikylpy aloitettiin vuonna 1987 opetuskokeiluna
kaksikielisessa Vaasassa sellaisille lapsille, joiden didinkieli oli alueen enemmistokieli eli
suomi (Bjorklund& Mard-Miettinen, 2011). 1990-luvun alkupuolella kielikylpya alettiin
tarjoamaan myods muilla Suomen kaksikielisilla alueilla. Vuonna 2010 suomen
kielikylpyopetuksessa arvioitiin olevan noin 4500 lasta (Buss & Mard, 1999; Bjorklund &
Mard-Miettinen, 2011).

3.3 Kielikylpyopetus Suomessa

Suomessa kielikylpy toteutuu lahtokohtaisesti varhaisena taydellisena kielikylpyna, jota on
muokattu alkuperéisestd Kanadan mallista suomalaiselle koulutusjarjestelmélle sopivaksi
(Bjorklund & Mard-Miettinen, 2011; Bergroth, 2015). Suomeen varhaisen taydellisen
kielikylvyn malli valittiin siksi, ettd Kanadassa tehtyjen kielikylpytutkimusten perusteella
voitiin huomata mallin olevan tehokkain toiminnallisen monikielisyyden tavoitteen
saavuttamisessa (Buss & Mard, 1999; Bjorklund, 1997). Kanadalaisen kielikylpyohjelman
toteutumista Vaasassa seurattiin alkuvuosina tieteellisesti soveltuvuuden seuraamiseksi, ja

alkuperdisten muutosten jalkeen ohjelmaa on uudistettu myds myéhemmin.

Kielikylpy on koko péaivan kestdvééa toimintaa ja luonnollinen kommunikaatio
mahdollistetaan k&ytdnnon tilanteiden kautta (Saari, 2006). Kielikylvyssa kieliopilla ei ole
yht& suurta painotusta kuin normaalissa kieltenopetuksessa, sen sijaan puheen siséltoa
pidetaan tarkedmpéna. Kielikylpyopetuksessa tarkoituksena on, etté lapsi oppii ymmartamééan

puhuttua kielikylpykielta ja kdyttdméaan sité itse. Kieliopin opetus alkaa siin& vaiheessa, kun



lapsi hallitsee kielikylpykielen ja on valmis oppimaan kielen rakenteista ja muodoista.
Opettajan roolina on toimia kielellisend mallina lapsille seka hallita kielikylpykieli
erinomaisesti ja kehittda seké yllapitaa kielitaitoa (Kangasvieri ym., 2011).
Varhaiskasvatuksessa kielikylpyopettajalla tulee olla patevyys, eli hanella on oltava
varhaiskasvatuksen opettajan koulutus. Myos hyva kielitaito kielikylpykielelld on yksi
edellytys. Suomessa kielikylpya jarjestetdén ruotsiksi, suomeksi, saameksi ja englanniksi.

3.4 Kielikylpyopetuksen menetelmat

Kielikylvyn menetelmien madrittely on tarpeellista seka kielikylpyopettajien koulutuksen
kannalta, ettd itse kielikylpyopetuksen kehittdmisen ja arvioinnin kannalta (Snow, 1987).
Taulukossa 1. on esitelty, kuinka kielikylvyn menetelmat voidaan jakaa kymmeneen
kielikylpyopettajien k&yttamaan keskeiseen menetelméan. Suomalaistutkimus on jakanut
esitetyt menetelmat kahteen alaluokkaan: tiedostamattomat menetelmét ja tiedostetut

menetelmat (Harju-Luukkainen, 2007). Taulukossa 1. esitetyt menetelmét jaotellaan

10

seuraavanlaisesti: menetelma 1 jaotellaan tiedostamattomiin menetelmiin ja menetelmat 2-10

tiedostettuihin menetelmiin.
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Taulukko 1. Kielikylpypedagogiikan kymmenen keskeistd menetelméaa (Snow, 1987, 1990; Harju-Luukkainen,

2007)

1. Elekielen kaytto

Eleiden, tukiviittomien seké kasvojen ilmeiden kayttd yhdessa

puhutun kielen kanssa.

2. Rutiinien ja
ennakoitavuuden

hyodyntdminen

Toimintojen ohjeistaminen ja strukturoiminen siten, etté lasten
on mahdollista arvata puheen siséltd, vaikka eivat sita taysin

ymmartaisikaan.

3. Lasten osaamisen
taustatiedon kaytto kielen

ymmaértamisen tukemiseen

Taustatiedolla opettaja voi arvioida, mité lapset jo osaavat ja mita
eivét vield osaa. Taté tietoa opettaja voi hyodyntaé yhdistamalla

JO opittuja sanoja ja asioita uusiin opittaviin sanoihin ja asioihin.

4. Havaintomateriaalin

kayttdminen

Kuvien ja esineiden kdyttdminen sanallisen ohjeistuksen tukena.

5. Kertaaminen

Kertaamisella opettaja tarkastelee uudelleen jo kasiteltyja asioita
ja sitd, miten hyvin lapset ovat ymmartaneet kasitellyt asiat,

ennen kuin voidaan siirtyd uuteen aiheeseen.

6. Monipuolisen kielen

kayttdminen

Synonyymien kayttd, puheen kertaaminen, asioiden esittdminen

eri tavoin, yhteenvetojen tekeminen.

7. Epéasuora virheiden

korjaaminen

Opettaja korjaa lasten Kielellisia virheité toistamalla lasten

virheellisen puheen oikeassa muodossa.

8. Vaihtelevien

opetusmenetelmien kaytto

Erilaisten toimintojen, teemojen ja ymparistdjen hyddyntaminen.

9. Selkeén ja
ymmérrettavan kielen
kaytto

Opettaja toimii lapsille Kielellisend mallina kayttaen kielta
selkedsti d4antéen ja halliten kieltg, siten etta se on lapsille

helposti ymmarrettavaa.

10. Lasten osaamisen ja

ymmérryksen arviointi

Opettaja tarkastaa saannollisesti ja eri keinoin, kuinka hyvin
lapset ymmartéavét kielikylpykieltd. Arviointia voidaan tehdé
keskustellen, toiminnan avulla tai erilaisten arviointimenetelmien

avulla.
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4 Menetelma

Taman tutkimuksen tavoitteena on selvittdd, mité tiedostettuja menetelmid varhaiskasvatuksen
opettajat kayttavéat kielikylpyopetuksessaan Suomessa.

Tutkimuskysymys on: Millaisia menetelmia Suomessa kielikylpyopetusta toteuttavat opettajat
kayttavat varhaiskasvatuksessa?

Tutkimus pohjautuu tutkimuskirjallisuudessa (Snow, 1987, 1990; Harju-Luukkainen, 2007)
madriteltyihin kielikylpy-menetelmiin. Tutkimus toteutetaan kvantitatiivisen ja kvalitatiivisen
tutkimuksen yhdistelmané, josta kdytetddn nimitysta Mixed methods. Mixed methods eli
monimenetelmallisyys yhdistad kvalitatiivisen ja kvantitatiivisen aineiston, jossa tutkimuksen
laadullinen ja mé&aréllinen aineisto tdydentavat toisiaan (Weller & Barnes, 2014). Mixed
methods -lahestymistapaa kéytetadn, kun halutaan saada laajemmin tietoa tutkittavasta asiasta,
kuin mité saataisiin kayttaméalla vain maarallista tai laadullista tutkimusta (Tuomi & Sarajarvi,
2018). Tutkielma tarkastelee Kielikylvyn tiedostettujen menetelmien kayttéa maaréallisesti eli
kvantitatiivisesti ja pyrkii selvittdmaan eri kielikylpy-menetelmien k&yton suosiota
varhaiskasvatuksen opettajien kesken. Laadullisen eli kvalitatiivisen analyysin avulla
selvitetddn opettajien kayttdmiéd konkreettisia menetelmia paivittaisessa

Kielikylpyopetuksessaan.

4.1 Tutkimuksen osallistujat

Tutkimuksen osallistujiksi valikoituivat Suomessa kielikylpya toteuttavat varhaiskasvatuksen
opettajat. Osallistujien saavuttamiseksi selvitettiin Suomen kuntien ja kaupunkien seké
yksityisten varhaiskasvatusyksikdiden verkkosivuilta 16ydetyn informaation perusteella,
missa kaikissa Suomen varhaiskasvatusyksikdissa toteutetaan télla hetkella kielikylpya.
Tutkimuskysely lahetettiin jokaiseen naista I0ydetyista kielikylpyé toteuttavista
varhaiskasvatusyksikoista eli yhteensa 33 suomalaiseen Kielikylpya toteuttavaan paivékotiin
paivakodinjohtajille jaettavaksi yksikoiden kielikylpya toteuttaville varhaiskasvatuksen
opettajille. Vastauksia kyselylomakkeeseen saatiin viidelta varhaiskasvatuksen opettajalta.

4.2 Aineiston keruu

Tutkimuksen aineisto kerattiin kyselylomakkeen avulla (ks. Liite 1). Kyselylomakkeen
kysymykset perustuivat Taulukko 1. esitettyihin kielikylvyn tiedostettuihin (2-10)
menetelmiin ja kysymyksill& pyrittiin saamaan vastauksia sithen, mitd menetelmia
varhaiskasvatuksen opettajat kielikylpyopetuksessaan kéayttavat. Kyselylomake jaettiin viiteen

osaan. Ensimmaisessa osassa varmistettiin vastaajien suostumus aineiston kayttamiselle
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tutkimustarkoituksiin. Talla kysymyksell& turvattiin tutkimuksen eettisyyden toteutuminen.
Toisessa osassa keréttiin tietoa siitd, missd maakunnassa vastaajat tyoskentelevat. Tamén osan
tarkoituksena oli kartoittaa mahdollisia vaihteluja eri maakunnissa tydskentelevien vastaajien
valilla. Tata osiota ei kaytetty lopullisessa tutkimuksessa aineiston véhaisyyden vuoksi.
Lomakkeen kolmannessa osassa vastaajia pyydettiin arvioimaan Taulukko 1. esitettyjen
tiedostettujen (2—-10) menetelmien k&yttoa 4 asteisella Likert-asteikolla. Tdman osion
tarkoituksen oli selvittdd, mitkd menetelmét ovat varhaiskasvatuksen opettajien kéytossa
paivittdisessa kielikylpyopetuksessa ja mitkéd menetelmat vastaajat kokevat kaytetyimmiksi
kielikylpyopetuksessaan. Neljdnnessad osiossa vastaajia pyydettiin jarjestaméan edella
mainitut tiedostetut menetelmat numeroilla 1-9 siten, ettd 1 tarkoittaa vahiten kéaytettya
menetelmaa ja 9 eniten kdytettyd menetelmad. Taman kysymyksen tarkoituksena oli selvittaa
eri menetelmien suosiota vastaajien keskuudessa ja saada selville, mitkda menetelmat olivat
eniten kaytettyjd. Lomakkeen viidennessa ja viimeisessa 0siossa vastaajia pyydettiin
avoimella kysymyksella kertomaan, mit& konkreettisia menetelmi& he kayttavat paivittaisessa
kielikylpyopetuksessaan. Taman osion tarkoituksena oli saada selville kielikylpyé toteuttavien
varhaiskasvatuksen opettajien omia kokemuksia Kielikylvyssa kéaytettavistd menetelmisté, ja

saada laajempi kuva eri kielikylpymenetelmisté.

4.3 Aineiston analyysi

Aineiston analyysi toteutetaan maarallisen ja laadullisen analyysin yhdistelména. Maéarallisen
analyysin tavoitteena on saada selville tutkimukseen valittujen kielikylpymenetelmien kayton
maaré seké suosio Kielikylpya toteuttavien varhaiskasvatuksen opettajien keskuudessa.
Aineiston laadullisella analyysilla tavoitteena on saada selville kielikylpya toteuttavien

varhaiskasvatuksen opettajien kayttdmia konkreettisia menetelmié.

Madrallisesti analysoidaan tutkimuslomakkeen (ks. Liite 1.) kysymyksien 3-11 seka 12
vastaukset. Maéarallisesti analysoitavan aineiston analyysimenetelméksi valittiin
ristiintaulukointi sek& aineison rakennetta kuvaavat tunnusluvut (Kananen, 2011).
Ristiintaulukoinnissa tarkastellaan samanaikaisesti kahta eri muuttujaa ja niiden vélista
riippuvuussuhdetta. Riippuvuussuhteita kuvataan taulukoissa erilaisilla tunnusluvuilla.
Ristiintaulukoinnit tulkitaan kirjaamalla ensin tulkinnat taulukoiden painotetuista

keskiarvoista ja sitten kirjaamalla tulkinnat muista taulukon osista tehdyisté havainnoista.
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Tutkielman laadullisen aineiston analyysiin valittiin menetelméksi aineistolahtdinen
sisallonanalyysi. Aineistolédhtdinen sisallénanalyysi perustuu tutkijoiden aineistosta
nimedmiin kohtiin, jotka liittyvat tutkittavaan aiheeseen (Muori, 2021). Sisallonanalyysissé
kaytetdan menetelmana teemoittelua, joka tuo esille analyysissa erityisesti sen, mité teemoista
on aineistossa kerrottu (Tuomi & Sarajarvi, 2018). Teemat siis kokoavat aineistosta eriteltyja
yksittéisia osia eri kategorioiden alle. Téssa tutkimuksessa laadullisesti analysoitiin
kyselylomakkeen (ks. Liite 1.) 13. kysymys. Kyselylomakkeen avoimen kysymyksen
vastauksista saatu aineisto luettiin I&pi ja vastaukset ryhmiteltiin kolmen keskeisen teeman
alle (ks. Taulukko 2.). Teemat madriteltiin kyselylomakkeen avoimen kysymyksen vastausten
pohjalta ja ndiden kolmen teeman alle luokiteltiin aineistosta poimitut kielikylpyopettajien
kayttdmat konkreettiset menetelmét kielikylpypedagogiikassaan. Aineistolahtdisessa

sisallonanalyysissa keskitytdan aineistosta nouseviin teemoihin ja aiheisiin (Muori, 2021).

Taulukko 2. Laadullisen sisallénanalyysin analyysirunko

Pedagogiset apuvalineet

Leikillinen toiminta

Toiminnanohjaus

Kuvatuki

Konkreettinen materiaali
Tukiviittomat

Kirjat

Laulut

Laululeikit

Lorut

Riimittely

Asioiden ja esineiden
nimeaminen leikissa

Paritytskentely
Pienryhmétydskentely
Rutiinit

Aamupiirit

Toistot

4.4 Tutkimusetiikka

Tutkimuksessa noudatettiin Turun yliopiston Tutkimuseettisen neuvottelukunnan eettista

ohjeistusta (Tutkimuseettinen neuvottelukunta, 2023). Hyvan tieteellisen kaytannon

periaatteita ovat luotettavuus, rehellisyys, arvostus seké vastuunkanto. Kaikilta tutkimukseen

osallistuneilta on pyydetty tutkimuslupa seké kerrottu mihin tarkoitukseen vastaukset tulevat.

Tutkimuksessa on varmistettu vastausten olevan tdysin nimettdmia ja osallistuminen

tutkimukseen on ollut taysin vapaaehtoista (Silverman, 2009). Aineiston tietoturvallisesta

séilyttamisestd Turun yliopiston hallinnoimassa Seafile-kansiossa on kerrottu vastaajille

ennen kyselyyn vastaamista.

Tutkimuksessa vastaajilta pyydettiin lupa tutkimustulosten kayttoon, eika kyselylomaketta

voinut tayttda ilman suostumuksen antoa (ks. Liite 1.). Kyselylomakkeen johdannossa

kerrottiin kyselyyn vastaamisen olevan taysin vapaaehtoista. Tutkimuskyselylomakkeen
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lahettamisen yhteydessa lahetettiin vastaanottajille myds Turun yliopiston laatima
tutkimuslupalomake, jossa on esitetty olennaiset tiedot tutkimuksen sisallosta ja aineiston
hallinnasta. Aineisto kerattiin tdysin anonyymisti ja séilytettiin aineistonhallintasuunnitelman
mukaisesti. Tutkimuksessa ei kerétty vastaajilta henkil6tietoja, jotka vaatisivat

henkilGtietorekisterin laatimista ja tietosuojailmoituksen tekemista.
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5 Tulokset

Tulokset esitetdaan tassa luvussa siten, ettd ensin avataan maaréllisen tutkimuksen analyysilla
saadut tulokset (ks. Taulukot 3 ja 4). Maaréllinen analyysi etenee systemaattisesti alkaen
ensimmaisesta esitetystd menetelmasta ja loppuen viimeiseen esitettyyn menetelmaan.
Tuloksia tarkastellaan taulukoiden 3 ja 4 avulla. Taulukoissa esitettyjen tunnuslukujen
merkitykset analysoidaan ja kootaan erikseen kunkin menetelmén alle. Méaérallisen analyysin
tuloksia tarkastellaan seka keskiarvon etta yksittaisten tunnuslukujen avulla. Méaarallisen
analyysin tuloksien jalkeen esitetddn laadullinen aineistolahtdinen sisallonanalyysi
analyysirungon mukaisesti (ks. Tauluko 2.). Laadullisen analyysin tuloksia esitetaan

teemoittain ja aineistosta saatujen esimerkkien avulla.
5.1 Kielikylpymenetelmien kaytto ja suosio

Madrallisesti tutkimuksen tuloksia tarkastellaan kahdesta nakokulmasta: ensimmaiseksi
vastaajien kokemukset esitettyjen kielikylpyopetuksen menetelmien kaytosté yleisesti omassa
kielikylpyopetuksessa (ks. Taulukko 3.) ja toiseksi vastaajien kokemukset siitd, miten he
jarjestéisivat menetelmét kayton maaran mukaisesti, toisin sanoen mitka esitetyista

menetelmista ovat vastaajien keskuudessa suosittuja (ks. Taulukko 4.).

Taulukkoa 3. tarkastellessa on merkittdvad huomata saman vastaajan vastanneen kuuden eri
menetelman kohdalla >’ Taysin eri mieltd’’ menetelmien kdytostd omassa
kielikylpyopetuksessaan ja kolmen menetelman kohdalla >’ Osittain eri mieltd’’, poiketen ndin
vastauksissaan merkittavasti lopuista neljasta vastaajasta.
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Taulukko 3. Varhaiskasvatuksen opettajien kielikylvyn menetelmien kéaytt6 paivittdisessa kielikylpyopetuksessa,
N=5

Menetelma Taysin Osittain  Osittain  Tdysin Ka Mediaani
eri eri samaa  Samaa
mieltd mieltd mieltd mieltd
1) (2) 3) (4)

Rutiinien ja ennakoitavuuden 1 0 0 4 34 4

hyodyntdminen

Lasten osaamisen taustatiedon 1 0 3 1 28 3
kayttd

kielen ymmartamisen tukemiseen

Havaintomateriaalin kaytto 1 0 0 4 34 4
Kertaaminen 1 0 0 4 34 4
Monipuolisen kielen kaytto 0 1 3 1 30 3
Epésuora virheiden korjaaminen 1 0 1 3 3,2 4
Vaihtelevat opetusmenetelméatja 0 1 0 4 36 4
tehtavat

Selkeén ja ymmarrettavéan kielen 1 0 1 3 32 4
kayttd

Osaamisen ja ymmarryksen 0 1 4 0 28 3

saanndllinen arviointi
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Taulukko 4. Varhaiskasvatuksen opettajien kayttdmat menetelmat paivittéisessa kielikylpyopetuksessa
jarjestettynd vahiten kdytetysta menetelmasta (1) eniten kdytettyyn menetelméaan (9), N=5

Menetelméa 1 2 3 4 5 6 7 8 9 Ka
Rutiinien ja ennakoitavuuden O 0 01 001 1 2 74
hyddyntaminen

Lasten osaamisen taustatiedon kaytto 1 0 1. 0 3 0 O 0O O 38
kielen ymmartamisen tukemiseen

Havaintomateriaalin kaytto 0O 0 00O O 31 1 0 6,6
Kertaaminen 0 01 1.0 1 1 1 0 56
Monipuolisen kielen kayttd 11 1 1 0 0 0 0 1 38
Epasuora virheiden korjaaminen 1 0 1 1 1 0 1 O 0 40

Vaihtelevat opetusmenetelmat jatehtavat 1 0 1 1 1 0 1 0 0 4,0
Selkeén ja ymmarrettavén kielen kaytto 0O 0 00 0O1 0 2 2 80

Osaamisen ja ymmarryksen saannéllinen 1 4 0 0 0 O O 0 O 18
arviointi

Taulukosta 3. voidaan nahda ensimmaisen esitetyn menetelman Rutiinien ja
ennakoitavuuden hyddyntamisen olevan lahes jokaisen vastaajan mielesta opettajan omassa
kielikylpyopetuksessaan kéytettava menetelmad. Yksi vastaajista ei kokenut menetelméaa
lainkaan kéytettavaksi omassa kielikylpyopetuksessaan. Taulukosta 4. voidaan my6s huomata
rutiinien ja ennakoitavuuden olevan vastaajien keskuudessa toiseksi kaytetyimmaksi, eli
toiseksi suosituimmaksi koettu menetelmé seka kahden vastaajan mielestd kaikkein kaytetyin
menetelmad omassa kielikylpyopetuksessaan.

Lasten osaamisen taustatiedon kaytto kielen ymmartamisen tukemiseen koettiin
jokseenkin kaytetyksi menetelméksi, jdédden kuitenkin keskiarvoltaan kahden vahiten
kayttavaksi arvioidun menetelmén joukkoon (ks. Taulukko 3.). Yksi vastaajista ei kokenut
lainkaan kayttavansid menetelmad omassa kielikylpyopetuksessaan. Kolme viidesta
vastaajasta vastasi menetelman olevan viidenneksi kaytetyin menetelma omassa

kielikylpyopetuksessaan (ks. Taulukko 4.).

Havaintomateriaalin kaytto arvioitiin kolmen vastaajan mukaan neljanneksi

kaytetyimmaksi menetelmaksi omassa kielikylpyopetuksessaan ja keskiarvoltaan menetelmé



19

sijoittui kolmanneksi eniten k&ytetyksi menetelmaksi vastaajien kesken (ks. Taulukko 4.).
Menetelma kuvattiin myos yleisesti kaytettavaksi menetelmaksi l&hes jokaisen vastaajan
mielestd (ks. Taulukko 3.). Yksi vastaajista arvioi, ettei lainkaan kéaytat t4t4 menetelmaa

paivittdisessa kielikylpyopetuksessaan.

Kertaaminen koettiin vastaajien kesken yhta kaytettdvana menetelména kuin rutiinien ja
ennakoitavuuden hyddyntaminen sekéd havaintomateriaalin kaytto (ks. Taulukko 3.). Suurin
osa Vastaajista koki kayttavansad menetelmaa paivittaisessa kielikylpyopetuksessaan. Yksi
vastaajista ei kokenut kéyttdvansa tatd menetelmé&éd omassa kielikylpyopetuksessaan.
Keskiarvoltaan kertaaminen oli vastaajien keskuudessa neljanneksi kéytetyin esitetyista
menetelmista (ks. Taulukko 4.). Kukaan vastaajista ei arvioinut kertaamista kaytetyimmaksi

menetelmaksi omassa Kielikylpyopetuksessaan.

Monipuolisen kielen kaytto koettiin jokseenkin kéytettavand menetelmané. Menetelma
sijoittui keskiarvoltaan toiseksi vahiten kaytetyksi koetun menetelmén paikalle (ks. Taulukko
3). Myos suosion puolesta monipuolisen kielen kéytto sijoittui arviointiasteikolla matalalle,
ollen keskiarvoltaan kahden toiseksi vahiten kaytetyn menetelmén joukossa (ks. Taulukko 4.).
Yksi vastaajista oli kuitenkin arvioinut menetelman esitetyistd menetelmista kaytetyimméksi

omassa Kielikylpyopetuksessaan.

Epéasuora virheiden korjaaminen sijoittui vastaajien keskuudessa suurimman osan mielesté
omassa kielikylpyopetuksessaan kaytettavéksi menetelmaksi (ks. Taulukko 3.). Yksi
vastaajista ei kokenut menetelmaa lainkaan kéaytetyksi omassa kielikylpyopetuksessaan.
Keskiarvoltaan menetelmén voidaan ajatella olevan toinen kolmanneksi vahiten tai
kolmanneksi eniten kaytetyksi koetuista menetelmista, eli keskimaaraisesti kaytetyksi koettu.
Suosioltaan menetelma sijoittui kahden kolmanneksi vahiten k&ytetyn menetelméan joukkoon
(ks. Taulukko 4). Yksi vastaajista koki menetelmén kaikkein vahiten omassa
kielikylpyopetuksessaan kaytettyné.

Vaihtelevat opetusmenetelmét ja tehtavat arvioitiin vastaajien kesken eniten kéytettavaksi
menetelmaksi omassa kielikylpyopetuksessaan (ks. Taulukko 3.). L&hes jokainen vastaaja
koki kayttavansa menetelméa péivittaisessa kielikylpyopetuksessaan. Kukaan vastaajista ei
kuitenkaan arvioinut menetelmaa kaikkein eniten omassa kielikylpyopetuksessaan

kaytettdvaksi menetelmaksi ja suosionsa puolesta menetelma sijoittui kahden kolmanneksi
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vahiten kdytetyn menetelmén joukkoon (ks. Taulukko 4.). Yhden vastaajan mielesta
menetelma oli jopa kaikkein vahiten kdytetty menetelmd omassa kielikylpyopetuksessaan.

Selkean ja ymmarrettavan kielen kaytto arvioitiin vastauksissa keskiarvoltaan
keskimaaraisesti kaytetyksi vastaajien omassa kielikylpyopetuksessa (ks. Taulukko 3.).
Kolme viidesta vastaajasta koki ké&yttavansa menetelméaé paivittaisessa
kielikylpyopetuksessaan. YKksi vastaajista ei kokenut kéyttdvansa tata menetelmaé lainkaan
omassa Kielikylpyopetuksessaan. Suosionsa puolesta menetelma sijoittui keskiarvoltaan
kaikkein kaytetyimméksi menetelméksi (ks. Taulukko 4.). Kaksi vastaajista arvioi
menetelman kaikkein k&ytetyimmaksi menetelméksi omassa kielikylpyopetuksessaan ja kaksi
muuta vastaajaa arvioivat menetelman toiseksi kaytetyimmaksi menetelméksi omassa

Kielikylpyopetuksessaan.

Osaamisen ja ymmarryksen saanndllinen arviointi sijoittui vastauksissa toiseksi kahdesta
vahiten kdytetyksi koetusta menetelmasta (ks. Taulukko 3.). Nelja viidestd vastaajasta koki
olevansa osittain samaa mieltd menetelman kéyttamisestd omassa kielikylpyopetuksessaan.
Neljé viidesta vastaajasta arvioi menetelman myaos toiseksi vahiten kaytetyksi menetelmaksi
omassa kielikylpyopetuksessaan ja yksi vastaaja kaikkein véhiten kéytetyksi (ks. Taulukko 4).
Keskiarvoltaan menetelma sijoittui myos kaikkein vahiten kaytetyksi menetelmaksi vastaajien

kesken.

5.2 Kielikylvyn konkreettiset menetelmat

Kielikylpya toteuttavien varhaiskasvatuksenopettajien kirjallisten vastausten perusteella
kielikylvyn konkreettiset menetelmét jaettiin analyysirungon mukaisesti kolmeen teemaan
(ks. Taulukko 2.): ensimmainen esitetty teema on pedagogiset apuvalineet, toinen teema on
leikillinen toiminta ja kolmas teema on toiminnanohjaus. Tahan osioon laadullisen analyysin
tuloksista on koottu esimerkkejé vastaajien kuvauksista kustakin teemasta ja niiden

alakasitteista.

Pedagogiset apuvélineet teeman alle koottiin vastaajien mainitsemia vélineellisi& kielikylvyn
menetelmid eli menetelmid, jotka ovat fyysisesti olemassa ja kaytettavissa
kielikylpyopetuksessa. Vastauksissa toistui useasti kuvamateriaalin, kuvatuen ja konkreettisen

materiaalin kaytto.

Paivajarjestys kuvina
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Paljon kuvamateriaalia
Kuvatuki apuna joka paikassa

Kuvat

Konkreettisesta materiaalista erityisesti mainittiin toimintaan liittyvan konkreettisen asian

kayttd ymmartamisen tukena, konkreettisten asioiden nimeédminen, sek& kirjojen lukeminen.

Kaytetaan konkreettista materiaalia, jos ollaan tekemassa jotain (sakset,
kynd, liima) tai mita puetaan paalle (lainataan lasten asusteita)
Esineiden ja asioiden nimedmista

Luen kirjoja

Pedagogisten apuvalineiden teemaan lukeutui myds tukiviittomien kéaytto, joka ei ole sindnsa
konkreettinen asia tai esine, vaan ennemminkin konkreettisesti k&silla tehtava toiminto

ymmartamisen tueksi.

Tukiviittomat

Leikillinen toiminta on toimintaa, jossa oppiminen tapahtuu ilon ja leikin kautta. Leikillinen
toiminta kielikylpyopetuksessa nékyi kielikylpya toteuttavien varhaiskasvatuksen opettajien

vastauksissa eniten sanallisen tai musiikillisen leikin kautta.

Lauluja/ laululeikkeja myds kuvatuella ja loruja, riimittelya
Riimittely ja sanoilla leikkiminen

Laulut

Toiminnan ohjaus teeman alle luettiin sellaiset vastaajien kertomat menetelmat, jotka
liittyivat vahvasti kielikylpyopetuksen organisointiin ja toteutustyyleihin. Ndihin vastaajat

kuvasivat erilaisia rutiineja seka tapoja toteuttaa toimintaa.

Rutiinit

Rutiinit: viikonpaiva, saa yms.

Paivajarjestys

Pari ja pienryhma tydskentely

Kertaaminen esim. aamukokouksen paivarutiinit ja laulut

Toistoja leikin kautta
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Vastauksissa voitiin myds huomata eri teemojen alle luettavien menetelmien yhteiskayton,
kuten paivéjarjestyksen nayttaminen kuvilla, jossa péivéjarjestys kuuluu toiminnanohjaukseen
ja kuvat kuuluvat pedagogisiin apuvalineisiin. Erityisesti toiminnan ohjauksen teeman

alakasitteet olivat useissa vastauksissa sidoksissa toisenkin teeman alakésitteisiin.
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6 Pohdinta

Taman tutkimuksen tavoitteena oli selvittad millaisia menetelmia suomessa kielikylpya
totuttavat opettajat kayttavat. Tutkimus toteutettiin kyselytutkimuksena maaréllisen ja
laadullisen tutkimuksen yhdistelmana. Maérallisella analyysilla selvitettiin
tutkimuslomakkeella esitettyjen kielikylvyn menetelmien kayttoa ja suosiota. Laadullisella
aineistolahtoisella siséllonanalyysillé selvitettiin millaisia konkreettisia kielikylvyn
menetelmid vastaajat kayttavat kielikylpyopetuksessaan ja vastaukset jaoteltiin kolmen
keskeisen teeman alle. Tutkimuksen tuloksista voidaan péaatelld suurimman osan vastaajista
kayttavan kielikylpyopetuksessaan kyselylomakkeella esitettyja kielikylvyn tiedostettuja

menetelmia.

6.1 Pohdintaa tuloksista

Tutkimuksen tuloksista voidaan pééatella vaihtelevien opetusmenetelmien ja tehtavien kayton
olevan Suomessa kielikylpyé toteuttavien varhaiskasvatuksen opettajien mielesta sellainen
kielikylvyn menetelm4, jota suurin osa vastaajista koki kayttavansa péivittaisessa
Kielikylpyopetuksessaan. Tama menetelmaé siséltaa paljon eri toimintaa ja erilaisia
menetelmid, teemoja ja ymparistdja. Menetelman voidaan ajatella olevan myds yleisesti
olennainen osa suomalaista varhaiskasvatusta, joten on mahdollista, ettd vastaajat kayttaisivat
menetelmad myos ilman kielikylpyopetusta.

Tuloksissa vahiten kaytettaviksi koetuiksi menetelmiksi nousivat lasten osaamisen
taustatiedon kaytto kielen ymmartdmisen tukemiseen sek& osaamisen ja ymmarryksen
sédannollinen arviointi. N&ma menetelmaét yhtenevat siind, etta ne toteutuvat vdhemman
konkreettisena toimintana ja enemman opettajan itsendisena pohdintana ja suunnitteluna.
Kaiken opetuksen ja oppimisen perustana suomalaisessa varhaiskasvatuksessa ovat lapsen
aikaisemmat kokemukset, ja niihin on myos pystyttava liittdmaan uudet opittavat asiat
(Opetushallitus, 2023). Taméan vuoksi kaikessa varhaiskasvatuksen opetuksessa ja néin ollen
myaos Kielikylpyopetuksessa on tarkeda havaita taustatietoa lasten osaamisesta ja hyodyntéaa
sitd jokaisen lapsen yksilollisen oppimisen tukemisessa. Jotta taustatietoa kerdantyy, on myos
tarke&4 havainnoida ja arvioida lapsen osaamista ja ymmaérrysta sdannollisesti. Arvioinnin
tarkoituksena onkin ymmartaa lapsen seuraavat kehityksen mahdollisuudet ja se, miten
opettaja voi niissé lasta parhaiten tukea (Harju-Luukkainen, 2007). Yksi mahdollinen selitys

néiden menetelmien alhaiselle kdytettdvyydelle ja suosiolle vastaajien keskuudessa voisi olla
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niiden konkreettisuuden puute, silla havainnointi ja arviointi ovat usein opettajan itsenéisté

ajatustyoté.

Selkean ja ymmarrettavén kielen kéytén voidaan tutkimuksen tulosten pohjalta ajatella olevan
kielikylpya toteuttavien varhaiskasvatuksen opettajien keskuudessa esitetyistd menetelmista
suosituin. Suomalaisessa varhaiskasvatuksessa opettajien toimintaa ohjaa tieto siitg, etta he
toimivat kielellisind malleina lapsille ja ndin ollen myds huomioivat kielen kaytossaan
selkeyden ja ymmérrettavyyden (Opetushallitus, 2023). On siis huomattava, ettd tima
menetelma ohjaa opettajien toimintaa suomalaisessa varhaiskasvatuksessa myos ilman

kielikylpyd, ja tim& voi osaltaan vaikuttaa menetelmén suosioon kielikylpyopetuksessa.

Rutiinien ja ennakoitavuuden hyodyntdminen nousi tutkimustuloksissa toiseksi
suosituimmaksi menetelméksi, jonka lisdksi rutiinit mainittiin opettajien omissa
konkreettisissa menetelmissa. Rutiineja tuotiin tutkimustuloksissa esiin myos eri kasitteing,
kuten aamukokouksina seka viikonpaivien ja saan lapi kdymisend. Rutiinit ovat tarkeéd osa
lapsen péivaa varhaiskasvatuksessa ja niihin voidaan lukea siirtymatilanteet, ulkoilut,
ruokailut, lepohetket ja muut péivittdin toistuvat toiminnot. N&issa paivittdin toistuvissa
toiminnoissa lapset kuulevat samaa tilannesidonnaista sanastoa yha uudelleen ja voivat néin
arvata sanojen merkityksia ilman, ettd ymmartavat niita taysin (Harju-Luukkainen, 2007).
Vaikka rutiinit ovatkin yleinen osa suomalaista varhaiskasvatusta, voidaan siis ajatella niiden
hyodyntdmisen yhdessa ennakoitavuuden kanssa olevan enemmén kielikylpyopetukseen ja

kielen oppimiseen liitettdvé menetelma.

Tutkimuksen tuloksissa voitiin huomata yhden vastaajan vastuksien poikkeavan merkittavasti
muista vastaajista. Vastaaja koki olevansa kuuden menetelmén kaytosta omassa
kielikylpyopetuksessaan taysin eri mieltd ja kolmen menetelman ké&ytosta osittain eri mielta.
Kyselylomakkeen avoimen kysymyksen kohdalla vastaaja mainitsi kuitenkin konkreettisiksi
menetelmiksi tdysin samoja menetelmid, joita oli arvioinut vahiten kaytettaviksi omassa
kielikylpyopetuksessaan. Naisté tuloksista voidaan paatelld vastaajan mahdollisesti lukeneen
kyselylomakkeen arviointiasteikon virheellisesti. Mikali vastaaja tarkoittikin olevansa taysin-
ja osittain samaa mieltd menetelmien kaytosta, voisivat tutkimuksen tulokset osoittaa vield

vahvempaa menetelmien kéayttoa talla tutkimusotannalla.
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Konkreettisista menetelmistd opettajat toivat vastauksissaan eniten esille leikillista toimintaa,
kuten lauluja, laululeikkejd, loruja, riimittelyd ja leikkid. Leikki oli vastauksissa usein
sidoksissa my6s muiden teemojen sisaltéihin, ja voidaan siis yhdistaa kielikylpyopetuksessa
moneen eri menetelmaan. Varhaiskasvatuksen opettajat toivat vastauksissaan myaos esille
pedagogisia apuvélineitd ja erityisesti kuvallisen tuen merkitysta. Kuvallinen tuki on tarke&a
seka yleisesti varhaiskasvatuksessa etta varhaiskasvatuksen kielikylvyssd, jotta voidaan tukea
lapsen kielen ymmartdmisen taitoja (Harju-Luukkainen, 2007; Opetushallitus, 2023). My6s
pedagogiset apuvélineet olivat vastauksissa usein sidoksissa toisiinsa, ja tutkimuksesta
voidaankin paatella konkreettisten menetelmien ké&yton olevan lahes mahdotonta ja myos

pedagogisesti ei-tarkoituksenmukaista irrallaan toisistaan.

Taman tutkimuksen tulokset mukailevat Harju-Luukkaisen (2007) tutkimustuloksia. Harju-
Luukkaisen tutkimuksessa kyselylomakkeen vastaajat mainitsivat menetelmiksi kielen
visualisoinnin, jota t&ssad tutkimuksessa tuotiin esille pedagogisten apuvélineiden kautta.
Samoin leikillinen toiminta mainittiin vastauksissa kielt& kehittévien leikkien leikkimisen&
sekd musiikin ja rytmin hyodyntamisend. Tassa tutkimuksessa toiminnan ohjauksen teeman
alle lukeutuvat kertaaminen ja pienryhmétyoskentely nousivat myos Harju-Luukkaisen
tutkimuksessa omiksi menetelmikseen pienryhmétydskentelyn hyddyntamisena ja asioiden
kertaamisena. Yhtenevaisyydet Harju-Luukkaisen tutkimustulosten kanssa osoittavat vahvaa
nayttoa naiden kielikylvyn menetelmien kaytosta suomalaisessa varhaiskasvatuksessa. Néiden
tulosten perusteella saadaan siis vastaus tdman tutkimuksen tutkimuskysymykseen ja voidaan
tehdd johtop&atos siitd, ettd suomalaisessa varhaiskasvatuksen kielikylvyssa kdytetdan néita

menetelmia.

6.2 Tutkimuksen luotettavuus ja eettisyys

Tutkimuksen yleistettavyyteen vaikuttaa kyselylomakkeen vastausten vahdinen maara.
Tutkimuksen kyselylomakkeeseen saatiin vastaus vain viidelta varhaiskasvatuksen opettajalta,
vaikka kyselylomake l&hetettiin yhteensé 33 kielikylpya toteuttavaan
varhaiskasvatusyksikkdon. Tutkimuksessa pyrittiin suurempaan otantaan, jotta
tutkimustulokset olisivat yleistettavid. Tutkimuksen tuloksien yleistettdvyys olisi tarkead, jotta
tutkimus pystyy kuvaamaan riittavéan laajasti Suomen kielikylpya toteuttavien
varhaiskasvatuksen opettajien kayttdmia menetelmid. Pienelld otannalla saadun aineiston
heikkous on riittdvien tietojen puute, sill& vastaajat edustavat vain hyvin pientd osaa Suomen

Kielikylpya toteuttavista varhaiskasvatuksen opettajista. Vaikka viiden vastaajan aineisto ei
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mahdollista tutkimustulosten yleistamistd, tutkimuksen tulokset ovat yhtenevaisia Harju-
Luukkaisen tutkimustulosten (2007) kanssa. Pienesté aineistosta huolimatta tutkimuksella
pystyttiin vastaamaan tutkimuskysymykseen ja saatiin selville samankaltaisuuksia ja
eroavaisuuksia Kielikylpya toteuttavien varhaiskasvatuksen opettajien kayttamista

konkreettisista menetelmista.

Tutkimuksen vahvuutena oli tutkimuskysymyksen selkeé rajaaminen. Kyselylomakkeessa
esitettyjen kysymysten perustuminen luotettavaan tutkimuskirjallisuuteen kielikylvyn
menetelmista lisad tutkimuksen luotettavuutta ja tiedeperusteisuutta. Valmiiksi rajattujen
kielikylpymenetelmien kaytto tutkimuskyselyssé antoi tutkimukselle my0s selkeét raamit ja
mahdollisuuden maaralliseen analyysiin. Avoimen kysymyksen kayttd kyselylomakkeella
antoi tutkimukseen tietoa vastaajien omista kokemuksista kielikylvyn konkreettisista
menetelmista ja nain myos syvallisempad ymmarrystd Suomen varhaiskasvatuksessa

kaytettavista kielikylvyn menetelmisté.

Tutkimuksessa on noudatettu tutkimuseettisia ohjeita. Kyselylomake l&hetettiin suomalaisiin
kielikylpya toteuttavien paivékotien johtajille, jotka jakoivat lomaketta eteenpéin opettajille.
N&in voitiin varmistaa, ettei lomake ollut yleisessé jaossa tai muiden kuin Suomessa
kielikylpya toteuttavien varhaiskasvatuksenopettajien vastattavissa. Kyselylomake oli taysin
anonymisoitu, ja vastaaminen perustui vapaaehtoisuuteen. Kyselylomakkeen anonymisoinnin
vuoksi tutkimuksessa ei voida osoittaa vastaajien koulutusta, eikd ndin ollen tietada
varmuudella, minkalainen koulutus kyselyyn vastanneilla varhaiskasvatuksen opettajilla oli.
Néin ollen ei voida myodskéaan osoittaa, ovatko vastaajat saaneet Kielikylvyn opetukseen
erillistd koulutusta, joka voisi osaltaan vaikuttaa eri menetelmien kayttoon. Tutkimuksen
teoreettisen viitekehyksen muodostamisessa kéytettiin luotettavaa tieteellista
lahdekirjallisuutta. Tutkimuksen tulokset ovat esitetty rehellisesti, eik& niitd ole muokattu.
Tutkimuksen aineistoa sailytettiin tietoturvallisesti aineistonhallintasuunnitelman mukaisesti.
Aineiston sdilytyksen kanssa on noudatettu vastuullista ja luotettavia k&ytanteita sailyttamalla
aineistoa Turun yliopiston hallinnoimalla Seafile-tiedostossa. Hyvén tieteellisen k&ytannon
perusperiaatteina pidetddn luotettavuutta, rehellisyyttd, arvostusta ja vastuunkantoa
(Tutkimuseettinen neuvottelukunta, 2023). Tassa tutkimuksessa tutkijat ovat noudattaneet

tieteellisen kaytdnnon perusperiaatteita koko tutkimuksen ajan.
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6.3 Tutkimustulosten hyddyntaminen ja ajatuksia jatkotutkimukselle

Taman tutkimuksen pienen otannan vuoksi tutkimuksen tulokset eivat ole yleistettévissa, vaan
ne antavat vain viitteitd suomalaisen varhaiskasvatuksen kielikylpymenetelmisté ja niiden
kaytosta. Tamén vuoksi tutkimus olisikin hyva toteuttaa uudelleen suuremmalla otannalla,
jolloin tuloksista voitaisiin saada yleistettdvampid. Suuremman otannan tutkimustuloksia
voitaisiin hyodyntéa esimerkiksi kielikylpymenetelmien kokoamisessa, kehittamisessa ja
kielikylpyopettajien koulutuksessa. Suuremmalla otannalla toteutetussa tutkimuksessa
voitaisiin huomioida myos se, missa maakunnissa vastaajat tyoskentelevat. Sen myo6ta
voitaisiin tutkia menetelmien ké&yton alueellista vaihtelua Suomen maakuntatasolla, jotta
voidaan tutkia mahdollisia eroja ja yhtenevéisyyksia eri maakunnissa kaytettavissa
kielikylvyn menetelmissd. Suuremman tutkimusotannan avulla voitaisiin saada viela

laajemmin selville kielikylpyopettajien kayttdmiad konkreettisia kielikylvyn menetelmia.

Tassa tutkimuksessa ei Kysytty vastaajien koulutustaustaa, vaan vastaajien odotettiin olevan
varhaiskasvatuksen opettajia. Toisena jatkotutkimusehdotuksena voitaisiin siis selvittad myos
kielikylpya toteuttavien varhaiskasvatusten opettajien koulutustaustaa. Nain voitaisiin tutkia
mahdollisia vaihteluita kielikylpya toteuttavien varhaiskasvatuksen opettajien koulutustaustan

ja kaytettyjen kielikylvyn menetelmien valilla.
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Liitteet

Liite 1. Tutkimuskyselylomake

Kielikylpyopetuksen menetelmiit

Pakolliset kysymykset merkitty tahdella (*)

Tamiin kyselytutkimuksen on laatinut Mariella Mattila ja Jaantje Miiller osana Varhaiskasvatuksen opettajan
tutkinto-ohjelman, kasvatusticteen kandidaatin tutkielmaa,

Timiin Webropol-kyselyn avulla keriilimme tictoa kiclikylpyopetusta toteuttavien opettajien kilyttimisti
opetusmenetelmists Suomen kielikylpyil toteuttavissa varhaiskasvatusyksikdissi.

Kyselylomakkeen kysymykset perustuvat Snow, M. A. (1987). Immersion Teacher Handbook. Educational
Report Series, (5. 21-22) kymmeneen kielikylpyopettajien kiyttamidn kiclikylvyn menctelmidn, joista
valitsimme tutkittaviksi 9 tiedostettua menetelmid, (kts, Harju-Luukkainen, H. 2007, Kiclikylpydidaktiikkaa
kehittimissii: 3-6-vuotiaiden kiclikylpylasten kielellinen kehitys ja kielikylpydidaktiikan kehittiminen
plivikodissa. Abo: Abo Akademis forlag,)

Kyselylomakkeeseen vastaaminen ja tutkimukseen osallistuminen on tilysin anonyymiii ja vapaachtoista,
Tutkimus ¢i kemrytd henkildtietorekisterid. Tutkimusaineisto siilytetiddn Turun yliopiston Seafile-palvelussa ja
tuhotaan tiysin viimeistiin 30.6.2024,

Tami kyselylomake sulkeutuu 31.12,2023, jonka jilkeen vastaaminen ei ole endd mahdollista.

1. Antamiani tietoja saa Kiyttii tutkimustarkoitukseen *

() Kylld



2. Missii Suomen maakunnassa varhaiskasvatuksen yksikko, jossa tydskentelet,

sijaitsee? *

() Uusimaa

() Varsinais-Suomi
() Satakunta

() Kanta-Hime

() Pirkanmaa

() Piijat-Hime

() Kymenlaakso
() Eteli-Karjala
() Eteld-Savo

O Pohjois-Savo
O Pohjois-Karjala
() Keski-Suomi

() Eteli-Pohjanmaa
(O Pohjanmaa

() Keski-Pohjanmaa
() Pohjois-Pohjanmaa
O Kainuu

() Lappi

() Ahvenanmaa
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3. Hyddynnin rutiineja ja ennakoitavuutta Kielikylpyopetuksessa. *

Taysin eri Osittain eri ~ Osittain samaa  Tiysin samaa
micha mieltd micltd mielti

. @ O O O

4. Kiytin taustatietoa lasten osaamisesta Kielen ymmirtimisen tukemiseen

kielikylpyopetuksessani. *

Taysin en Orsiftain en Osittain samaa  Tdysin samaa
mieltd mielti mielti mielti

* @ O O O

5. Kiytin havaintomateriaaleja, kuten kuvatukea tai esineiti
kielikylpyopetuksessani. *

Taysin eri Osittain eri Osittain samaa  Tdysin samaa
mieltd mieltid mieltid mieltid

: O O O O

6. Kiytin kertaamista menetelmini kielikylpyopetuksessani. *

Thysin eri Osittain eri ~ Osittain samaa  Tiysin samaa
mieltd mieltid micltd mielti

. O O O O

7. Kiiytan monipuolista Kieltsd osana kielikylpyopetustani. *

Taysin er Osittain eri ~ Osittain samaa  Tiysin samaa
mieltd mielti mieltd mielti

. O O O O



8. Korjaan lasten kielellisid virheiti episuorasti kielikylpyopetuksessani. (Esim.
vastaamalla Kieliopillisesti oikein) *

Taysin eri Osittain eri Osittain samaa  Taysin samaa
mieltd mieltid mielté mieltid

* O O O O

9. Kiiytin vaihtelevia opetusmenetelmii ja tehtivii Kielikylpyopetuksessani. *

Taysin eri Osittain eri ~ Osittain samaa  Tiysin samaa
miglta mielti mielti mielti

. O O O O

10. Kiytin selkeiii ja ymmairrettivii kieltd kielikylpyopetuksessani. *

Taysin er Osittain eri  Osittain samaa  Tiysin samaa
miglts mielti mielti mielti

. O @] O @]

11. Arvioin siifinnillisesti lasten osaamista ja ymmirrysti Kielikylpyopetuksessani. *

Tiysin eri Osittain eri ~ Osittain samaa  Tiysin samaa
mieltd mielti micltid mielti

y O O O O
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12. Jirjestd seuraavat kielikylpyopetuksen menetelmiit asteikolla 1-9
(1= kiiytiin vihiten opetuksessani 9= kiytiin eniten opetuksessani) *

Foutiinit ja ennakoitavuus Valitse -
Kielen ymmiirtimisen tukeminen taustatiedon avulla Valitse -
Havaintomateriaalien kiyito Valitsc -
Kertaaminen Valitse -
Monipuolisen kielen kiyttd Valitse -
Episuora virheiden korjaus Valitse -
Vaihtelevat opetusmenetelmét Valitse -
Selkedn ja ymmirrettivin kielen kiyttd Valitse -
Osaamisen ja ymmirtimisen arvioint ja tarkastaminen | Valise -

13. Mitd konkreettisia menetelmid kiytit paivittdisessi toiminnassa
kielikylpyryhmiissa? *



