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Taman laadullisen tutkimuksen tavoitteena oli selvittéd, avoimen péivékodin tyontekijoiden kasityksia
lapsilahtdisyydestd, miten he toteuttavat lapsilahtdista pedagogiikkaa sekd mité sen toteuttaminen
edellyttdd pedagogiselta toiminnalta. Talla tutkimuksella halusin tuoda esille avoimen pdivakodin
tyontekijoiden ndkemyksié lapsilahtdisesta pedagogiikasta avoimen varhaiskasvatustoiminnan
nakokulmasta. Tutkimukselle muodostui kaksi tutkimuskysymysté: Mitd avoimen péivékodin
tyontekijat kertovat lapsilahtoisyyden olevan, ja miten tyontekijat nakevat lapsilahtoisyyden
toteutuvan avoimen pdivéakodin toiminnassa?

Suomessa avointa varhaiskasvatusta jarjestdd kunnat tai kansalaisjarjestot, kunnilla ei ole kuitenkaan
velvollisuutta jarjestdd avoimen varhaiskasvatuksen palveluja. Avoimen varhaiskasvatuksen toiminta
on tarkoitettu kotona hoidettaville lapsille. Suomalaisen varhaiskasvatuksen yksi keskeisimpié arvoja
on lapsil&htoisyys. Lapset ndhddén aktiivisena toimijana ja heidan ajatuksiaan,
kiinnostuksenkohteitaan seka yksil6llisia tarpeitaan pidetaan tarkeina.

Tutkimukseen osallistui Lansi-Suomessa sijaitseva avoin paivékoti, jonka nelja varhaiskasvatuksen
tyontekijaa osallistui haastatteluun. Aineistonkeruumenetelmana kaytin strukturoitua haastattelua, ja
haastattelu toteutui tammikuussa 2024 ryhmahaastatteluna. Ryhmahaastattelu antoi haastateltaville
mahdollisuuden yhdessa muistella toimintaa lapsilahtisyyden nakdkulmasta seké tukea toisiaan
vastausten antamisessa. Analyysimenetelména kéytin aineistoléhtéista sisallénanalyysia, jonka avulla
muodostin aineistosta alaluokat, ylaluokat seké péaaluokat.

Tulosten perusteella voidaan todeta, etta lapsilahtdisyyteen liittyy monia eri nékdkulmia ja avoimessa
paivékodissa panostetaan lapsilédhtoisyyteen seka lasten osallisuuteen. Yhdeksi laajimmaksi
paaluokaksi syntyi sensitiivisyys, jota kasvattaja tarvitsee toteuttaakseen lapsilahtdista pedagogiikkaa.
Sensitiivisyyttd tarvitaan muun muassa siing, etta lasten mielenkiinnonkohteita saadaan selville, ja
miten heidén ikatasonsa mukaan voitaisiin kehittad ymparistoa seka toimintaa.

Avainsanat: Avoin paivékoti, Lapsilahtoisyys, Osallisuus, Varhaiskasvatus.



Sisallys
L JONAANTO e e 5
2 Lapsilahtdisyys ekologisen teorian nakokulmasta.........cccccceeeiiieeeviveeiiinnnnnnn. 7
2.1 Lapsilahtoisyys, osallisuus sekd avoin varhaiskasvatus............cccccevvvvevevivennnnnns 7
2.2 Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2022 ja lapsen oppiminen ................. 9
221 Laaja-alainen 0SaamineN .........oooiiiiiiiiii 9
2.2.2 Toimintakulttuurin kehittdminen ja sita ohjaavat periaatteet seka tuen toteuttaminen

LTV e TN Ve 0 YT 1T A 9

2.3 Aikuisen jalapsen vuorovaikutuksen laatu CLASS- viitekehyksen mukaisesti

10
2.4  Bronfenbrennerin eKologinen teONIa. .......uvvviiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieieeeeeeeeee e 11
241 MIKFOSYSIEERIMI. ..o 13
242 MESOSYSIEERIMI. ... 14
243 EKSOSYSIERIMI....coiiiiiiiiiie e 14
244 MaKIOSYSIEEMI....cciiiiiiiii e 15
3 Tutkimustehtava- ja KYSYMYKSEl .....uuuiiiii e 16
4 TutkimUKSEN tOTEUTUS .....oeoiiiieeeeeee e 17
o R @ - 1L 13 (U ] - | PSPPSR 18
4.2 AINEISTON KEIAYS. ..ot e e e e e e e e aaaaaa 18
4.3  Aineiston kasittely ja analySOinti ..o 19
4.4  Tutkimuksen eettisyys ja lUOtEtlaVUUS .........cceeeiiieiiiiiice e 22
B TUIOKS B e 24
5.1 Mita avoimen paivakodin tydntekijat kertovat lapsilahtdisyyden olevan?....... 25
5.1.1 Mita avoimen paivakodin tyontekijat kertovat lasten osallisuudesta?.............cccccoeeee. 26
5.1.2 Mita avoimen paivakodin tyontekijat kertovat huoltajien osallisuudesta? ..................... 27
5.2  Miten tydntekijat ndkevat lapsilahtdisyyden toteutuvan avoimen paivakodin
LEO T T 0T QL= LTS 28
5.2.1 Mitka tekijat edistavat lapsilahtoisyyden toteutumista avoimessa paivakodissa? ......... 29
5.2.2 Mitk& tekijat ovat esteena lapsilahtdisyyden toteutumiselle avoimessa paivakodissa?.30
(G 0 o 1 1 = VS 31
6.1 Lapsilahtdisyys sensitiivisyyden nakokulmasta...........ccccooooeeiiiiiiiiiiiineeeceeenin, 31
6.2 Oppimisymparistéjen muokkaaminen lapsilahtdéisyyden pohjalta................... 31



6.3  Aikuisten rooli lasten osallisuuden mahdollistajana..........ccccceevvvvvieiiiiiiiiiinnnnne. 32

6.4 Huoltajien osallisuus suunniteltaessa pedagogista toimintaa.............cc.c..eeee.... 32
6.5 Lapsilahtdisyyden tarkastelu ekologisen teorian avulla.........ccccccceeiiiieeiieennnnn. 32
6.6 Lapsilahtdisyys kriittisestd nakOKulmasta ..........ooovvvvvviiiiiiiieeeceee e 34
6.7 Jatkotutkimus ja hyddyntdmismahdolliSUUS..........ccovvviiiiiiiieeiee e 35
= 1T - S URPPPRPPRR 36

[T (=) ST 40



1 Johdanto

Tamaén tutkimuksen tavoitteena on saada tietoa siitd, mit4 avoimen paivakodin tyontekijat
ymmartavat kasitteelld lapsilahtoisyys, mitd heidan mielestéan lapsilahtdinen toiminta
edellyttdd pedagogiselta toiminnalta ja miten he kokevat sen toteutuvan toiminnassaan.
Nayttod avoimesta paivakodista lapsiléhtoisyyteen liittyen on hyvin véhan, jonka vuoksi koen
aiheen téarkedksi. Yleisesti avoin péivakoti eroaa muista paivékodeista, eivétka kaikki tieda
mitd avoimella varhaiskasvatuksella tarkoitetaan. Allilan ja Portellin (2008) artikkelin
mukaan avoin varhaiskasvatustoiminta -nimitysta on ryhdytty kayttdmaan vasta 2000-luvulla.
1970-luvun alussa sitd kutsuttiin nimelld ”leikkitoiminta”. Avointa varhaiskasvatustoimintaa
on vaikea méaaritelld, sill4 jokaisella kunnalla seka eri jarjestajilla on erilaiset maaritelmét ja
toimintamuodot. (Alila & Portell, 2008). Halusin tutkia lapsiléhtoisyyttd avoimen
varhaiskasvatuksen ndkokulmasta, sill& sen tavoite ja toiminta eivat ole ihmisten
tietoisuudessa. En myoskaan itse ollut ennen tutkimusta perehtynyt avoimen paivéakodin
toimintaan, jonka takia halusin tutkia lapsilahtdisyytta tastd ndkdkulmasta. Avoin
varhaiskasvatus ei ole yleisesti ihmisten tiedossa luultavasti siksi, ettd sen toteuttaminen ei ole

lakisaateista.

Lapsilahtoisyydesta puhutaan tallékin hetkella nimityksella lapsikeskeisyys. Tutkimuksessa
puhun lapsilahtoisyydesta seka lasten osallisuudesta, joita piddn my6s synonyymeind. Naméa

késitteet méaaritellaén tarkemmin Lapsilahtoisyys ekologisen teorian ndkdkulmasta — luvussa.

Tama tutkimus on rajattu varhaiskasvatussuunnitelman perusteisiin, sill& tutkimuskohde
painottuu varhaiskasvatusikaisiin lapsiin. Lapsildhtoisyyttd ei suoraan mainita
varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (2022), mutta lasten osallisuudesta sanotaan
paljonkin. Itseasiassa varhaiskasvatuksen tavoitteena onkin varmistaa jokaiselle lapselle
mahdollisuus osallistua ja saada vaikuttaa asioihin, jotka vaikuttavat hdneen (Opetus- ja
kulttuuriministerion Varhaiskasvatuslaki®®, 2018). YK:n lasten oikeuksien sopimuksen (1989)
mukaan lapsella on oikeus oman mielipiteen ilmaisemiseen hantéd koskevissa asioissa seka se

on otettava huomioon kehitys- ja ikatason mukaisesti (LOS, artikla 12, 1989).

Termi "lapsildhtdisyys” tarkoittaa sité, ettd lasten edut ja motivaatio otetaan huomioon
oppimisen suunnittelussa ja jarjestamisessa. Lasten ja aikuisten véalinen aito ajatustenvaihto
on kriittinen osa lapsilahtoistd pedagogiikkaa. (Kinos & Pukk, 2010). Hytdsen (1997) mukaan

lapsikeskeisyys on iso osa varhaiskasvatusta lasten osallisuuden kannalta. Lapsikeskeisyyden



pohjana on jokaisen lapsen kunnioittaminen omana itsenéan, heidéan yksilollisten tarpeiden
seka kiinnostuksen kohteiden huomioon ottaminen. Lapsikeskeisessa pedagogiikassa lapsille
annetaan mahdollisuus vaikuttaa toimintaan eli kasvatus on lapsista k&sin l&htevaa. (Hytonen,
1997).

Tassa tutkimuksessa hyddynnan Bronfenbrennerin (1974) kehittelemé&a “lapsen ekologia” -
teoriaa, joka siséltadé kehittyvan lapsen valittomat ympéristot (lapsi, koti, paivékoti jne.)
(Bronfenbrenner, 1974). Bronfenbrennerin teoriaa voi hyddyntad lapsilahtdisyyden
nékokulmasta, esimerkiksi aikuisten roolien tai oppimisymparistojen laatimisen
nékokulmasta. Olen tarkastellut lapsilahtoisyyden yhteytta Bronfenbrennerin teoriaan
my6hemmin pohdinnassa.



2 Lapsilahtdisyys ekologisen teorian nakdkulmasta

2.1 Lapsilahtoisyys, osallisuus seka avoin varhaiskasvatus

Kinos ym. (2016) yhdistavat artikkelissaan lapsilédhtdisyyden siihen, etté lapset ovat aktiivisia
ja kyvykkaita osallistujia kulttuurisissa ja paikallisissa yhteisoissadn. Lapsilédhtdinen
pedagogiikka siis tukee ympériston, aikuisten ja lasten oppimiskokemusten niin sanottua
yhteisrakentamista. Yhteisrakentamisessa lasten puhumisen ja tekemisen yhdistelma
hyvéksytaan kulttuurisesti muotoutuneina. (Kinos ym., 2016). Termi “lapsilahtoisyys”
tarkoittaa sit4, ettd lasten edut ja motivaatio otetaan huomioon oppimisen suunnittelussa ja
jarjestdmisessa. Lasten ja aikuisten vélinen aito ajatustenvaihto on Kriittinen osa lapsilahtdista
pedagogiikkaa. (Kinos & Pukk 2010).

Ahosen (2017) mukaan suomalaisen varhaiskasvatuksen yksi keskeisimpié arvoja on
lapsilahtdisyys. Lapset nahdaén aktiivisena toimijana ja heidan ajatuksiaan,
kiinnostuksenkohteitaan seka yksilollisié tarpeitaan pidetdan tarkeind. Ahonen muotoilee
aikuiskeskeisyytta tai -johtoisuutta lapsilahtoisyyden vastakohtana, silla lapset eivat tule
kuulluksi seka aikuiset suunnittelevat toimintaa aikuisen ndkokulmasta. Lapsilahtdisyydella ei
kuitenkaan tarkoiteta sitd, ettei varhaiskasvattajalla olisi minkaanlaista vastuuta toiminnasta,

mutta hanen tehtdvanéd on mahdollistaa lasten aktiivinen osallistuminen. (Ahonen 2017).

Lehtisen ym. (2016) mukaan lapsilahtdisella ja opettajajohtoisella lahestymistavalla on eroa
siind, milla tavalla opettaja tukee oppimista. Hén esittdd kysymyksen: onko opettaja
kannustamassa lapsia aktiivisessa tutkimisessa vai toteutuuko se perustaitojen opettamisen
toistona opettajan johdolla? Lapsilahtdisessa seka opettajajohtoisessa lahestymistavassa
opettaja toimii aktiivisena roolina, mutta ndma eroavat vuorovaikutuksen néakékulmasta.
Kéytéanteissd, joissa lasten rooli on nostettu keskioon, opettaja ei aseta oppimistilanteille
tavoitteita, vaan antaa asioiden edetd luonnollisesti. (Lehtinen ym., 2016). Téllaisissa
kéytanteissa oppimisymparistd ja ohjauksen véhainen rakenne sallivat lasten vapauden ja
itsendisyyden toiminnassa seka valintojen teossa, jolloin toiminta saattaa helposti muuttua
hallitsemattomaksi (Lehtinen ym. 2016). Lapsikeskeisyyden késite sisaltdd monimuotoisia,
jopa vastakkaisia ndkemyksia lapsista ja heidan kehittymisestaan. Hytosen (2007) mukaan
lapsikeskeiseen kasvatukseen liittyvia merkityksia on valttaméatonta eritelld, jotta lasten

kasvatusta kyettdisiin analysoimaan (Hyténen 2007). Hytonen (2007) muotoilee kirjassaan



Lefsteinin (2002) erottelemat lapsilahtdisen pedagogiikan useat opetussuunnitelmalliset

periaatteet listaksi (ks. Taulukko 1).

Taulukko 1. Hytésen (2007) muotoilema jarjestys Lefstein (2002, s 1627-1655) erittelemista
pedagogisista ja opetussuunnitelmallisista periaatteista.

Nro. | Pedagogiset ja opetussuunnitelmalliset periaatteet

1. Merkityksellisten ja kiinnostavien kasvatussisaltGjen valitseminen yksittdisten lasten
kannalta.
2. Ulkoisen motivaation keskidssa palkitseminen ja rangaistus, sisdisen motivaation keskitssa

lapsen kiinnostus.

3. Opetussuunnitelmat luotu yksittéiselle lapselle, ja ne on joustavia sek& monimuotoisia lapsen
kiinnostuksenkohteiden ja oppimistyylien ndkokulmasta.

Lapsia kannustetaan fyysiseen ja verbaaliseen aktiivisuuteen sekd itsendiseen ja
havainnoimiseen oppimiseen.

Optimaalinen oppiminen tapahtuu sosiaalisen ja yhteistoiminnallisen kasvatuksen myota.

Lasten itsearviointi oppimisestaan objektiivisen arvioinnin sijasta.

N o g &

Kokemukset demokraattisesta hallintomallista (lapsiryhmaé ja koulu pienoisyhteiskuntia).

Osallistumisen toteutuminen vaatii fyysista seka henkisté tilaa ja se edellyttaa
varhaiskasvattajilta sitd, etta astuu itse taakse ja antaa vallan lapselle (Berthelsen ym., 2008).
Lapset kehittavat aktiivisesti ymmarrystaan ja kykyaéan johtaa omaa oppimistaan sekéd ovat
tietoisia oikeudestaan osallistua heitd koskeviin p&atoksiin. Lasten ndkeminen aktiivisina
osallistujina ja paatoksentekijoina mahdollistaa ennakkokaésitysten ylittamisté siitd, mité
lapset voivat tehda ja oppia. Tahén vaaditaan kasvattajilta kunnioitusta seké tietoisuutta lasten

ainutlaatuisista ominaisuuksista ja kyvyista. (DEEWR 2009).

Kasitettd avoin varhaiskasvatus” on ryhdytty kéyttdmaén laajemmin vasta 2000-luvulla
(Alila & Portell 2008). Alilan ja Portellin mukaan 1970-luvun alussa avointa
varhaiskasvatusta kutsuttiin nimelld ”leikkitoiminta”. Heiddn mukaansa avointa
varhaiskasvatustoimintaa on vaikea maaritelld, silla jokaisella kunnalla seka eri jarjestdjilla on
erilaiset maaritelmét ja toimintamuodot. Suomessa avoimet péivakodit liitettiin osaksi
leikkitoimintaa vuonna 1984 ja niiden tehtavana oli lapsiperheiden eristaytyneisyyden
vahentaminen seké kasvatusneuvonnan antaminen. Lapsiperheiden huoltajien rohkaiseminen
osallistumaan kasvatusta koskevaan keskusteluun koettiin tarkeaksi. Alilan ja Portellin
mukaan avoimen varhaiskasvatuksen toiminnan tarkoituksena oli, ettei tarvinnut ilmoittautua

siihen etukateen ja lapset ovat koko ajan oman huoltajan vastuulla. Avoimia paivékoteja



perustettiin kuntiin, joissa leikkipuistotoimintaa ei toteutettu ymparivuotisesti. Ryhmista ei
tehty sitovia mitoituksia lasten ja aikuisten valisen méarén suhteen, mutta vaadittiin kaksi
hoito- tai kasvatushenkil6a. (Alila & Portell 2008).

Avoimen varhaiskasvatuksen toiminta on tarkoitettu kotona hoidettaville lapsille. Avoimen
paivakodin henkiloston patevyydelle tai avointen varhaiskasvatuspalvelujen maksuille ei ole
kansallisia sd4dnnoksid niin kuin varhaiskasvatuskeskuksissa. Suomessa avointa
varhaiskasvatusta jarjestdd kunnat tai kansalaisjarjestot, vaikka kunnilla ei ole velvollisuutta

jarjestda avoimen varhaiskasvatuksen palveluja. (Paananen, ym. 2019).
2.2 Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2022 ja lapsen oppiminen

Varhaiskasvatuksen tavoitteena on Varhaiskasvatuslain56 (2018) mukaan varmistaa, etta
lapselle annetaan mahdollisuus osallistua ja saada vaikuttaa hanta koskeviin asioihin.
Varhaiskasvatuksen toisena tarkeéna tavoitteena on toteuttaa inklusiivista kasvatusta, joka
siséltaa lasten tasa-arvoisuuden, yhtélaiset oikeudet seka sosiaalinen yhteisollisyyden ja
osallisuuden. Alla mainitut lahteet ovat kaikki otettu Opetushallituksen

varhaiskasvatussuunnitelman perusteista (Opetushallitus [OPH], 2022).
2.2.1 Laaja-alainen osaaminen

Lasten osallistumisen ja vaikuttamisen taitojen tukeminen on varhaiskasvatuksen tehtava.
Lapsia kannustetaan my6s oma-aloitteellisuuteen seké jokaisen osallistumisen ja
vaikuttamisen mahdollisuudesta huolehditaan. Lasten itseluottamus, késitys itsestaan seké

sosiaaliset taidot kehittyvét osallistumisen ja vaikuttamisen kautta. (OPH, 2022).

2.2.2 Toimintakulttuurin kehittdminen ja sitéd ohjaavat periaatteet seka tuen

toteuttaminen varhaiskasvatuksessa

Osallisuutta, tasa-arvoa ja yhdenvertaisuutta edistetddn inklusiivisessa toimintakulttuurissa.
Lasten ndkemykset, mielipiteet sekd aloitteet ovat yhté arvokkaita, kuin henkiléston ja
huoltajien. Jotta tdma toteutuisi, on kehitettdva osallisuutta edistavia toimintatapoja seké
rakenteiden tietoista kehittymista. Kun lasten osallisuus mahdollistetaan, lasten ymmarrys
oikeuksista, yhteisosta, valintojen seurauksista seké vastuusta kehittyy. Osallisuuden
vahvistaminen vaatii myonteisid kokemuksia kuulluksi ja nahdyksi tulemisesta seka lasten
sensitiivistd kohtaamista. Myos lasten ja huoltajien osallistaminen toiminnan suunnitteluun,

sen toteutumiseen seka arviointiin edist&4 osallisuutta. (OPH, 2022)
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Lasten yksil6lliset tarpeet otetaan huomioon muunneltaessa varhaiskasvatuksen tyotapoja
seké oppimisympéristdja. Tuen eri muodot suunnitellaan siten, etté lapsen osallisuus, oikeus
toimia osana vertaisryhmaé seké oikeus oppia toteutuvat lapsen edun mukaisesti.
Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden mukaan oppimisymparist6 kattaa fyysiset tilat,
yhteisot, valineet ja materiaalit sek& yhteisot, jotka tukevat lasten kehitysta.
Oppimisymparisto pitaa siséllaan myos psyykkiset ja sosiaaliset ulottuvuudet, esimerkiksi
vuorovaikutuksen ja oppimisen. (OPH, 2022).

2.3 Aikuisen ja lapsen vuorovaikutuksen laatu CLASS- viitekehyksen

mukaisesti

Lapsilahtoisen pedagogiikan toteutumiseen tarvitaan aikuisen sensitiivisyyttd huomata lapsen
tarpeet ja kiinnostuksen kohteet, seka sosiaalisten taitojen ja autonomian (vapaus ja
itsendisyys toiminnassa) tukemista. Opettajan sensitiivisyys ndkyy myos lasten tunnetilojen
tunnistamisessa ja siind, miten hén osaa tarjota lohdutusta ja oikea-aikaista ohjausta

ongelmien késittelyssé. (Ahonen, 2017).

Muun muassa CLASS-viitekehyksen (Ahonen, 2017) mukaan opettajan ja lapsen vélisen
vuorovaikutuksen laatua voidaan arvioida esimerkiksi CLASS- menetelméan (Classroom
Assessment Scoring System) avulla (ks. Kuvio 1). Téh&dn menetelméan siséltyy tunnetuki,
toiminnan organisointi ja ohjauksellinen tuki (Pianta ym. 2008). Vuorovaikutus mahdollistaa
niin ajatusten ja tunteiden ilmaisemisen, kuin niiden ymmartamisen. Vuorovaikutus Kietoutuu
pedagogiikan kanssa tiiviisti toisiinsa, ja jotta pedagogiikka olisi laadullista, taytyy
vuorovaikutuksenkin olla (Ahonen 2017). Sensitiivisyys on aikuisen herkkyyttda huomata ja
tunnistaa lapsen tunnetiloja ja ymmartaa lapselle merkityksellisten asioiden ja tilanteiden
tarkeyttd. Sensitiivinen aikuinen on sellainen, joka kykenee tunnistamaan lapsen tarpeet,
arvostamaan lasta juuri sellaisena kuin hdn on ja ilmaisemaan lampoa lasta kohtaan. (Ahonen
2017).
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Kuvio 1. Laadukkaan vuorovaikutuksen osa-alue, Tunnetuki CLASS-viitekehyksen
mukaisesti jAsenneltyna (Ahonen 2017).

[ Tunnetuki ] Toiminnan Ohjauksellinen
organisointi tuki

Opettajan

sensitiivisyys Palautteen

Kasitteiden

Ohjauksen

Lasten nékdkulmien oppiminen

muodot

huomiointi Kayttaytymisen

il Kielellinen
saately ) )
mallintaminen

2.4 Bronfenbrennerin ekologinen teoria

Urie Bronfenbrenner oli kehityspsykologi (1917-2005), joka kehitti inhimillisen kehityksen
ekologian (Ceci, 2006). Bronfenbrenner halusi lisata tutkimusta lasten kehityksesta,
tarkemmin katsottuna lapsen ympariston ja sen siséisen kehityksen nakékulmasta.
Psykologialla ei ollut ekologisia késitteitd, jotka olisivat vastanneet Bronfenbrennerin
kysymyksiin siitd, miten yhteiskunta haittaa ihmisen kehitysta ja miten sité voisi muuttaa
tukemaan kehitysta. Tamén vuoksi han kehitteli tapoja kasitteellistad ihmisen ekosysteemit,

joissa tamén kehitys tapahtuu. (Shelton, 2019 s. 2).

Bronfenbrenner kehotti ihmisia ajattelemaan, etta kehitys on yhteydessa ekosysteemin kanssa.
Ekologia siséaltaa kasitteita systeemisista suhteista, joissa tarkeat elementit liittyvat toisiinsa
siten, ettéd ne tekevét yhden elementin muutoksista seka tuottavia etté reagoivia muiden
elementtien muutoksiin. Bronfenbrennerin viitekehyksessa yhdistyvét kehitykselliset seka
ekologiset nakemykset. (Shelton, 2019). Shelton (2019) yhdisti ndma kaksi sanaa, joista
kehittyi termi ”"Develecology” (developmental ecology). Develecology viittaa siis
kehitysprosessien tutkimiseen ekologisessa kehityksessa tai kehityksen tutkimiseen
kontekstissa. Ekologiassa tutkitaan siis eldvia olentoja suhteessa toisiinsa sekd ymparistéonsa.
Ekosysteemi taas on lyhennetty ilmaisusta “ekologinen jérjestelma”, johon siséltyy eldvii

organismeja ja niiden fyysista ymparistoa seka niiden valisia suhteita. (Shelton, 2019).
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Ekosysteemi kehittyy helpommin, jos se sisalta4 erilaisia rooleja, joiden mukaan lapset
kayttaytyvat ja ovat vuorovaikutuksissa keskendan. Rooleja ei tarvitse vélttamatta maaritella
tarkasti, eivatka ne rajoita kehittyvien ihmisten kaytettavissa olevien roolien moninaisuutta.
Néiden roolien valiset ristiriidat saattavat aiheuttaa stressid, mika taas voi rajoittaa kehitysta.
Tallaisten konfliktien ratkaisemisen oppiminen ja se, ettd ihminen sopeutuu ekosysteemiin,

voi merkitd ihmisen kehityksen vahvistumista. (Shelton 2019).

Bronfenbrennerin (1974) kehittdmé lapsen ekologia” muodostuu kahdesta samankeskisesta
kerroksesta. Ylempi kerros, joka on asetettu alemman péaalle, on vélitdn ympéristo ja se
siséltad lapsen, kodin, leikkikentén, koulun jne. Jokainen naista ympéristoistad nahdaéan
kolmen ulottuvuuden kautta, joita ovat fyysinen tila ja materiaalien suunnittelu, ihmisten
roolit ja suhteet lapseen, sekd toimintojen sosiaalinen merkitys, johon ihmiset osallistuvat.
Ylemman kerroksen alla sijaitsee ympéroiva kerros, joka rajoittaa ja muokkaa sitd, mita

valittdmassa ymparistossa tapahtuu. (Bronfenbrenner 1974).

Ekosysteemi on se kokonainen jarjestelmd, johon kehittyva ihminen osallistuu. Ekosysteemin
osajarjestelmié ovat mikro-, meso-, ekso- ja makrosysteemit (ks. Kuva 1). Ndma systeemit tai
osajarjestelmét eivét ole identtisié ja ne ovat kooltaan erilaisia. Jokaisella ndista
osajarjestelmista on erityisid elementtejé ja ominaisuuksia seké erityiset suhteet toisiinsa. Jos
jossakin osajérjestelméssa (mikro-, meso-, ekso- tai makrosysteemissa) tapahtuu muutos,

vaikuttaa se todennakaisesti muihinkin. (Shelton, 2019).
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Kuva 1. Bronfenbrennerin ekologinen teoria. Penn, H. (2005). Understanding early childhood

education, Issues and controversies.

2.4.1 Mikrosysteemi

Mikrosysteemi koostuu toiminnoista, ihmissuhteista seké rooleista, jotka kehittyvé ihminen
kokee sellaisessa ymparisttssa, jolla on erityisia aineellisia ja fyysisid ominaisuuksia
(Bronfenbrenner 1989). Jokaisella kehittyvélla ihmiselld on ainutlaatuinen ekosysteemi ja
oma mikrosysteemi. Mikrosysteemin jarjestelma koostuu toisistaan riippuvaisista ja toisiinsa
liittyvien elementtien vuorovaikutuksesta. Se ei viittaa vain yksittéisiin osiin, vaan
organisoidun kokonaisuuden prosessiin. Mikrosysteemissé olevat toiminnat tarkoittavat sitd,
mité kehittyva ihminen tekee. Rooleista puhuttaessa tarkoitetaan kehittyvan ihmisen ymparilla
olevia ihmisia ja mita he tekevat (esimerkiksi opettaja tai diti). Ihmissuhteet taas tarkoittavat

sitd, miten kukin liittyy kehittyvaan ihmiseen ja miten he tuntevat toisensa. (Shelton 2019).
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Bronfenbrennerin mukaan kehitys on prosessi, jonka avulla ihminen saa patevamman,
eriytetymmaén ja laajemman késityksen ekologisesta ympéristostd. Tamén kautta ihminen
pystyy osallistumaan toimintaan, joka yll&pitaa tai uudistaa ympariston ominaisuuksia
sisélloltaan seka muodoltaan samanlaisilla tai monimutkaisemmilla tasoilla. (Shelton 2019).

2.4.2 Mesosysteemi

Jokaisella ihmiselld on yksi mesosysteemi, joka sisaltad kaikki ymparistot (settings) seké
niiden siséltdméat mikrosysteemit (mikrosysteemeja voi olla useita), joihin ihminen osallistuu
aktiivisesti. Mesosysteemissa olevat ymparistot ovat madriteltavissa olevia paikkoja ja
mesosysteemiin siséltyy mikrosysteemien valiset suhteet, joihin ihminen osallistuu.
Mesosysteemi kasitteen avulla pyritédan selittdmaan, miten ihmisen mikrojarjestelmét liittyvat
ja vaikuttavat toisiinsa. Ihmisill& on eri roolit eri ymparistoissa, esimerkiksi voi olla seké
opettaja paivakodissa ettd vanhempi kotona. Ihmisen mesosysteemi voi muuttua siten, etta
ympéristojé voidaan lis4ta tai poistaa siitd. Ympdristdjen lisdédminen tai poistaminen voi
muuttaa mesosysteemin muiden ymparistojen vélisia suhteita. (Shelton 2019). Jos
ensimmainen siirtyminen uuteen ymparistoon tapahtuu yhden tai useamman ihmisen kanssa,

mesosysteemin ympdriston kehityspotentiaali paranee (Bronfenbrenner 1979).

2.4.3 Eksosysteemi

Eksosysteemilla tarkoitetaan niin sanottua ulkoista tekijaa (sanasta exo=ulkoinen, ulkoa),
mika vaikuttaa epésuorasti kehittyvaan ihmiseen. Ihminen ei siis osallistu aktiivisesti ndihin
eksosysteemien ympaéristoihin, mutta ne ovat silti ihmisen ekosysteemissa, silla ne ovat

liitoksissa mesosysteemin ymparistoihin. (Bronfenbrenner 1979).

Eksosysteemi siséltdd ne prosessit, jotka tapahtuvat kahden tai useamman ympariston valilla.
Néista ainakin yhdessé ei ole kehittyvaa ihmistd, mutta niissa silti ilmenee tapahtumia, jotka
vaikuttavat epasuorasti valittémassa ymparistossa oleviin prosesseihin. Naita voivat olla
esimerkiksi se, miten lapseen vaikuttaa oman vanhemman tyopaikassa tapahtuvat asiat.
(Bronfenbrenner 1994).
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2.4.4 Makrosysteemi

Makrosysteemi on Bronfenbrennerin abstraktein seké kaukaisin taso ihmisen ekologisessa
kehityksessa. Ympariston suurin rakenne on kulttuuri, jonka méaaritteleminen on ekologisesti
ongelmallista. Makrosysteemi eli kulttuuri, koostuu tietylle ihmisryhmalle tyypillisista
mikrosysteemien (ihmissuhteet ja roolit) sek& mesosysteemien (useat mikrosysteemit)
kuviosta. Makrojarjestelméaan/kulttuuriin osallistuvat ihmiset eroavat elamantavoissaan: he
luovat tiettyja tapoja, esittavat rooleja tyypillisilla tavoilla seka heidan uskomuksensa néista
ohjaavat heidan kayttaytymistdan. Naiden ihmisten ekosysteemin mallit sek& uskomukset
erottavat heidan makrojdrjestelménsa muista makrosysteemeisté. (Bronfenbrenner 1979).

Makrosysteemi koostuu muiden ekologisten systeemien laaja-alaisesta mallista (mikro-,
meso- ja eksosysteemi). Tama malli kuvaa kulttuurien uskomusjarjestelmid, elaméntapoja,
aineellisiin resursseihin seka elaménkulkuvaihtoehtoja, jotka ovat istutettu kuhunkin naista
laajemmista jarjestelmistd. Makrosysteemid voidaan siis ajatella niin sanottuna

yhteiskunnallisena suunnitelmana tietylle kulttuurille. (Bronfenbrenner 1994).

Ekosysteemissd “makro” tai suurin osajarjestelmé koostuu samankaltaisuuksista kulttuurin ja
ympariston valilla. Jos kulttuuria tarkastellaan kehitysekologisesti, sen on oltava
maéariteltavissa ja silla on oltava merkitys mikrojarjestelmissd, joihin kehittyva ihminen
osallistuu. (Shelton 2019).

Makrosysteemi rakentuu johdonmukaisuuksista, joita néemme asioiden rakentamisessa ja
siind, miten ihmiset suhtautuvat toisiinsa (mita rooleja on ja miten ne maaritellaan).
Makrosysteemi ei ole siis yhteiso tai paikka, jossa henkil6 asuu, vaan se sisaltdé arvoja seka

uskomuksia siita, miksi ihmiset tekevat asioita niin kuin tekevat. (Shelton 2019).
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3 Tutkimustehtava- ja kysymykset

Tutkin, miten avoimen paivékodin tyontekijat maarittelevat lapsilahtdisyyden seka miten he
kokevat sen toteutuvan toiminnassaan. Tutkimuksen tehtavana on selvittad, miten
lapsilahtdisyys toteutuu avoimen péivakodin arjessa ja mitké tekijat vaikuttavat siihen.
Lapsilahtoisyydestéd on paljon ndytt6d, mutta avointen paivakotien toiminnasta ei ole. Tasta
syysté haluan tutkia juuri avoimen paivakodin nakdkulmasta lapsilahtoisyyden toteutumista.
Avoimen paivékodin toiminnassa on yleensa lasten huoltajat mukana, joka on jo itsesséén
mielenkiintoista, mutta etenkin lasten ja huoltajien osallisuuden kannalta. Tutkimustehtavana
on myos selvittdd, miten avoimessa paivékodissa osallistetaan lasten huoltajia, kun he ovat
toiminnassa mukana. Tutkimustehtédvéan kannalta olennaista on myos selvittad, mité estavia

tekijoita tai haasteita ilmenee lapsil&htdisen toiminnan suunnittelussa ja toteuttamisessa.

Tutkimuskysymykset:

1. Mita avoimen paivakodin tyontekijat kertovat lapsilahtoisyyden olevan?
1.1Mita avoimen paivakodin tyontekijat kertovat lasten osallisuudesta?
1.2Mita avoimen paivakodin tyontekijat kertovat huoltajien osallisuudesta?

2. Miten tyontekijat nakevat lapsilahtoisyyden toteutuvan avoimen paivakodin
toiminnassa?
1.1Mitka tekijat edistavat lapsilahtoisyyden toteutumista avoimessa

paivakodissa?
1.2 Mitka tekijat ovat esteena lapsilahtoisyyden toteutumiselle avoimessa

paivakodissa?
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4 Tutkimuksen toteutus

Tutkimus on laadullinen tapaustutkimus, johon on otettu harkinnanvarainen otanta.
Kvalitatiivisen eli laadullisen tapaustutkimuksen tavoitteena on ymmartaa tiettyé
tutkimuskohdetta, jossa yleisesti tutkitaan vain pientd tapausméarad. Tutkimuksen
menetelmaksi valikoitui haastattelu, jossa yksikon johtajaa/tyontekij6ité haastatellaan
(Hirsjarvi ym. 2009). Tutkimusaineiston analyysimenetelmaksi valikoitui aineistolahtdinen
sisdllonanalyysi ( Tuomi & Sarajérvi, 2018). Haastattelu on keskustelu, jota tutkija johtaa
(kysyy haastateltavilta kysymyksid), kun haluaa haastateltavilta tietynlaisia vastauksia.
Haastattelutyypiksi muodostui strukturoidun ja puolistrukturoidun tapainen haastattelu, jossa
kysymykset ja niiden muotoilu on jokaiselle taysin samanlainen, mutta haastateltavilla on
vapaus Vvastata haluamallaan tavalla. Ryhméhaastattelussa paikalla on useampia
haastateltavia, joka mahdollistaa lisatiedon saamisen aiheesta. Haastateltavat saattavat

yhdessa muistella ja tukea vastausten antamisessa. (Eskola & Suoranta, 1998).

Laadullinen tutkimus kasittelee tutkimusongelmaa, kun sen muuttujia ei tiedetd. Laadullisessa
tutkimuksessa pyritaan tutkimaan osallistujien ndkemyksia. Késitykset kertovat yksildiden
ymmarryksestd, jotka liittyvat yhteison tyypilliseen tapaan ajatella. (Laine, 2001). Keskeisena
ilmiona on tutkimuksen prosessi, johon siséltyy avainkasite seka ideat kyseisesta ilmidsta
(Creswell, ym., 2019).

Aineistolahtinen analyysi tarkoittaa sitd, ettd tutkimukselle luodaan teoreettinen
kokonaisuus. Tutkimuskohteet eli niin sanotut analyysiyksikot valitaan tehtdvanasettelun
mukaisesti. Sisallénanalyysin menetelmélld analysoin dokumentteja, tassa tapauksessa
haastattelua, objektiivisesti. Sisallénanalyysimenetelmalla kuvataan yleinen muoto
tutkittavasta ilmiostd, joiden avulla johtopaatdkset tehdaan. Sisallénanalyysilla tarkoitetaan
kuultujen, nahtyjen seka Kirjoitettujen siséltdjen analyysia kaytettyné teoreettisena kehyksena.
(Tuomi & Sarajarvi, 2018).
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4.1 Osallistujat

Tutkimukseen osallistui Lansi-Suomessa sijaitseva avoin paivakoti. Haastatteluun osallistui
johtaja, varhaiskasvatuksen opettaja, varhaiskasvatuksen erityisopettaja seka lastenhoitaja.
Haastateltavat valittiin halukkaiden joukosta. Valitsin tutkimuksen osallistujat
harkinnanvaraisen otannan mukaisesti eli tutkittavan ilmién kannalta perustellun kohteen,
silld tutkimuksen tarkoituksena oli saada tietoa avoimen paivékodin toiminnasta
lapsilahtoisyyden ndkokulmasta. Harkinnanvarainen otanta tarkoittaa siis sitd, etta
tutkimukseen osallistuvien maaré on pieni, jotta saadaan laadullinen aineisto perusteelliseen

analysointiin. (Eskola & Suoranta, 1998).

4.2 Aineiston kerays

Kerésin tutkimusaineiston haastattelemalla varhaiskasvatuksen yht tiettyd ryhmaa. Toteutin
haastattelun ryhmahaastatteluna, jossa kaikki kyseisen ryhman tydntekijét olivat lasna.
Haastatteluun osallistui yhteensé nelj& varhaiskasvatuksen tyontekijéa (varhaiskasvatuksen
opettaja, lastenhoitaja, varhaiskasvatuksen erityisopettaja seka johtaja). Otin avoimeen
paivakotiin yhteytta ensin laittamalla séhkdpostia ja sitten vield soittamalla. Pyysin kaikilta
tutkimukseen osallistujilta jo etukateen suostumuksen seka esitin heille tietosuojailmoituksen,
jossa olin selittanyt osallistujan oikeudet seka eettiset ndkokulmat. Kavin paikan paalla
viemassé kyseiset lomakkeet seké kerroin jo alustavasti tutkimuksestani, ja miten haastattelu
my6&hemmin toteutuisi. Tutkimus toteutettiin strukturoituna haastatteluna, jossa kysymysten
muoto seka esittdmisjarjestys on ennalta maaratty (Hirsjarvi & Hurme, 2000). Halusin tietoa
siitd, miten lapsilahtoisyys méaéritelladn avoimessa péivakodissa, ja miten tyontekijat kokevat
sen toteutuvan toiminnassaan. Taman vuoksi haastattelukysymykset laadittiin siten, etta
tutkimuskysymyksiin saatiin vastaukset. Haastattelun aikana ei ilmennyt mitaan
poikkeavaisuuksia, esimerkiksi haastattelukysymysten muokkausta tai lisdkysymyksia (ks.
Liite 1.).

Kun haastattelu nauhoitettiin, valitsin lahestymistavaksi litteroinnin. Litteroinnin avulla
aineisto puretaan helpompaan muotoon ja sen vuoksi se onkin olennainen osa aineistoon

tutustumisessa (Ruusuvuori ym., 2010). Litteroin jokaisen vastaukset lahes sanatarkasti
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taytesanoja lukuun ottamatta ja aineiston analyysivaiheessa poimin vastauksista
tutkimusongelmien kannalta olennaiset vastaukset. Litteroinnin aikana poistin kaikki suorat
tunnisteet eli anonymisoin vastaukset ja annoin haastateltaville peitenimet, esimerkiksi

Haastateltava 1.

4.3 Aineiston kasittely ja analysointi

Suoritin haastattelun tammikuussa 2024, jonka jalkeen kasittelin vastauksia, kirjasin
vastaukset Exceliin (litterointi) ja ryhdyin analysoimaan aineistoa. Haastattelu nauhoitettiin,
jonka jalkeen siirsin aineiston tietokoneelleni. Nauhoitus kesti 35 minuuttia ja 39 sekuntia.
Noudatin Tuomi ja Sarajarven (2018) aineistol&httisen sisallénanalyysin etenemisen vaiheita.
Haastattelun toteuttamisen jalkeen aloin kuuntelemaan nauhoitusta ja litteroimaan vastauksia.
Kun olin kirjoittanut haastateltavien vastaukset Excel -taulukkoon, oli aika lukea ne
huolellisesti 1&pi muutamaan kertaan syvallisesti perehtyen. Tdman jélkeen lisasin kysymys
kerrallaan uuteen taulukkoon vastauksia, joita aloin pelkistdméén ja myéhemmin listaamaan
pelkistettyjen ilmausten samankaltaisuuksia (esimerkiksi kuinka monta kertaa lasten ikataso
mainittiin haastattelun aikana). Seuraavaksi muodostin pelkistettyjen ilmausten ryhmittelyjen
pohjalta alaluokat seka ylaluokat. Viimeisena vaiheena olikin paaluokkien eli kokoavien
késitteiden muodostaminen. (Tuomi & Sarajarvi, 2018). Koska tutkin sitd, mit avoimen
paivakodin tyontekijat kertovat lapsilahtoisyydesta ja miten se toteutuu heidan toiminnassaan,

analysoin aineistoa juuri siita nakokulmasta.

Taulukko 2. selventdd, miten aineistolahtoisen sisallénanalyysin prosessi etenee.
Alkuperaisilmauksista tehtiin pelkistetyt versiot eli ilmauksista otettiin tutkimuksen kannalta
olennaiset asiat, jotka ryhmiteltiin ja niista syntyi eri luokkia. Taulukon esimerkki on vain
lyhyt osa koko aineistosta tehdysta analyysista. Esimerkista on rajattu pois myo6s

alkuperdisilmausten pelkistetyt versiot tilan rajallisuuden vuoksi.
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Alkuperdisilmaus Pelkistettyjen Alaluokka Ylaluokka Paaluokka
ilmausten
ryhmittely
"No lapsen tasolla Aikuisen Sensitiivisyys
toimiminen eli menee sensitiivisyys vuorovaikutuksessa
hénen tasolleen” (2).
"Joo ma olen hyvin - Lapsen Lasten osallisuus
Isamoll(lla |Ind(I)I||a e_llk!<a kuunteleminen. ja sensitiivinen
asta kuunnellaan, ja jos Lapsen nahdyksi :
h&n on oikein pieni niin tulsminen Lgpsen kohtaaminen
havainnoidaan, jotta . i
saadaan niita lapsen tota oikeus osallistua
mielenkiinnon kohteita ja 3).
semmosia hanelle térkeita
asioita esille ja niita sitte
huomioidaan siind
suunnittelutydssa ja
toiminnassa. Hmm mun Aikuisen
mielesté se on semmosta sensitiivisyys ja
lapsen kunnioittamista ja lasnaolo

lapsen nahdyksi tulemista,
ja myos sité, ettd saa olla
osallisena ja osallistua"

"M4 voisin tahé kans
vastata saman mita tos ny
&skon tuli et se lahtee
niinkun lapsesta, mista han
on kiinnostunut ja sitten
my6s niinkun hane kans
yhdessé tekeminen ja siin
niinkun tukeminen, et ei tee
hé&nen puolestaan vaan siin
on tukena ja tarvittaessa
auttaa sit ja himmaillee
véha omii halujaan, et
antaa aikaa sille lapselle
tehda"

Lapselle
annetaan aikaa
tehda asioita
itsendisesti
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Alkuperaisilmaus

Pelkistettyjen
ilmausten
ryhmittely

Alaluokka Ylaluokka Paaluokka

"Joo, liséten taas néihin hyviin
asioihin mité tos tuli niin, just
taa kiireettomyyden tunne, et
sillon ku tehdaén ja lapsi on
taal nii hanel tulis ssmmonen

todellaki et han sais niiku
nauttii siit asiasta, mika on se
tarkee. Ja sit se my0s, et miten
me kasvattajat ollaan
koulutettuja, et se laatu on .
Turvallisuus ja materiaalit ja
kaikki mita tehdaan esimerkiksi
et ne on mietitty tarkkaan sillai,
ja sit ku tosiaan meilléki on
niiku niin pienii lapsii taéla nii
just se semmonenki myds et
seki on myds lapsilahtosyydes
keskeista et vanhemmat voi
miettii jotain toimintaa, et se on
myds vapaa ehtoista. Just et jos
se lapsi ei 0o nyt iha valmis
tanaa nii se on ehké ens
kerralla™

"Joo ja ma aattelen et se on
just sita se lapsilahtosyys, etta
siin on otettu huomioon ne
lapsen mielenkiinnon kohteet ja
hénen ikatasonsa ja hanen
kehitystasonsa. On otettu
niinkun huomioon siina
toiminnassa ja sillon lapset saa
niiku kayttaa niita omia
vahvuuksiaan siind
oppimisessa ja sillon se on
niiku miellek&sta ja iloista se
oppiminen*

"Joo tas tuliki kolleegoilta
jo melkein kaikki mité méki
ajattelin sanoa, et siel tuli
ikataso, se lapsen
kehitysaste, ja tota sit ma
kirjotin tdh& kohtaa et myds
perheet taal meill& esittdd
toiveena siihen lapsen
ikatason toiminnan
tukemiseen ja semmoseen,
et se olis yks asia"

Kiireettdomyyden
tunne,
kasvattajien
ammattitaito (5).

Lasten ikétason
huomiointi (2).
Kehitystason
huomiointi (2).
Mielenkiinnon
kohteiden
huomiointi
(3).Pedagoginen
suunnittelu ja
toteutus lapsen
mielenkiinnon
kohteiden kautta

).

Kiireettomyyden
tunne seké
kasvattajien
ammattitaito
tukemassa
lapsilahtoista
pedagogiikkaa

Lasten
mielenkiinnon
kohteiden ja
lapsituntemukse
n pohjalta
pedagogiikan
suunnittelu ja
toteuttaminen

Lasten
mielenkiinnon
kohteet pohjana
pedagogiselle
toiminnalle

Sensitiivisyys

Lasten ikatason
huomiointi
pedagogiikan
suunnittelussa ja
toteutuksessa
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Alkuperaisilmaus Pelkistettyjen Alaluokka Ylaluokka Paaluokka
ilmausten
ryhmittely
"Ja ma ajattelin, ettaseon L apsilahtdisyyd  Turvallinen ja
niinku myos keskeistd se  aggy keskeista ~ myonteinen
turvallisuus, et turvallisessa ¢ i il L
ja kannustavassa _urva __'n_en ! ma}p'!“
ilmapiirissa niin se ilmapiiri. oppimisen
oppiminen mahdollistuu. Ja  Lapsilahtdisyyd  tukena
sit ku se on mielekasta, niin essa keskelsta
sillon niiku lapsi kokee
onnistuvansa ja hén saa I_<annu_s_t<'_;1va
kannustusta ja han kokee  1lMapiiri.
olonsa turvalliseksi,
jollonka se oppi ik&én ku
menee niiku perille ja hén
saa leikin omaisesti oppia"
My®onteinen
':V'é I?attelkin et tOE Viitatell_ell(r; Keskeisté Turvallinen oppimisymparisto
toho ekaan kysymykseen elikk& e s P
tehdaan ne puitteet sellaisiks, !_apsﬂghtmgyydess ymparisto ja |apSI Iaht(_)_lsen
ettoi edella mainittu on ?IO“ '?_mr?z';‘ myonteinen pedagogiikan
mahdollisuus niiku toteuttaa. Himapiiri . . -
Ja ndin ollen lapsella on Keskeista ilmapiiri perustana

mahdollisuus vaikuttaa siihen
omaan péaivan kulkuun ja omiin
leikkeihin. Ja todellaki on se
ilmapiiri ja se mimmonen
tunnelma me luodaan, jotta me
saadaan niiku selville sen
lapsen tarkeita asioita. Eli
semmonen lammin ja arvostava
tunnelma niiku vastaaja 2
viittas tos samaan asiaan”

lapsil&htoisyydess
a on arvostava
ilmapiiri.
Turvallinen
ympaéristd
mahdollistaa
lapsen oppimisen.
Kannustava
ympaéristd
mahdollistaa
lapsen oppimisen.

lapsilahtdisen
pedagogiikan
mahdollistajina.

4.4 Tutkimuksen eettisyys ja luotettavuus

Haastattelun keskeisimpana asiana on haastateltavien informointi ja suostumuksen

pyytaminen. Myds aineiston kuvailu seké tunnistetietojen késittely kuuluvat tutkimuseettiseen

tutkimukseen. (Hyvarinen, ym., 2017). Tassa tutkimuksessa haastateltaville etukéteen

ilmoitetut tutkimuskysymykset seka haastattelukysymykset noudattavat tutkimuseettisyytta.

Eettisiin kysymyksiin kuuluu tutkittavien yksityisyyden turvaaminen ja se, ettei johdatella

tutkittavia harhaan (Eskola & Suoranta, 1998). Tassa tutkimuksessa osallistujien yksityisyys

turvattiin poistamalla henkil6tiedot ja muut tunnisteet aineistosta. Tutkimukseen osallistuvien
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kanssa keskusteltiin ennen haastattelun alkamista tutkimuksen aiheesta, ja siité, etta kaikilla
on yhteisymmarrys siitd. Osallistuville vakuutettiin, ettei heidén ajatuksiaan ja vastauksiaan
muuteta tutkimuksen kannalta mielekkaiksi, vaan hyddynnetéan aineistossa ilmenevié

olennaisia seikkoja.

Haastateltavat saivat etukateen tietadd tutkimuksesta ja haastattelun muodosta. Toimitin
henkil6kohtaisesti suostumuslomakkeet, tietosuojaselosteen seké haastattelukysymykset
avoimeen paivakotiin. Kerroin moneen otteeseen tutkimukseen osallistumisen
vapaaehtoisuudesta ja siitd, ettd he voivat missd tahansa vaiheessa peradntyd, jos niin toivovat.
Haastattelu nauhoitettiin, silld muistiinpanoja kirjoittamalla olisi saattanut tulla virheitd, eik&
niit4 saa silloin analysoitua tutkimusetiikan mukaisesti (Eskola & Suoranta, 1998).

Tutkimuksen eettisyyteen kuuluu myods varmistaminen, ettei tieteellinen toiminta vaarantaisi
tutkimukseen osallistujien turvallisuutta (Tutkimuseettisen neuvottelukunnan julkaisuja,
2023). Tassa tutkimuksessa on panostettu osallistuvien tiedottamiseen, ja henkil6tietojen
poistamiseen turvallisuuden varmistamiseksi. Tutkimuseettisen neuvottelukunnan (2023)
mukaan hyvan tieteellisen kdytdnnon perusperiaatteisiin kuuluu luotettavuus, rehellisyys,
arvostus seké vastuunkanto. (TENK, 2023). Tassa tutkimuksessa suunnitelmista ja
toteutuksesta on puhuttu avoimesti, puolueettomasti seké oikeudenmukaisesti tutkimuksen

osallistujia kohtaan.

Pyrin analysoimaan tutkimusaineiston juuri sellaisenaan, enk& muuttanut vastauksia, enka
muuttanut vastauksia oman ndkemykseni mukaisesti. Raportoin tutkimukseen vastaajat
anonyymisti, enka kdyttdnyt heidén tai paivikodin nimed, esimerkiksi ”Haastateltava 1: ”...”
tai "Kolme haastateltavaa mainitsi...”. En myoskéén maininnut missé kaupungissa/kunnassa

tutkimusta tehdaan (Eskola & Suoranta, 2018).
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5 Tulokset

Ensimmaisend avaan tulokset, jotka liittyvat opettajien késityksiin lapsilahtoisyydesta.
Yhdistelin analyysivaiheessa haastattelukysymykset niin, etta saisin tutkimuskysymyksiin

vastaukset.

Taman tutkimuksen tarkoituksena oli tarkastella avoimen péivékodin tyontekijoiden
kasityksia lapsiléahtdisyydesta ja siitd, miten he nékevét sen toteutuvan toiminnassaan. Tassé
osiossa kasitelladan aineistosta esille tulleita tuloksia. Aineistosta nousi paaluokiksi
sensitiivisyys, monipuoliset toiminnat lapsilahtoisyyden ndkokulmasta, monipuolinen
oppimisympaéristd, lasten antama palaute, aikuisten rooli lasten osallisuudessa, vastavuoroinen
avun tarjoaminen sek& huoltajien osallisuus suunniteltaessa pedagogista toimintaa (ks. Kuvio
2).

Kuvio 2. Aineiston sisallénanalyysissd muodostuneet padluokat

. . Monipuoliset
Huoltajien osallisuus P

toiminnat

suunniteltaessa
lapsilahtdisyyden

pedagogista
nakokulmasta

toimintaa

~ 1 7

Paaluokat X

Monipuolinen

@

oppimisympaéristd

Vastavuoroinen

d

avun tarjoaminen

Aikuisten rooli Lasten antama

lasten palaute

osallisuudessa
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5.1 Mitd avoimen paivakodin tyontekijat kertovat lapsilahtdisyyden olevan?

Aineiston paaluokaksi muodostui sensitiivisyys. Sensitiivisyydelle syntyi kolme yléluokkaa,
jotka ovat aikuisen sensitiivisyys ja lasnéolo, lasten mielenkiinnonkohteet pohjana
pedagogiselle toiminnalle sekd mydnteinen oppimisymparisto lapsilahtdisen pedagogiikan
perustana. Alaluokkia muodostui yhteensé kahdeksan, joita ovat esimerkiksi
kiireettémyyden tunne seka kasvattajien ammattitaito tukemassa lapsiléhtoisté

pedagogiikkaa” ja turvallinen ja myonteinen ilmapiiri oppimisen tukena”.

Haastattelussa tuli monesti ilmi lasten iké- ja kehitystason huomiointi toiminnassa. Myo6s
lapsen mielenkiinnon kohteiden huomiointi suunnittelutydssa oli yksi useimmiten mainitusta
osa-alueesta. Lasten mielenkiinnonkohteet pohjana pedagogiselle toiminnalle -luokkaan
siséltyi kaksi alaluokkaa: Lasten mielenkiinnon kohteiden ja lapsituntemuksen pohjalta
pedagogiikan suunnittelu ja toteuttaminen seké Lasten ikdtason huomiointi pedagogiikan

suunnittelussa ja toteutuksessa. Esimerkkiné yhden haastattelijan vastaus:

Haastateltava 3: "Joo ma olen hyvin samoilla linjoilla elikk& lasta kuunnellaan, ja jos han on oikein
pieni niin havainnoidaan, jotta saadaan niita lapsen tota mielenkiinnon kohteita ja semmosia hénelle
tarkeita asioita esille ja niita sitte huomioidaan siind suunnittelutyssa ja toiminnassa. Hmm mun
mielesta se on semmosta lapsen kunnioittamista ja lapsen nahdyksi tulemista, ja myos sita, ettd saa

olla osallisena ja osallistua"

Aikuisen sensitiivisyys ja ldsndolo -luokkaan siséltyi eniten alaluokkia: Sensitiivisyys
vuorovaikutuksessa, Lasten osallisuus ja sensitiivinen kohtaaminen, Lapselle annettu aika
tehda asioita itsendisesti sekéd Kiireettomyyden tunne ja kasvattajien ammattitaito tukemassa
lapsilahtdista pedagogiikkaa. Haastattelussa mainittiin myds ympariston ja ilmapiirin
tarkeydestd. Lapsilahtdisyydessa on siis keskeista turvallinen ymparistd, kannustava, lammin
ja arvostava ilmapiiri, seké kiireettdmyyden tunteen luominen. Kiireettdmyyden tunteesta

esimerkkina:

Haastateltava 4: "Joo, lisdten taas naihin hyviin asioihin mité tos tuli niin, just taa kiireettomyyden
tunne, et sillon, ku tehdaan ja lapsi on taal nii hanel tulis semmonen todellaki et héan sais niiku nauttii
siit asiasta, mikéa on se tarkee. Ja sit se myds, et miten me kasvattajat ollaan koulutettuja, et se laatu

on. Turvallisuus ja materiaalit ja kaikki mita tehdaan esimerkiksi et ne on mietitty tarkkaan sillai, ja
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sit ku tosiaan meillaki on niiku niin pienii lapsii taala nii just se semmonenki myos et seki on myds
lapsiléahtosyydes keskeisté et vanhemmat voi miettii jotain toimintaa, et se on myds vapaaehtoista. Just
et, jos se lapsi ei 0o nyt iha valmis tdn&a nii se on ehka ens kerralla"

Mydnteinen oppimisympéristo lapsilahtdisen pedagogiikan perustana -luokkaan siséltyi kaksi
alaluokkaa: Turvallinen ja myonteinen ilmapiiri oppimisen tukena seka Turvallinen ymparisto
ja myonteinen ilmapiiri lapsiléhtdisen pedagogiikan mahdollistajina. Haastattelun aikana
mainittiin turvallisen ja myodnteisen ympariston/ilmapiirin tarkeys avoimen péivékodin

toiminnassa. Yksi vastaus esimerkking turvallisesta ja kannustavasta ilmapiirista:

Haastateltava 2: "Ja mé ajattelin, etté se on niinku myds keskeista se turvallisuus, et turvallisessa ja
kannustavassa ilmapiirissa niin se oppiminen mahdollistuu. Ja sit ku se on mielekasta, niin sillon niiku
lapsi kokee onnistuvansa ja hén saa kannustusta ja hén kokee olonsa turvalliseksi, jollonka se oppi

ikdan ku menee niiku perille ja han saa leikin omaisesti oppia”

Viitteeseen Lapsildhtoisyys on tirkedd” vastattiin myOntavésti. Vastaus vaihtoehdot olivat:
jokseenkin eri mieltd — ei samaa mielté eiké eri mieltd — jokseenkin samaa mielta — taysin

samaa mieltd. Esimerkkiné yhden vastaus:

Haastateltava 1:"Taysin samaa mieltd"

5.1.1 Mita avoimen paivakodin tyontekijat kertovat lasten osallisuudesta?

Pédluokaksi kehittyi ”Aikuisten rooli lasten osallisuudessa”, jolle syntyi kaksi yldluokkaa:
Aikuisten tarjoama osallisuuden laatu seké tasa-arvo osallisuuden mahdollistajana. Néille
kahdelle muodostui kolme alaluokkaa, jotka ovat: Tasa-arvo perustana osallistavalle
oppimiselle, Eldmyksellinen kokemus ja ilon kautta oppiminen seka Aikuisten mahdollistama
osallisuus. Haastattelussa ilmeni, ettd lasten osallisuus mahdollistuu aikuisen avulla. Esille
otettiin myds, ettd lapsille annetaan mahdollisuus osallistua omalla tavallaan. Elamyksellisen

kokemuksen oppimisesta esimerkkina:
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Haastateltava 2: "Joo ja ma ajattelin just et tammdénen niik elamyksellinen ja kokemuksellinen
oppiminen ja osallistuminen mahdollistaa sen et kaikki saa niinkun jollain tavalla sen ilon kautta
osallistua. Sen oman innostuksen ja lasnaolon kautta ja kun se on elamyksellista se toiminta ja se

ymparisto niin sillon se on mielek&sta ja sillon niiku kokee onnistumisen kokemuksia ja oppii"

5.1.2 Mitd avoimen paivakodin tyontekijat kertovat huoltajien osallisuudesta?

Péaédluokaksi muodostui "Huoltajien osallisuus suunniteltaessa pedagogista toimintaa”, ja sen
ylaluokat ovat: VVuorovaikutuksen tukeminen seka huoltajien osallisuus suunniteltaessa
pedagogista toimintaa, Vanhemmuuden tukeminen pedagogisesta ndkokulmasta seké
Huoltajien tiedottaminen pedagogisista toiminnoista. Jokainen haastateltava mainitsi lapsen ja
huoltajan vuorovaikutuksen tukemisen. Haastattelussa otettiin puheeksi se, etta huoltajille
annetaan my0s pedagogisia “eviitd” kotiin, esimerkiksi sanallista ja kuvallista tietoa

toiminnoista tai neuvoja kasvatustyohon. Esimerkki huoltajien osallisuudesta:

Haastateltava 2: "Just tata et se varhaisen vuorovaikutuksen tukeminen on meijan yks tdammadnen ydin
asia téaala avoimes paivakodissa nii sitd tuetaan ja tota sillon, ku se myds se vanhempi kokee niinkun
lapsikin sen turvallisen ympariston ja sen innostavan oppimisympariston ja kokemisympariston nii
sillon niikun han myds kokee saavansa taalta paljon myos pedagogisii evaita siihen omaan
kasvatustyohon sield kotona ja jaksamiseen erityisesti kanssa. Ja puolin ja toisin eli tavallaa mydskin
ne perheet tuovat niiku tdnne meijan perhetoimintaan omia ajatuksiaan ideoitaan ja se on
nimenomaan sita kaikkien osallisuutta eli on vanhemman ja lapsen osallisuutta. Ollaan valmiita myds

niiku tosiaan oppimaan heiltd, eli vastavuoroisesti"

Vanhemmuuden tukemista pedagogisesta ndkokulmasta mainittiin moneen otteeseen
haastattelun aikana. Avoimen péivakodin tydntekijoiden taytyy varmistaa jokaisen
mahdollisuus osallistua toimintaan, silld jokainen lapsiperhe on tervetullut avoimen

paivakodin toimintaan. Esimerkki jokaisen osallistumismahdollisuuksista:

Haastateltava 2: "Ja sit ku téd on matalankynnyksen osallistumis- mahdollisuus eli se ilmapiiri pitda

olla nii turvallinen eli tdnne on kenen vaan helppo tulla, kenen vaan lapsen ja kenen vaan aikuisen ehk
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tavallaa saa tulla omana itsendéan, olla sellainen kuin on ja jos siina kohdas niiku kokee sen et tanne
on kiva tulla nii se mahdollistaa niiku sen vanhemman osallisuuden siihen pedagogiseen
kasvattamiseen ja sen lapsen osallisuuden siihe eli tavallaa se tulee semmosen tunnekokemuksen
kautta ja sitte se kantaa sinne kotikasvatukseen asti. Ja me ollaa niiku semmost hyvinvointia tukevaa
toimintaa ja myoskin jos on jotain haasteita siin kasvatuksessa tai sit keskendises vuorovaikutukses nii
me tuetaan ja autetaan, jollonka sit tavallaa se osallisuus toteutuu paremmin ku me yhdessa voitetaan

niita haasteita. Mut my6s se ilon ja turvallisuuden tunne kantaa pitkéalle"

5.2 Miten tyontekijat ndkevat lapsilahtdisyyden toteutuvan avoimen

paivakodin toiminnassa?

Pééluokiksi muodostui ”Vastavuoroinen avun tarjoaminen”, Monipuoliset toiminnat
lapsildhtdisyyden ndkdkulmasta™, ”Lasten antama palaute” sekd "Monipuolinen
oppimisympéristo”. Niille syntyi monta yldluokkaa, joita ovat esimerkiksi Huoltajille tarjottu
tuki sekd Mielekk&an ja innostavan ympaériston luominen lasten ikatason mukaisesti.
Haastateltavat kuvasivat lapsilahtdisyyden avoimen péivakodin toiminnassa olevan keskeista.
Vastauksissa painottui toimintojen tarkastelu lasten ndkékulmasta, erityisesti ajatellen lasten

itsendista toimimista, josta seuraava haastateltava 1 vastaus kertoo:

Haastateltava 1: "No ite ndan kyl et se toteutuu taal todella hyvin et se on just semmonen mihin taal
panostetaan ja on tosi tarkkaan mietitty kaikki toiminnat just lapsilahtésyyden nakokulmasta. Lapset

saa ite toimia ja tehdd"

Haastateltavat mainitsi huoltajien roolin toiminnassaan, esimerkiksi huoltajille jaetaan aina
materiaalit pedagogisista toiminnoista seka heita tiedotetaan yleisesti avoimen paivékodin

asioista ja tapahtumista. Huoltajien roolista esimerkKi:

Haastateltava 3: "(...) Sit ma kans koen, et ne vanhemmat on meijan mydskin semmonen vahvuus
elikkd vanhemmat auttaa meita ymmartamaan, jos on oikein pieniki lapsi nii jos lapsi ei pysty viela
kertomaan sanallisesti, nii oma vanhempi tulkitsee viela paremmin niit lapsen vihjeita tai semmosii
kommunikoinnin tukena siina. Elikkd me saadaa helpommin ehké selville pientenkin lasten toiveita

siind mielessa. Sit ma koen kans, et meil on se vaikuttavuus on meijan semmonen vahvuus et me
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pystytan sit niiku vaikuttamaan mahdollisesti mydskin niitten vanhempien kasvatusasenteisiin ja

menetelmiin ja tuomaan sita lapsilahtoisyytta ehka vahvemmin siind mielessa myoskin koteihing...)”

Haastatteluun osallistujilta kysyttiin myds avoimen péivakodin kokemia haasteita toteuttaessa
lapsilahtoista pedagogiikkaa. Haastattelussa tuli muutaman kerran ilmi kulttuuriset erot, muun
muassa kielimuurin ja tapojen eroavaisuudet Kulttuurieroista esimerkkiné kahden

haastateltavan vastaus:

Haastateltava 3: ”(...) Kyl sit valilla voi olla jotkut kulttuurierot semmonen niiku haaste mut me ollaa
niista kyl niist kulttuurieroista me ollaan kyl saatu ne valtavan hyvin hoidettua. Siin alussa voi olla
vaha pienii semmosii mitas tdma juttu ny on, jos tulee ihan niiku vieraasta kulttuurista (...) Me
ratkotaan niit ongelmii varmaa vaha niiku tapauskohtasesti ain mita tulee ja voihan niit kulttuurieroja
olla Suomen sisallaki et voi olla hyvin erilainen kasvatuskulttuuri perheessa elikka se ei tarkota
pelkastadn maahanmuuttajia vaan se voi olla tammdnenki kulttuuriero. Mut tdh& mennes on aika

hyvin saatu ne aina menemaa sit loppujen lopuksi tulos yleensa onnistunu”

Haastateltava 4: 7'(...) ja sit ku on ulkomaalasii perheitd, sekin on yks haaste tavallaa, jos on vaik
paljon ulkomaalasii ja jos ei 00 sitd yhteista kieltd, nii 16ytdd ne toimintatavat, miten toimitaan heijan

kanssa sitte ja selitetddn ja kuvitetaan ja sanotetaan/naytetaan se asia.(...)”

5.2.1 Mitka tekijat edistavat lapsilahtdisyyden toteutumista avoimessa

paivakodissa?

Pédluokaksi muodostui “Kasvattajien pedagoginen osaaminen”, jonka yldluokka on
”Lapsildhtoisen pedagogiikan edellytyksend kasvattajien ammattitaito”. Puheenvuorossaan
haastateltavat mainitsi kasvattajien koulutuksen sekd ammattitaidon. Ammattitaidosta

esimerkkina:

Haastateltava 1: "Toteuttaminen (lapsilahtdisen toiminnan) ainaki edellyttaa totta kai tietoa, taitoa ja
vaha luovuuttaki ja hyvaa ehka periaattees koulutusta. Taallaki on eri koulutuksia, meil on jokasel

ehkd omat vahvuudet ja sitte tuodaan niit esille sitte toiminnan suunnittelussa™
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5.2.2 Mitka tekijat ovat esteena lapsilahtoisyyden toteutumiselle avoimessa
paivakodissa?

Paaluokaksi muodostui Resurssien puute, jonka ylaluokka on Lapsilahttisen pedagogiikan
haasteena tydntekijoiden puute. Haastattelun aikaisesmmassa vaiheessa vastattiin
lapsilahtoisen toiminnan mahdollisiin haasteisiin, ja tdssé kohtaa mainittiin vain

tyontekijoiden puute. Lapsilahtdisen toiminnan toteutumisen haasteena esimerkiksi:

Haastateltava 4: ”’(...) Se voi olla haaste ainaki sit, jos on liian vaha vaik henkilokuntaa tai ei oo
kielitaitost henkilokuntaa tai jotain tammdsta. Joskus voi olla haaste niiku aina, et voi olla porukkaa
vaik sairaana tai jotain, sillon voi tul haaste ja sit taytyy olla just sellaset luovat nappulat, et mita

tehdaan, ettei niiku tuu paniikki"
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6 Pohdinta

Tamaén tutkimuksen tarkoituksena oli selvittdd avoimen péivakodin tyontekijoiden késityksia
lapsilahtoisyydesta ja siitd, miten he kokevat sen toteutuvan toiminnassaan. Halusin myags
ottaa selvéa siitd, mitkd ovat juuri avoimen paivakodin vahvuuksia toteuttaessa lapsilahtoista
pedagogiikkaa. Téassa luvussa tarkastelen tdmén tutkimuksen tutkimustuloksia seka pohdin
niiden yhteyksi& esitettyyn teoriaan.

6.1 Lapsilahtdisyys sensitiivisyyden ndkokulmasta

Tutkimustulosten mukaan avoimen péivakodin tyontekijéat kertoivat melko yhtenevaésti siita,
mité kokivat lapsilahtoisyyden olevan. Erityisesti tyontekijoiden vastauksissa painottui lapsen
edun (ikataso/kehitystaso) huomiointi kaikessa tydskentelyssa (vrt. Kinos & Pukk, 2010).
Pedagogista toimintaa pohtiessaan tyontekijét painottivat vahvasti useassa yhteydessa lapsen
kohtaamista sensitiivisyyden kautta, jolloin he pystyvét huomioidaan lasten ikatason,

mielenkiinnon kohteet seké tasa-arvoisuuden.

Laajimmaksi paaluokaksi osoittautui sensitiivisyys ja se, miten lasten tarpeisiin ja
mielenkiinnonkohteisiin vastataan. Toiseksi laajimpana paaluokkana oli huoltajien osallisuus
suunniteltaessa pedagogista toimintaa. Haastattelussa tuli monesti ilmi se, kuinka avoimessa

paivakodissa osallistetaan lasten lisaksi myos huoltajia.
6.2 Oppimisymparistéjen muokkaaminen lapsilahtdisyyden pohjalta

Haastateltavat ottivat monesti puheeksi lasten oppimisymparistdn, ja kuinka he suunnittelevat
toimintaansa lapsilahtoisyyden nakékulmasta. Haastattelussa mainittiin oppimisymparistojen
rakentaminen lapsen turvallisuuden kannalta seka se, ettd ympariston tulisi olla myds
kannustava. Myos mielekkaista ja innostavista leikkiympéristoista puhuttiin, ja kuinka lasten
mielenkiinnon kohteet on otettu huomioon naiden ymparistdjen rakentamisessa. Koen itsekin,
ettd oppimisymparistdjen olisi tarkea olla houkuttavia optimaalisen osallisuuden kannalta. Se,

ettd oppimisymparistd on rakennettu innostavaksi, kannustaa lapsia osallistumaan toimintaan.
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6.3 Aikuisten rooli lasten osallisuuden mahdollistajana

Aikuiset mahdollistavat lasten osallisuuden (esim. antavat mahdollisuuden palautteen
antamiselle). Haastattelun lopussa painotettiin vield palautteen kysymisen tarkeydesté.
Avoimen péivakodin toiminnassa annetaan lapsille mahdollisuus kertoa mielipiteitaan,
esimerkiksi kuvien avulla. Pienetkin lapset pystyvét antamaan palautetta ndiden kuvien
avulla, vaikkeivat vield pystyisi sanallistamaan mielipiteitddn. Itse pidan palautteen kysymisté
todella tarkednd osana lapsiléahtoisyyttd, vaikka se saattaakin tuntua pieneltd asialta. Talla
menetelmalla voisi osallistaa lapsia myos paatoksenteossa, niin kuin haastattelussa tuli ilmi.
Avoimessa pdivakodissa lapsia on osallistettu muun muassa siten, ettd lapset paasevat
valitsemaan tietyista asioista mieluisimman (esim. laittamalla rastin tai varittamalla tietyn

kuvan alle).
6.4 Huoltajien osallisuus suunniteltaessa pedagogista toimintaa

Haastattelussa nousi puheeksi huoltajien osallistaminen suunniteltaessa toimintaa. Huoltajille
annetaan mahdollisuus ilmaista mielipiteitd&n toimintaan liittyen sekd myos mahdollisuus
antaa niista palautetta. Huoltajien tiedottamiseen ja materiaalin jakamiseen on myos
panostettu avoimessa paivakodissa. Tdamé on mielestani hyvin tarkead, vaikka ihan jokaista
huoltajaa ei valttdmatta kiinnostaisikaan, mita paivékodissa tehdaan. Haastattelun aikana yksi
tyontekija kaytti termié perhelahtdisyys, joka kuvastaa mielestani hyvin avoimen paivékodin
toimintaa. Perhetoiminta siséltdd samoja periaatteita kuin lapsilahtdisyys, mutta lapsen edun
lisaksi koko perheen etua pidetdén tarkeand. Tyontekijat saavat huoltajilta yhta paljon kuin
heille tarjoavatkin, eli tukeminen tapahtuu vastavuoroisesti, niin kuin haastattelussa

muotoiltiin.

6.5 Lapsilahtdisyyden tarkastelu ekologisen teorian avulla

Bronfenbrennerin (1974) kehittelemassa lapsen ekologiassa kasitellaan lapsen valitonta
ymparistoa (esim. koti ja paivakoti), joka siséltaa fyysisen tilan, roolit, toiminnat seka
materiaalit (Bronfenbrenner, 1974). Tutkimustuloksissa ilmeni monesti naihin osa-alueisiin
liittyvaa aineistoa, esimerkiksi paaluokissa monipuolinen oppimisymparisto ja aikuisen rooli
lasten osallisuudessa. Jokaisen haastateltavan vastauksissa tuli ilmi lapsen
mielenkiinnonkohteiden huomiointi, esimerkiksi toiminta, joka on suunniteltu innostamaan

lapsen osallisuutta ja oppimista. Jokainen haastateltava otti jossain kohtaa haastattelua
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puheeksi lasten ik&tason/kehitystason huomioimisen toiminnan suunnittelussa sek&
oppimisympaéristojen laatimisessa. Haastattelun aikana puhuttiin myos turvallisuudesta,
esimerkiksi oppimisympériston laatimisessa. Myos materiaalien kdytosta puhuttiin, eli
jokaiselle lapselle annetaan mahdollisuus osallistua toimintaan ja toiminnassa tarvitsevia

materiaaleja on tarpeeksi kaikille.

Bronfenbrennerin (1974) mukaan lapsen valittdbmaan ymparistoon liittyy myos ihmisten rooli,
esimerkiksi mité huoltajat tai paivakodin tyontekijét tekevat (Bronfenbrenner 1974).
Tutkimustuloksista muodostui yhdeksi paéluokaksi aikuisten rooli lasten osallisuudessa,
johon siséltyy aikuisten tarjoama osallisuuden laatu. Tastd esimerkkind haastattelussa mainittu
menetelmad, kun lapset ovat viel& pienid, he paésevat oman huoltajansa sylissa osallistumaan

toimintaan. Kyseiset sylileikit ovat iso osa pienen lapsen osallisuutta.

Mikrosysteemi

Ekologisen teorian mikrosysteemi sisaltd kehittyvan ihmisen ymparilla olevia rooleja (mité
he tekevét) ja roolien vélisia vuorovaikutussuhteita (Shelton 2019). Tutkimustuloksista ilmeni
moneen kertaan lasten ja aikuisten roolit, esimerkiksi lapsille annettu mahdollisuus vaikuttaa
toiminnan suunnitteluun ja toteutukseen. Haastattelun aikana mainittiin pariin kertaan lapsille
tarjottu palautteen antaminen, esimerkiksi sanallisena tai kuvallisena menetelména. Lapsille
siis tarjotaan mahdollisuuksia olla palautteen antajan seka toiminnan suunnittelun roolissa.
Huoltajien rooli taas mainittiin useampaan kertaan haastattelun aikana, esimerkiksi huoltajilta
saatu apu pedagogisissa tilanteissa ja toiminnan suunnittelussa. Haastattelussa mainittiin, etta
lasten huoltajat tuntevat oman lapsensa paremmin seké osaa tulkita lasten tarpeita, miké auttaa
varhaiskasvatuksen tyontekijoitd toiminnan suunnittelussa. Haastattelussa mainittiin myos se,
ettd avoimessa varhaiskasvatuksessa huoltajille tarjotaan apua siind méaarin, mita he saavat
huoltajilta vastavuoroisesti. Huoltajat auttavat lapsen ymmartamisessd, kun taas he saavat

kotiinsa pedagogisia evaita (esim. toiminnan materiaalit tai kasvatukselliset vinkit).

Lasten ja aikuisten vélinen vuorovaikutus tuli pariin otteeseen ilmi, esimerkiksi juuri
palautteen kysymisessa, yhdessa tekemisessa ja aikuisen sensitiivisyyden/lasndolon tuomassa
turvallisuudessa. Haastattelussa kerrottiin, kuinka avoimen péivakodin tyontekijat
kannustavat huoltajia kasvatustehtavassa, esimerkiksi toiminnan aikana lapseen ja tilanteeseen
keskittymiseen. Tama on mielesténi tarkeaa, silla tdna padivana kannykdiden kéytté on hyvin

yleistd, joka vie tilanteen tarkeyden lapsen kehityksessé.
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Makrosysteemi

Makrosysteemi, toisin sanoen kulttuuri, sisaltdd ihmisten elaméntapojen ja uskomusten
eroavaisuuden (Bronfenbrenner 1974). Haastattelun aikana tuotiin pariin kertaan ilmi eri
kulttuureista tulleet perheet, ja kuinka heidén kulttuurinsa eroavat muista. Kulttuurierot
ilmenevat esimerkiksi eldméntavoissa, mutta kuten haastattelussa ilmeni, avoimen paivéakodin
tyontekijat yrittavat perehtya aina tietyn perheen kulttuuriin. Myds kielimuuri tuli esille
avoimen pdivakodin mahdollisissa haasteissa lasten osallisuuden nakdkulmasta.
Haastattelussa mainittiin myos haasteena huoltajien eri nakemykset, jolla tarkoitettiin yleisesti
kaikkia perheitd. Tama liittyy silti kulttuuriin ja makrosysteemiin, silla myds suomalaisten
perheiden valilla (kulttuurien sisélld) saattaa olla eroavaisuuksia eldméntavoissa. Kulttuurierot
ovat vaistaméattomid, mutta silla on vaikutusta, miten tyontekijat suhtautuvat néihin. Tulosten
perusteella voitaisiin paatelld, ettd avoimessa paivakodissa eri kulttuureista tulleisiin

perheisiin suhtaudutaan myéntavasti.

6.6 Lapsilahtoisyys kriittisesta ndkdkulmasta

Lapsilahtoisyytté tai lapsikeskeisyyttd on kritisoitu paljon, varsinkin oikeaoppisuuden
nékokulmasta. Singer (2005) huomauttaa, ettd kaikki uudenlaiset opetusmenetelmat voivat
muuttua niin sanotusti ”oikeaoppisuudeksi” ja ne voidaan kééntdd lapsia "hiljentédvalld”
tavalla. Eli jos lapsen aktiivisuus ja luovuus on asetettu keskiton edistyksellisessa
kasvatusmuodossa, se merkitsee uusia lapsen kurinpidon muotoja. (Singer, 2005). En ole
samaa mieltd sen kanssa, etta lapsilahtdisyys voitaisiin kdantaa lapsia hiljentavélla tavalla.
Tassa on voitu tarkoittaa sitd, ettad lapsilahtoisyydessd voidaan mennd ihan aaripaéhan ja antaa
kéytannossa liikaa vastuuta lapsille. Téastd ndkdkulmasta ymmarrén Kriittisyyden, silld lapset
eivét ole kykenevaisia ottamaan niin paljon vastuuta toiminnasta. Heille kuuluu tarjota
mahdollisuuksia ja vaihtoehtoja toiminnan suunnittelussa ja toteutuksessa, mutta kasvattaja

tietdd loppujen lopuksi, mika on lapselle parasta.

Lapsikeskeisia lahestymistapoja pidetaan edelleen sosiaalisena saéntelyna ja valvontana, joka
antaa vapaudelle ja valinnalle tilaa (Burman, 1994). Cannella (1997) uskottelee kirjassaan,
ettd lasten valinta olisi niin sanottu illuusio ja aikuiset kuitenkin hallitsevat naita lasten
valintoja seka seuraavat, kun niitd valintoja tehdaan (Cannella 1997). Uskon itse, etté tallaista
lapsilahtoisyytté toteutetaan, silld yhtendista méaaritelméaé lapsilahtoisyydesté ei ole. Jotkut

saattavat uskoa, ettéd lapsilahtoisyydessa annetut vaihtoehdot ovat tarkasti laadittu aikuisten
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nakokulmasta. Lapsille tietenkin annetaan naita vaihtoehtoja, mutta niiden laatiminen vaatii

kasvattajan kykyé tarkastella toimintaa lapsilahtdisyyden kannalta.

Niin sanottu “opettaminen ilman opetusta” on McArdlen ja McWilliamin (2005) mielesté
ironinen kategoria, sillé se siséltaa kaksi vastakkaista aluetta. Ndmé kaksi vastakkaista aluetta
ovat lapsikeskeisyys (vapaus) seka opettajajohtoinen pedagogiikka (kuri). Tama kategoria ei
ole ongelma, joka voitaisiin ratkaista tasapainon loytamiselld. Se on tietynlainen retorinen
valine, jonka avulla ajatellaan, etté opettajien on pakko opettaa, mutta tehda se siten, ettei se
siltd nayttaisi. (McArdle & McWilliam, 2005). Lapsil&dht6istd opetusta saatetaan toteuttaa
tdmankaltaisen opettamisen ilman opettamista- menetelman avulla, joka antaa muille illuusion
lapsilahtoisen pedagogiikan toteutumisesta. McArdle ja McWilliam muotoilivat hyvin, kun
puhuivat siitd, miten opettajien on pakko opettaa siten, ettei se vaikuttaisi siltd. Tama voi olla
osin totta, sill& loppujen lopuksi opettajalla on padvastuu toiminnasta, mutta lapsille kuuluisi
silti antaa mahdollisuus vaikuttaa heitd koskeviin asioihin ja toimintaan. Lapsilahtoisyytta
saatetaan pitéa aikuisen laatimien maarattyjen vaihtoehtojen tarjoamisen mahdollisuutena.
Olen itse sitd mieltd, ettd edelld mainitut vaihtoehdot ovat niin sanotusti aikuisjohtoista
lapsilahtdisyyttd, niin kuin McArdle ja McWilliam (2005) esittivat.

Church ja Bateman (2019) mainitsevat artikkelissaan, ettei opettajien tarvitse huomioida ihan
jokaista lapsen aloittamaa kysymystd. Opettajien tulisi silti avata silménsa sille, etteivét he
seuraa tai kannusta lasten aloitteita niin usein kun luulevat. (Church & Bateman 2019). Olen
heiddn kanssaan samaa mieltd, ettei tarvitse myodskaan menna darimmaisyyksiin, jotta
lapsilahtdisyys toteutuisi. Silti tulisi reflektoida omaa toimintaa juuri tuosta ndkokulmasta,

ettei aina valttaméattd huomaa sivuuttavansa lasten aloitteita.
6.7 Jatkotutkimus ja hyddyntamismahdollisuus

Tamaén tutkimuksen myoté toin valoa avoimelle varhaiskasvatukselle, silti tutkimusta aiheesta
pitéisi tehda lisaa tulevaisuudessa. Lapsilédhtoisyyttéd on tutkittu aika runsaasti, joten
tulevaisuudessa siihen voisi perehtya viela syvéllisemmin, esimerkiksi tutkimalla avointa
paivékotia verrattuna muihin paivéakoteihin. Lapsilahtoisyytta voisi tutkia maaréllisena
tutkimuksena seka sita voisi havainnoida toiminnassa (esimerkiksi kuvaamalla). Ennen
haastattelua, haastattelun aikana seka sen jalkeen avoimen paivékodin tyontekijat mainitsivat
sen, ettei avoin varhaiskasvatus ole lakisadteinen, eika se sen vuoksi ole ihmisten

tietoisuudessa.



36

Lahteet

Ahonen, L. (2017). Haastavat kasvatustilanteet: lampimén vuorovaikutuksen kasikirja.
Santalahti-kustannus: PS-kustannus.

Alila, K., & Portell, T. (2008). Leikkitoiminnasta avoimeen varhaiskasvatukseen. Avointen
varhaiskasvatuspalvelujen nykytila ja kehittdmistarpeet 2007. Helsinki: Sosiaali- ja
terveysministerion selvityksid 2008:14.
https://julkaisut.valtioneuvosto.fi/bitstream/handle/10024/72270/Selv200814.pdf

Berthelsen, D., Brownlee, J., & Johansson, E. (2008). Participatory Learning in the Early
Years: Research and Pedagogy (1st ed.). Routledge.
https://doi.org/10.4324/9780203883556

Bronfenbrenner, U. (1974). Developmental Research, Public Policy, and the Ecology of
Childhood. Child Development, Vol 45(1). https://doi.org/10.2307/1127743

Bronfenbrenner, U. (1979). The Ecology of Human Development: Experiments by Nature and

Design. Cambridge: Harvard University.

Bronfenbrenner, U. (1989). Ecological systems theory. In R. Vasta (Ed.), Annals of Child
Development, Vol. 6, Six Theories of Child Development: Revised Formulations and

Current Issues. London: JAI Press

Bronfenbrenner, U. (1994). Ecological models of human development. International

Encyclopedia of Education, 2nd ed., Vol. 3. Oxford: Pergamon/Elsevier Science.

Burman, E. (1994). Deconstructing Developmental Psychology. Routledge: London.

Cannella, G. (1997). Deconstructing Early Childhood Education: Social Justice and

Revolution, Peter Lang: New York.

Ceci, S. (2006). Urie Bronfenbrenner (1917-2005). The American psychologist, Vol 61 2.
https://doi.org/10.1037/0003-066X.61.2.173


https://julkaisut.valtioneuvosto.fi/bitstream/handle/10024/72270/Selv200814.pdf
https://doi.org/10.4324/9780203883556
https://doi.org/10.2307/1127743
https://doi.org/10.1037/0003-066X.61.2.173

37

Church, A., & Bateman, A. (2019). Children’s Right to Participate: How Can Teachers
Extend Child-Initiated Learning Sequences? International Journal of Early Childhood,
Vol 51. https://doi.org/10.1007/s13158-019-00250-7

Department of Education, Employment and Workplace Relations (DEEWR) for the Council
of Australian Governments. (2009). Belonging, being and becoming: the Early Years
Learning Framework for Australia. Canberra, ACT: Commonwealth of Australia.

Eskola, J., & Suoranta, J. (1998). Johdatus laadulliseen tutkimukseen. Tampere: VVastapaino.
McArdle, F., & Mcwilliam, E. (2005). From balance to blasphemy: shifting metaphors for

researching early childhood education. International Journal of Qualitative Studies in
Education, Vol 18. https://doi.org/10.1080/09518390500082376.

Penn, H. (2005). Understanding early childhood education, Issues and controversies

Hirsjérvi, S., & Hurme, H. (2000). Tutkimushaastattelu; Teemahaastattelun teoria ja kaytanto.

Helsinki: Yliopistopaino.

Hirsjérvi, S., Remes, P., & Sajavaara, P. (2009). Tutki ja kirjoita. Helsinki: Tammi.

Hytonen, J. (1997). Lapsikeskeinen kasvatus. Helsinki: WSQOY :n graafiset laitokset, Juva.

Hytonen, J. (2007). Lapsikeskeisen kasvatuksen ydinkysymyksia. Helsinki: WSOY
Oppimateriaalit Oy.

Hyvérinen, M., Nikander, P., & Ruusuvuori, J. (2017). Tutkimushaastattelun kasikirja.

Tampere: Kustannusosakeyhti6 Vastapaino.

Kinos, J., & Pukk, M. (2010). Lapsest lahtuv kasvatus. Lapse huvid esile. Tea ja toimeta

series. Tallinn, Estonia: Kirjastus ILO.


https://doi.org/10.1007/s13158-019-00250-7
https://doi.org/10.1080/09518390500082376

38

Kinos, J., Robertson, L., Barbour, N., & Pukk, M. (2016) Child-Initiated Pedagogies: Moving
Toward Democratically Appropriate Practices in Finland, England, Estonia, and the
United States, Childhood Education, Vol 92:5. DOI: 10.1080/00094056.2016.1226107

Lefstein, A. (2002). Thinking Power and Pedagogy Apart— Coping with Discipline in
Progressivist School Reform. Teachers College Record, Vol 104(8).
https://doi.org/10.1111/1467-9620.00215

Lehtinen, E., Vauras, M., & Lerkkanen, M-K. (2016). Kasvatuspsykologia. Jyvaskyl&: PS-

kustannus

Ruusuvuori, J., Nikander, P., & Hyvarinen, M. (2010). Haastattelun Analyysi. Tampere:

Vastapaino

Shelton, L. (2019). The Bronfenbrennen Primer. A Guide to develecology. Routledge New
York and London. https://doi.org/10.4324/9781315136066

Singer, E. (2005). The Liberation of the Child: A Recurrent Theme in the History of
Education in Western Societies. Early Child Development and Care, Vol 175, no. 6.
https://doi.org/10.1080/03004430500131395

Tuomi, J., & Sarajarvi, A. (2018). Laadullinen tutkimus ja sisallonanalyysi. Helsinki: Tammi.

Tutkimuseettisen neuvottelukunnan julkaisuja (2023). Hyva tieteellinen kdytanto ja sen

loukkausepailyjen kasitteleminen Suomessa. Helsinki

Opetus- ja kulttuuriministerio (2018). Varhaiskasvatuslaki®®.
https://finlex.fi/fi/laki/ajantasa/2018/20180540#L 1

Opetushallitus (2022). Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet. Maaraykset ja ohjeet 2022:2a.

Hansaprint Oy Turenki https://www.oph.fi/fi/tilastot-ja-

julkaisut/julkaisut/varhaiskasvatussuunnitelman-perusteet-2022



https://doi.org/10.1080/00094056.2016.1226107
https://doi.org/10.1111/1467-9620.00215
https://doi.org/10.4324/9781315136066
https://doi.org/10.1080/03004430500131395
https://finlex.fi/fi/laki/ajantasa/2018/20180540#L1
https://www.oph.fi/fi/tilastot-ja-julkaisut/julkaisut/varhaiskasvatussuunnitelman-perusteet-2022
https://www.oph.fi/fi/tilastot-ja-julkaisut/julkaisut/varhaiskasvatussuunnitelman-perusteet-2022

39

Opetushallitus (2022). Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet. 3.2 Varhaiskasvatuksen
oppimisympaéristot. Maaraykset ja ohjeet 2022:2a. Hansaprint Oy Turenki

https://www.oph.fi/fi/tilastot-ja-julkaisut/julkaisut/varhaiskasvatussuunnitelman-
perusteet-2022

Paananen, M., Kuukka, A., & Alasuutari, M. (2019). Assembeld policies: The Finnish case of
restricted entitlement to early childhood education and care. Journal on Early
Childhood Education Research Vol, 8 (2). http://jecer.org/fi

Pianta, R., La Paro, K., & Hamre, B. (2008). Classroom Assessment Scoring System™:
Manual K-3. Paul H. Brookes Publishing Co

YK:n yleissopimus lapsen oikeuksista. (1989). Unicef. https://www.unicef.fi/tyomme/lapsen-

oikeudet/lapsen-oikeuksien-sopimus/lapsen-oikeuksien-sopimuksen-koko-teksti/



https://www.oph.fi/fi/tilastot-ja-julkaisut/julkaisut/varhaiskasvatussuunnitelman-perusteet-2022
https://www.oph.fi/fi/tilastot-ja-julkaisut/julkaisut/varhaiskasvatussuunnitelman-perusteet-2022
http://jecer.org/fi
https://www.unicef.fi/tyomme/lapsen-oikeudet/lapsen-oikeuksien-sopimus/lapsen-oikeuksien-sopimuksen-koko-teksti/
https://www.unicef.fi/tyomme/lapsen-oikeudet/lapsen-oikeuksien-sopimus/lapsen-oikeuksien-sopimuksen-koko-teksti/

40

Liitteet

Haastattelukysymykset

1.
2.

3.

Mita lapsilahtoisyys mielestasi on?
Miké lapsilahtoisyydessa on keskeista?
Vastaa véitteeseen; lapsiléahtoisyys on tarkeéé (jokseenkin eri mielta — ei samaa

mieltd eika eri mieltd — jokseenkin samaa mieltd — taysin samaa mieltd)

Miten ndette lapsildhtdisyyden toteutuvan toiminnassa/opetuksessa?
Milla tavalla lasten osallisuus toteutuu toiminnassa?

Mité lapsiléhtoisen toiminnan toteuttaminen mielestanne edellyttaa?
(haasteet toiminnan toteuttamiselle ja sitd tukevat tekijat?)

Mitka ovat avoimen paivakodin vahvuudet toteuttaessa lapsiléhtoista
pedagogiikkaa? Entad mitk& ovat mahdolliset heikkoudet?

Miten néette huoltajien roolin lapsil&dhtdisen pedagogiikan toteutuksessa?

Miten osallistatte huoltajia lasten pedagogiseen kasvattamiseen?



