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Sukupuolitietoinen kasvatus on yksi tapa edistééd sukupuolten tasa-arvoa. Sen tarkoituksena on
tunnistaa yhteiskunnallisia ja kulttuurisia sukupuolittuneita késityksid ja ohjata opettajaa vihentdmééan
nditd sukupuolikésityksid omassa kédytoksessddn. My0s perusopetuksen opetussuunnitelmassa
kerrotaan sukupuolitietoisen kasvatuksen tiarkeydesti tasa-arvon ja yhdenvertaisuuden edistdjana.
Vaikka perusopetuksen opetussuunnitelmassa korostetaan sukupuolitietoisen kasvatuksen tarkeytta,
jéd sen toteuttamisen vastuu opettajalle itselleen. Aiemmista tutkimuksista on huomattu, etté opettajat
eivét ole saaneet koulutusta sukupuolitietoisen kasvatuksen toteuttamisesta opiskeluaikanaan tai
tydeldmaéssd. Tutkimuksissa on havaittu myos oppilailla olevan sukupuolittuneita asenteita, joihin
opettajan olisi tirkedd osata omalla toiminnallaan puuttua. Sukupuolitietoisen kasvatuksen lisdksi
my0s sukupuolen moninaisuus on tirkedd huomioida kouluissa. Sukupuolivihemmist6ihin kuuluvien
on tutkittu syrjéytyvén erityisesti sukupuolittuneilla aloilla. Syrjdytymisen ennaltachkdisemiseksi
sukupuolen moninaisuus tulisi huomioida jo peruskouluikdisend, jotta sitd voitaisiin torjua jo ennen
sen tapahtumista.

Téssd tutkimuksessa tutkitaan opettajien ndkemyksié sukupuolen moninaisuudesta ja
sukupuolitietoisuudesta seké opettajien valmiuksia toteuttaa sukupuolitietoista kasvatusta
kouluympéristdsséd. Tutkimuksella halutaan selvittda opettajien késityksid sukupuolitietoisesta
kasvatuksesta, koska opettajilla voi olla sen toteuttamiseen erilaisia asenteita ja kdytantoja. Liséksi
tutkimuksen avulla halutaan selvittdd opettajien ndkemyksid sukupuolen moninaisuudesta,
sukupuolivihemmistoisté ja niithin suhtautumisesta omassa opetuksessa. Tutkijoita kiinnostaa
erityisesti vanhempien opettajien ja nuorempien opettajien asenteelliset erot ja koulutuksen puute.

Tuloksista voidaan huomata, ettd kaikki opettajat pitivét sukupuolitietoista kasvatusta tirkeéni ja
kokevat sen parantavan tasa-arvoa. Opettajien ja oppilaiden omien asenteiden koettiin vaikuttavan
sukupuolen moninaisuuden huomioimiseen kouluymparistdssd. Haastateltavat kokevat koulutuksen
puutteen ja oman tiedon puutteen merkittdviksi haasteeksi sukupuolitietoisen kasvatuksen
toteuttamisessa. He eivét olleet saaneet koulutusta sukupuolitietoisesta kasvatuksesta opiskeluaikanaan
tai tyoeldméssi. Opettajien tiedostamattomat tavat jakaa oppilaita ryhmiin sukupuolten perusteella
vaikuttavat sukupuolitietoisen kasvatuksen toteutumiseen. Myos koulun rakenteelliset tekijét kuten
sukupuolinormien perusteella jaetut pukuhuoneet ja vessatilat koettiin haasteelliseksi, koska ne eivit
huomioi sukupuolivihemmistdja eivitka tue tasa-arvon toteutumista kouluympéristossa. Tutkimusta
voidaan hy6dyntdd muun muassa pohdittaessa seké nykyisten opettajien ettd opettajaopiskelijoiden
koulutuksen tarpeellisuutta sukupuolen moninaisuudesta ja sukupuolitietoisesta kasvatuksesta.

Avainsanat: sukupuoli, sukupuolen moninaisuus, sukupuolitietoisuus, sukupuolisensitiivisyys,
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1 Johdanto

Suomi on sitoutunut edistiméén tasa-arvoa kaikilla eldmén osa-alueilla lakien ja
kansainvilisten ihmisoikeussopimusten velvoittamana (Eskelinen ja Itdkare 2020, 198). Tasa-
arvolain avulla pyritddn estimédén sukupuolia koskevaa syrjintdd ja lisidméén tasa-arvoa
sukupuolten vililla (609/1986, 5§). Kasvatus- ja koulutusjérjestelmén tiedetdéin olevan
keskeinen mahdollistaja sukupuolten tasa-arvon toteutumisen edistdmiseksi (Eskelinen ja
Itdkare 2020, 198). Tasa-arvolaissa kerrotaan, ettd kaikilla pitdd sukupuolesta riippumatta olla
mahdollisuus koulutukseen ja opetuksen sekd oppiaineiston pitdd pohjautua tdhan lakiin
(609/1986, 5§). Tasa-arvoista kasvatusta voidaan toteuttaa esimerkiksi sukupuolitietoisena
kasvatuksena. Sukupuolitietoinen kasvatus on yksi sukupuolten tasa-arvon edistdmisen

keinoista (Eskelinen ja Itdkare 2020, 198).

Oppilaan sukupuolella voi olla merkityksellinen rooli kasvatuksessa ja sukupuolimallien
tarjoamisessa. Oppilaan sukupuoli voi vaikuttaa esimerkiksi opettajan kasityksiin oppilaasta,
asenteisiin oppilasta kohtaan ja oppilaan yksil6lliseen kohtaamiseen. (Jddskeldinen ym. 2015,
18.) Jos opettajan kisitykset ja asenteet muokkaavat opettajan tapaa kasvattaa lapsia, voi
koulutus ndyttiytyd epitasa-arvoisena. Sukupuolitietoisessa kasvatuksessa opettaja tunnistaa
sukupuolittuneita yhteiskunnan ja kulttuurin rakenteita ja ohjaa omaa opetustaan poistamalla

sukupuolittuneisuutta. (Jadskeldinen ym. 2015, 18.)

Sukupuolten vilinen tasa-arvo on nostettu merkittéviksi periaatteellista muutosta vaativaksi
kriteeriksi vuoden 2016 perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (Jadskeldinen ym.
2015, 18). My®ds yhteiskunnallinen keskustelu on lisdéntynyt etenkin
sukupuolivihemmistdistd (Lehtonen 2013, 42). Tadmaén takia tutkijat haluavat selvittia,
millaisia nikemyksid opettajilla on sukupuolen moninaisuudesta ja sukupuolitietoisuudesta ja
millaisena he kokevat valmiutensa toteuttaa sukupuolitietoista kasvatusta kouluympéristossa.
Tutkijat selvittdvat myds opettajien omia kisityksid sukupuolen moninaisuudesta,
sukupuolesta lukuméarina ja haasteista sukupuolen moninaisuuden huomioimisessa. Tutkijat
haluavat tietdd, miten opettajat ymmartivit sukupuolikésitteet ilman niiden méérittelyd. Néin
saadaan selville mahdollisimman aito ndkemys opettajien osaamisesta sukupuoleen liittyvista
kasitteistd. Koska osa kasitteistd on verrattain uusia, eikd vertaisarvioitua
tutkimuskirjallisuutta ole runsaasti, tutkijat hyodyntavit myos Opetushallituksen

(Jaaskeldinen ym. 2015) seké Terveyden ja hyvinvoinnin laitoksen laatimia mééritelmia



sukupuolesta ja siihen liittyvien késitteiden yhteydestd. He kokevat kouluympéristoon liittyvat

viralliset toimijat luotettavina késitteitd méadriteltdessa.

Suomi yhteiskuntana ja monet sen palveluista ovat rakentuneet sukupuolinormien varaan.
Sukupuolinormi tarkoittaa sité, ettd sukupuolia ajatellaan olevan vain kaksi: miehet ja naiset
(DuBois ja Shattuck-Heidorn 2021, 4). Tama bindédrinormiksi kutsuttu sukupuolinormi syrjii
sukupuolivihemmistdjéd (Richards ym. 2016, 95). Syrjinté ei aina ole tahallista, mutta sitd voi
esiintyd esimerkiksi tahattoman toiminnan ja epéasialliseksi koetun kohtelun muodossa.
Sukupuolivihemmistdon kuuluva voi kohdata arjessaan haasteita: kouluissa ja tyopaikoissa ei
usein ole kéytettdvissd sukupuolineutraaleja vessoja tai pukeutumistiloja, harrastustoiminta
voi olla sukupuolittunutta, yhteiskunnan tarjoamat palvelut voivat olla sukupuolittuneita ja
saattavat siten sulkea ihmisid palveluiden ulkopuolelle. Sukupuolen moninaisuus voi jadda
erilaisissa palvelutilanteissa huomioimatta, jos ammattilaisten koulutus ja tietimys
sukupuolen moninaisuudesta on puutteellista. Lihivuosien keskustelu
sukupuolivihemmistdjen oikeuksista on lisinnyt yhteiskunnan tietimysti (Lehtonen 2013,
42), jolloin sukupuolivihemmistdjen huomiointi on parantunut koulumaailmassa.
Tietdmittomyys sukupuolen ilmaisun késitteistd voi johtaa siihen, ettd ilmioté ei tunnisteta, ja
ihminen ei tule kohdatuksi omana itsenddn (Seta). Siksi sukupuolen moninaisuus on lisdtty

kouluissa osaksi tasa-arvosuunnittelun tyotd (Lehtonen 2013, 42).

1.1 Sukupuoli ja sukupuolen moninaisuus

Kaikki sukupuoleen liittyvét termit ovat sidoksissa sukupuolen kisitteeseen, jota on
tarkasteltu erilaisista ndkdkulmista. Sukupuolta ei ole mééritelty vain yhdelld maaritelméalla,
koska sukupuoli on késitteend laaja. Sukupuoli muodostuu monista tekijoisté kuten
kehityksellisistd, ruumiillisista, perinn6llisistd, hormonaalisista, psyykkisistd, sosiaalisista ja
etnisistd ominaisuuksista. Sukupuoli ei ole vain miehen ja naisen kategorioiden rajoittama,
vaan yksilo voi kokea olevansa mies tai nainen tai jotain niiden véliltd. Yksilo voi my0s
kokea olevansa jotain aivan muuta. Sukupuoli voi myos olla joillekin ihmisille merkitykseton
kisite (Seta). Usein sukupuolivihemmistot ryhmitellddn vain transsukupuolisiksi, jolloin
muut sukupuolivihemmistot jadvat huomioimatta (Lehtonen 2013, 43). Yleisid sukupuolta
méidrittdvid termejd ovat esimerkiksi cissukupuolinen, muunsukupuolinen, transmies,
transnainen, intersukupuolinen ja sukupuoleton (THL). Sukupuolinimityksii kehitetdédn lisaa

sen myoOtd, kun ymmaérrys sukupuoli-identiteetin kokemisesta syvenee.



Kaikki ihmiset ovat arvokkaita omina yksiloindén ja heiddn yksildllisiin piirteisiinsé pitéa
suhtautua ymmarrykselld (Jadskeldinen ym. 2015, 13). Tdssé tutkimuksessa hyodynnetdin
suomalaisen ihmisoikeusjérjeston Seksuaalisen tasavertaisuuden (Seta ry), Terveyden ja
hyvinvoinnin laitoksen (THL) sekd Opetushallituksen maaritelmid sukupuolen
moninaisuudesta. Sukupuolen moninaisuudella tarkoitetaan laajaa kirjoa erilaisia sukupuolen
kokemuksia, ilmaisutapoja ja kehon sukupuolittuneita ominaisuuksia (THL, Seta). Jokaisen
yksilon kokemus sukupuolesta on ainutlaatuinen, ja sukupuolen moninaisuus on osa jokaista

thmista.
1.2 Sukupuolitietoisuus

Sukupuolitietoisuus ja sukupuolisensitiivisyys tarkoittavat ajattelutapaa, jossa kiinnitetdin
huomiota sukupuoleen ja siihen liittyviin kriteereihin sekd niiden vaikutukseen yksiloa ja
yhteiskuntaa kohtaan (Seta). Sukupuolitietoisuudella ymmaérretddn my6s sukupuolen
kulttuurisia ja sosiaalisia yhteyksii ja tiedostetaan mahdollisuus vaikuttaa niihin (Jadskeldinen
2015, 18). Termid sukupuolisensitiivisyys kédytetddn varhaiskasvatuksen ja nuorisotyon
yhteydessa. Puolestaan termié sukupuolitietoisuus kdytetddn yleisemmin opetuksen parissa.
(Seta.) Téssa tutkimuksessa kéytetddn termid sukupuolitietoisuus, koska tutkimus toteutettiin

perusopetuksen kontekstissa.

Sukupuolitietoisen kasvatuksen tavoitteena on antaa jokaiselle lapselle mahdollisuus
médritelld itsensd ja toteuttaa sukupuolta omalla tavallaan. Sukupuolitietoinen kasvatus pyrkii
valttdiméédn sukupuolen korostamista tilanteissa, joissa se ei ole merkityksellista.
Sukupuolitietoisuus ei ole sama asia kuin sukupuolineutraalius, jossa sukupuolen merkitysti
pyritdin hdivyttaméan. (Seta.) Sukupuolen huomioimatta jattiminen ei vélttimaitta auta
korjaamaan niitd ongelmia, jotka ovat erityisen sidoksissa sukupuoleen (Gordon ja Lahelma

1992, 318).

Sukupuolitietoinen opetus perustuu siihen, ettd oppilasta ei sosiaalisteta hidnen ulkoiseen
sukupuoleensa, vaan sen sijaan tunnistetaan jokaisen oppilaan yksilollisyys ja
persoonallisuus. Sukupuolitietoinen opetus pyrkii rakentamaan tasa-arvoa tunnistamalla ja
purkamalla sukupuolittavia yhteiskunnallisia ja kulttuurisia tekijoitd. (Opetushallitus.)
Opetuksen tehtidvind on vilttdd sosiaalistamasta oppilaita heiddn ulkoisen sukupuolensa
perusteella (Jadskeldinen ym. 2015). Opetus ja ohjaus eivit yllapidd sukupuolittuneita ryhmid
ja tyttdjen ja poikien jakamista erillisiin ryhmiin (Opetushallitus). Sukupuolitietoiseen

opetukseen siséltyy myds seksuaalisten suuntautumisten ja seksuaali-identiteettien



moninaisuuden tunnistaminen (Opetushallitus), mutta tima tutkimus keskittyy késittelemién

sukupuolitietoista opetusta ainoastaan sukupuolen nikdkulmasta.

1.3 Sukupuoli-identiteetti

Sukupuoli-identiteetin késitteen ymmairtdmiseksi on ensin ymmarrettdva identiteetin kasite.
Identiteetti tarkoittaa sitd, miten yksilo kokee ja médrittelee itsensd suhteessa omaan
minuuteensa, sosiaaliseen ymparistoonsd ja omaan kulttuuriinsa (Saastamoinen 2006, 172).
Identiteetti ei ole pysyvi, vaan voi muuttua ajan mydtd (Sukupuolen moninaisuuden

osaamiskeskus).

Sukupuoli-identiteetin kehittyminen on vuosia kestéva asteittainen prosessi, joka alkaa
varhaislapsuudessa (Kohlberg 1966). Useimmat lapset kykenevét nimedméan oman
sukupuolensa ja muiden sukupuolen 18-24 kuukauden idssd (Steensma ym. 2013). Tdma
kyky nékyy vahvistuvissa sukupuolityypillisissd mieltymyksissi, kuten stereotyyppisten
lelujen suosimisessa, leikkikéyttdytymisen mieltymyksissé seké véhitellen lisddntyvassa
halussa leikkid samaa sukupuolta olevien vertaisten kanssa (Zosuls ym. 2009). Useimmilla
lapsilla sukupuoli-identiteetti ja sukupuoliroolin odotusten mukainen kdytds ovat piddosin

yhdenmukaisia (Steensma ym. 2013).

Useimmiten sukupuoli-identiteetti kehittyy fyysisten sukupuolen ominaisuuksien mukaisesti.
Esimerkiksi, kun vauva syntyy XY-sukupuolikromosomeilla ja miehen sukuelimilld, hdnet
yleisesti mairitelldan mieheksi. Hin osoittaa yleensd miehille tyypillistd kdyttdytymistd ja
omaksuu miehen sukupuoli-identiteetin. (Steensma ym. 2013.) On kuitenkin tilanteita, joissa
nédiden sukupuolen biologisten ominaisuuksien vililla voi ilmeté ristiriitoja, joita esimerkiksi

intersukupuoliset henkil6t voivat kokea (Seta).

Intersukupuolisen henkilon kromosomien, sukupuolirauhasten tai biologisen sukupuolen
kehitys ei ole ominaista (Hughes ym. 2006). Esimerkiksi henkilon ulkoiset tai sisdiset
sukuelimet eivit vélttdmattd ole yksiselitteisesti nais- tai miestyypilliset. Intersukupuolisen
henkilon sukupuoli-identiteetti saattaa olla yhtenevdinen kromosomien ja sukupuolirauhasten
kanssa, mutta se ei ole yhtenevéinen ulkoisten sukuelinten kanssa. Intersukupuolisuus voi olla

joillekin ihmisille sukupuoli-identiteetti ja toisille tapa kuvata omia kehonpiirteitddn (Seta).

Transsukupuolinen ihminen ei koe oman sukupuolensa vastaavan hédnelle syntyméasséan
maédriteltyd sukupuolta (Westerbotn, Blomberg ja Renstrom 2017). Transihmiset kokevat

usein sukupuoliristiriitaa kehon ominaisuuksista, jotka eivit vastaa heididn kokemustaan



omasta sukupuolestaan tai tullessaan kohdatuksi vairén sukupuolen edustajana (Trasek).
Sukupuoliristiriita tunnetaan myos nimelld sukupuolidysforia, ja se voi aiheuttaa kokijalleen

ahdistusta (Sukupuolen moninaisuuden osaamiskeskus).

1.4 Sukupuolten tasa-arvo perusopetuksessa

Tasa-arvolaissa edellytetddin edistimién sukupuolten vilistd tasa-arvoa. Sen keskeinen ajatus
on myos pyrkid vélttimaan syrjintdd (609/1986, 5§). Vaikka Suomea pidetddn
kansainvélisesti tasa-arvoa edistdvind maana, tapahtuu Suomessa my0s tasa-arvoa
heikentdvid asioita (Jaddskeldinen ym. 2015, 9). Tasa-arvoa heikentévit haasteet pitdé
huomioida koulussa. Tasa-arvohaasteet korostavat sukupuolten tasa-arvon edistimisen
tarkeyttd. (Jadskeldinen ym. 2015, 9.) Tasa-arvohaasteet ndkyvét esimerkiksi tydeldmassé,
kotitdiden jakautumisessa, ihmisten terveydessd, vanhemmuuteen liittyvissd kysymyksissé
sekd koulutuksessa ja opetuksessa (Jadskeldinen ym. 2015, 9). Lapset pitévét aikuisia omana
esimerkkinddn opetellessaan eldmadssé tarvittavia taitoja. He huomioivat aikuisten ja oman
ldhipiirinsd tapoja, jolloin he luovat itselleen mielikuvia sukupuolesta ja valtarakenteista.
Opettajien on tirkeéd olla tietoisia lasten kisityksisté tasa-arvoon liittyen, jotta he voivat lisétéd

lasten tietoa ja ymmarrysti tasa-arvon toteuttamisesta. (Jaaskeldinen ym. 2015, 9.)

My0s lasten keskuudessa esiintyy tapoja, jotka heikentdvét sukupuolten vélisti tasa-arvoa.
Naéitd tapoja voivat olla esimerkiksi syrjintd tai vdkivalta. (Jddskeldinen ym. 2015, 10.)
Syrjintdd koulumaailmassa voi kohdistua tiettyyn sukupuoleen ja vdkivaltaa suuntautua
ihmiseen, joka ilmaisee sukupuoltaan valtaviestostd poiketen. Syrjiminen ja vékivalta voivat
jdada opettajalta huomaamatta, miké korostaa opettajan ennaltachkéisevin toiminnan

merkitysta.

Kouluarjessa sukupuolijako voi ndkyd merkittavésti. Esimerkiksi liikuntakasvatuksessa
oppilaat jaetaan usein sukupuolen mukaisiin ryhmiin ja késitydtunneilla on vahva ajatus
poikien ja tyttdjen kisitoistd. Sekaryhmat litkuntatunneilla ja jaksottaiset vaihdot pehmeiden
ja kovien késitdiden vililld eivit itsestddn lisdd tasa-arvoa sukupuolten vililld. Samalla pitda

myos kiinnittdd huomiota muihin sukupuolittuneihin kdyténtdihin. (Lehtonen 2003, 99-100.)

Vaikka opettajat eivdt yksin kykene muuttamaan sukupuolittuneita perinteiti, on heilld
mahdollisuus yllépitda tai haastaa sukupuolittavia kdyténteitd kouluympéristosséd (Lehtonen
2003, 101). Oppilaiden asenteet tasa-arvosta ja sukupuolesta vahvistuvat peruskouluikdisini

(Jadskeldinen ym. 2015, 12), joten opettajien on tirkedd varmistaa, ettd opetus tukee



sukupuolten vilistd tasa-arvoa ja kannustaa oppilaita pohtimaan sukupuolirooleja ja -
odotuksia kriittisesti. Koska tydeldmissd havaitaan olevan sukupuolittuneita aloja
(Jadskeldinen ym. 2015, 12), opettajien ja muun opetusyhteison on tirkeéé ottaa varhaisessa

vaiheessa huomioon oppilaiden sukupuolittuneet asenteet.

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa mainitaan tasa-arvolaki ja tasa-arvon
toteutumisen térkeys (Perusopetuksen opetussuunnitelma 2014, 14). Tasa-arvon merkitys
korostuu my0s yhdenvertaisuusperiaatteessa, jonka kerrotaan olevan tirkedssé osassa
kehitettidessd perusopetusta (POPS 2014, 16). Perusopetuksen opetussuunnitelmassa
painotetaan my0s opetuksen yhteiskunnallista tavoitetta tasa-arvon ja oikeudenmukaisuuden

toteuttamisessa (POPS 2014, 18).

1.5 Aiempi empiirinen tutkimus

Opettajien ndkemyksid sukupuolitietoisuudesta ja -kasvatuksesta sekd opettajien valmiuksia
toteuttaa sukupuolitietoista kasvatusta koulumaailmassa on tutkittu suhteellisen véhin.
Etenkin tuoretta tutkimustietoa on vaikea 16ytdd. Sukupuolta sen sijaan on tutkittu eri
ndkokulmista, kuten historiallisena, sosiaalisena, yhteiskunnallisena ja kulttuurisena ilmiona
(Lehtonen 2003, 17). Sukupuoleen liittyvéd kasvatustyoté ei ole yleensé késitelty
kulttuurisesta tai yhteiskunnallisesta nikokulmasta (Lehtonen 2003, 20).

Vidén ja Naskali (2010) tutkivat sukupuolitietoisen opetuksen toteutusta ja merkitystd Lapin
yliopistossa opiskelevien opettajaopiskelijoiden, yliopisto-opettajien ja Lapin yliopistosta
valmistuneiden opettajien nikokulmasta. Tutkimuksessa analysoitiin kolmea eri aineistoa.
Valmistuneet opettajat vastasivat kyselytutkimuksessa, miten koulutuksesta saatu sukupuolta
koskeva tieto on ollut tydn kannalta merkityksellistd. (Vidén ja Naskali 2010, 17.) Lapin
yliopiston opettajankoulutuksessa opettaneita yliopisto-opettajia haastateltiin heidén
kokemuksistaan sukupuolen suhteita koskevasta opetuksesta. Lisédksi opettajaopiskelijoiden
luentopéivikirjoja ja kurssipalautteita tarkasteltiin sukupuolen merkityksen nakdkulmasta.

(Vidén ja Naskali 2010, 22.)

Tutkimustuloksissa nousi esiin, ettd opettajaksi opiskelevien sukupolvi on muuttumassa.
Nuoret opiskelijat ovat tietoisempia sukupuolta ja seksuaalisuutta koskevista asioista kuin
opettajansa. (Vidén ja Naskali 2010, 89.) Opiskelijat pohtivat, miten voivat tiedostaa ja vélttaa

heteronormatiivisuuden vilittimistd oppilaille. Osa opiskelijoista oikeutti
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heteronormatiivisuutta ja binddrinormia luonnollisuudella ja uskonnollisiin ndkemyksiin

vedoten (Vidén ja Naskali 2010, 90).

Opiskelijat esittivat ratkaisuja sukupuolitietoisuuden lisddamiseksi yksilollisen tiedostamisen
lisddmiselld ja opettajakoulutuksen sisdltdjen paivittamiselld. Opiskelijat pitivit my0os
tarkednd, ettd tasa-arvo ja erilaisuuden kunnioittaminen huomioitaisiin myds
opiskelijavalinnassa (Vidén ja Naskali 2010, 85). Opiskelijoiden ja opettajien kisitykset
opetuksen edistdmisestd olivat yhteneviiset. Opettajat kokivat koulutusta olleen tarpeeseen
ndhden liian vdhdn (Vidén ja Naskali 2010, 48). Sukupuolitietoista koulutusta saaneista

opettajista suurin osa koki koulutuksen hyoddylliseksi.

Tutkittaessa peruskouluikdisten oppimistuloksia on huomattu sukupuolten vilisid asenteellisia
eroja. Oppilaiden asenteet oppiaineita kohtaan, kiinnostuksen kohteet ja oppimistulokset
ndkyvit heiddn omassa osaamisessaan ja luottamuksessaan omiin taitoihinsa. (Jadskeldinen
ym. 2015, 10). Tutkimuksista on selvinnyt oppiaineasenteiden vahvistuvan
peruskouluikdisend, ja niiden ndkyvén vield jatko-opinnoissa ja tydeldmissd. Tyoeldmassi

asenne-eroja havaittiin etenkin sukupuolittuneilla aloilla. (Jddskeldinen ym. 2015, 12.)

Tutkimustulosta on saatu my0ds sukupuolten vélisistd eroista ammatillisessa koulutuksessa.
Sen mukaan tyttdjd opiskelee enemmaén terveydenhoitoalalla, ja pojat kouluttautuvat tekniikan
ja talouden aloille. (Koramo & Vehvildinen 2015.) Tamé& vahvistaa sukupuolten vélisten
asenteiden eroja. Tutkimuksessa on havaittu myds sukupuolivihemmistdihin kuuluvien
opiskelijoiden koulun keskeyttdminen. (Koramo & Vehvildinen 2015). Sen mukaan etenkin
sukupuolittuneilla aloilla sukupuolivihemmistdon kuuluvat kokevat huonommuuden tunnetta.
(Jadskeldinen ym. 2015, 10). Tdmaén takia tasa-arvokasvatusta pitdé toteuttaa jo
peruskoulussa, jotta ihmisten ymmaérrys sukupuolen moninaisuudesta ja sukupuolten tasa-

arvosta lisdéntyy.
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2 Tutkimuskysymykset

Téssd tutkimuksessa tutkitaan opettajien ndkemyksid sukupuolen moninaisuudesta ja
sukupuolitietoisuudesta sekd opettajien valmiuksia toteuttaa sukupuolitietoista kasvatusta

kouluympéristdssa.

Tutkimuskysymyksid ovat
1. Millaisia ndkemyksid opettajilla on sukupuolen moninaisuudesta?
2. Millaisia ndkemyksid opettajilla on sukupuolitietoisuudesta?

3. Miten opettajat kokevat omat valmiutensa sukupuolitietoisen kasvatuksen

toteuttamiseen kouluymparistossa?

Aiempien tutkimusten (Vidén ja Naskali 2010, Lehtonen 2003) perusteella téssa
tutkimuksessa tutkijoiden ennakko-oletuksena on, ettd tutkimukseen osallistuvien iéll4 on
merkitystd heidédn ndkemyksiinsi ja tietoisuuteensa sukupuolen moninaisuudesta ja
sukupuolitietoisuudesta. Tutkijat pitdvit myos aiempaan tutkimukseen pohjautuen
todennikoisend, ettd tutkimukseen osallistuvat eivét ole saaneet aiheesta juurikaan koulutusta.
Oletuksena on my0s koulutuksen lisddmisen térkeys niin opettajankoulutuksessa kuin

taydennyskoulutusten muodossa.
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3 Menetelma

Téssd kvalitatiivisessa haastattelututkimuksessa on tarkoituksena tutkia opettajien ndkemyksia
sukupuolen moninaisuudesta ja sukupuolitietoisuudesta seki tarkastella opettajien valmiuksia
sukupuolitietoisen kasvatuksen toteuttamiseen kouluympéristossa. Tutkimusasetelmana on
tapaustutkimus, jossa keskitytdén yksittdisten osallistujien kokemuksiin tarkoituksena
syventdd ymmarrystd ilmidstd (Kvantitatiivisten menetelmien tietovaranto 2009).
Tapaustutkimuksen tuloksia ei pyrité yleistimdén, koska tutkimuksen osallistujat eivét jaa
samaa kokemusmaailmaa, tydkokemusta tai tydymparistod eika tutkimuksen otos ole
yleistdmiseen riittdvédn suuri. Koska tutkimuksessa halutaan lisdtd ymmaérrystéd opettajien
nikemyksisti ja kokemuksista sukupuolen moninaisuuteen ja sukupuolitietoisuuteen liittyen,

valittiin tutkimuksen menetelméksi laadullinen tutkimus.

Otantamenetelmina kéytettiin mukavuusotantaa, jossa tutkijat valitsevat osallistujat helpon
saatavuuden perusteella (Robson 1994). Mukavuusotantaa ei voida kayttia tilastollisissa
yleistyksissé, koska otosjoukko ei edusta koko populaatiota (Ovaska, Aula ja Majaranta 2005,
288). Mukavuusotannalle on ominaista, ettd osallistujat on valittu samalta maantieteelliseltd
alueelta. Osallistujilla voi myds olla sama sosioekonominen asema ja etninen tausta. Néilla
tekijoilld voi olla vaikutusta siihen, mitd tutkimus pyrkii selvittiméan. (Emerson 2015, 166.)
Téssid tutkimuksessa haastateltavia pyrittiin 10ytdméan eri ldhtokohdista, koska tutkijoiden
ennakko-oletuksena oli, ettd haastateltavien erilaiset taustat tuovat tutkimusaineistoon

monipuolisempia ndkdkulmia (Emerson 2015).

3.1 Osallistujat

Tutkimukseen osallistui viisi satakuntalaisissa ja keskisuomalaisissa ala- tai yldkouluissa
tyoskentelevdd opettajaa. Haastateltavien opettajien lahtokohdat erosivat ién, tydkokemuksen,
tyopaikan ja kouluasteen osalta. Ndiden tekijoiden merkitystd korostettiin tutkimusaineiston
monipuolistamisessa, silld sukupuolen moninaisuus ja sukupuolitietoinen kasvatus voivat

ilmentdd moninaisia kdyténteiti ja arvoasenteita (Vidén ja Naskali 2010).

Tutkimukseen ei valittu haastateltavia sukupuolen perusteella, koska tdssé tutkimuksessa
sukupuolta ei koettu merkitykselliseksi pienen otoskoon vuoksi. Tutkijat laativat
tutkimukseen osallistuneista taustatietolomatta (liite 4) hyddyntéen henkilprofiilit (taulukko
1) havainnollistaakseen tutkimukseen osallistuneiden opettajien ikéd, tyokokemusta,

tyopaikkaa ja kouluastetta.
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Taulukko 1. Henkiloprofiilit tutkimukseen osallistuneista opettajista

Osallistuja Ammatti Ika Tydkokemus vuosina
Opettaja 1 (O1) Luokanopettaja, 49 Yli 20
alakoulu
Opettaja 2 (02) Aidinkielen opettaja, 50 Yli 20
ylakoulu
Opettaja 3 (O3) Erityisopettaja, ylakoulu 24 4-10
Opettaja 4 (0O4) Luokanopettaja, 25 0-3
alakoulu
Opettaja 5 (O5) Luokanopettaja, 23 0-3
alakoulu

3.2 Tutkimuksen toteutus

Tutkimusaineisto kerattiin haastattelemalla, koska haastattelumenetelma mahdollistaa
syvillisemmain ja monipuolisemman pohdinnan tutkimukseen liittyvisti aiheista. Haastattelun
aikana haastateltavalle voidaan myos esittdd tiydentivid lisdkysymyksié vastauksien
tarkentamiseksi. (Kvalitatiivisten menetelmien tietovaranto 2008). Haastattelu oli
rakenteeltaan puolistrukturoitu teemahaastattelu. Teemahaastattelussa keskitytdén tiettyihin
aiheisiin ja ilmidihin, jotta teemoista saadaan kattavampi ymmarrys. Teemahaastattelu on
luonteeltaan keskustelunomainen ja siind korostuu haastateltavan oikeus puheeseen.

(KvaliMOTYV 2008.)

Haastattelukysymykset jaettiin neljddn kategoriaan, joita ovat sukupuolitietoisuus, sukupuolen
moninaisuus, sukupuolivihemmistdt ja perusopetuksen opetussuunnitelman nikokulma
sukupuolitietoisuudesta ja sukupuolen moninaisuudesta. Kategorioiden alussa kartoitettiin
haastateltavan ajantasaista tietimysté kyseisestéd aiheesta. Vasta tdmén jélkeen kasite
médriteltiin haastateltavalle. Timén tarkoituksena oli saada totuudenmukaisempi kuva
haastateltavan tietimyksestd aiheeseen liittyen. Kisitteet, jotka haastateltaville méériteltiin,
olivat sukupuolitietoisuus, sukupuolen moninaisuus, sukupuolivihemmistot ja perusopetuksen
ndkokulma sukupuolitietoisuuteen ja sukupuolen moninaisuuteen. Kisitteiden méérittelyyn
kaytettiin Seta ry:n ja Terveyden ja hyvinvoinnin laitoksen méaaritelmid, koska tutkijat pitivat
nditd l4hteitd luotettavina. Seta ry péivittad késitteiden méérittelyjd joka vuosi pohjautuen
asiantuntijoiden arvioon kisitteisti (Seta 2023). Terveyden ja hyvinvoinnin laitos on

luotettavaa tietoa tarjoava asiantuntija- ja tutkimuslaitos (THL 2024).
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Haastattelukysymykset (liite 1) esitestattiin kolmella luokanopettajaopiskelijalla mahdollisten
epaselvyyksien minimoimiseksi. Esitestausten perusteella kysymysten asetteluun tehtiin
muutoksia, jotta kysymykset ovat helpommin ymmarrettdvissa. Haastattelukysymyksiin
lisattiin kysymys siitd, miten haastateltava sai tiedon oppilaan kuulumisesta
sukupuolivihemmistdoon. Tutkijat muotoilivat myos sukupuolten lukumédardé koskevaa
kysymystd uudelleen, jotta se ei ohjaa haastateltavaa, vaan antaa mahdollisuuden oman

nidkemyksen ilmaisemiseen.

Tutkijat laativat tietoturvailmoituksen (liite 2), saatekirjeen (liite 3) ja taustatietolomakkeen
(liite 4). Tietoturvailmoitus ja saatekirje toimitettiin haastatteluun osallistuville ennen
haastattelua. Tietoturvailmoituksessa ilmeni, mité tietoja haastateltavista kerdtddan ja mihin
tarkoitukseen niitd kdytetddn. Saatekirjeessd osallistujalle kerrottiin tarkemmin tutkimuksen
toteutuksesta. Tietoturvailmoituksessa ja saatekirjeessé kerrottiin tutkijoiden tutkivan
sukupuolikasvatusta. Sukupuolikasvatuksen kdsite muutettiin myohemmin tutkimuksessa
sukupuolen moninaisuuden kisitteeksi, kun tutkijoille selkeytyi se, mitd tutkimuksella

tutkitaan.

Haastattelua varten laadittiin haastattelurunko, johon kirjattiin ylos ohjeet haastattelun
etenemiseen, haastattelukysymykset, kisitteiden méérittelyt ja tutkijan vuorosanat.
Haastattelurunkoa seuraamalla tutkija pystyi varmistamaan, ettd haastattelutilanne oli
mahdollisimman yhdenmukainen kaikille haastateltaville. Haastattelu toteutettiin tydajan
ulkopuolella haastateltavan omalla ajalla kasvotusten tai etdyhteydelld Zoom-
verkkokokoustydkalun vilitykselld. Etdyhteys lisési tutkimuksen teettimiseen joustavuutta ja
mahdollisti haastatteluun osallistumisen toisesta kaupungista. Etidyhteydelld on mahdollisuus
saada yhti paljon tietoa haastateltavasta kuin perinteisesti haastattelemalla (Hokka 2020),
joten etdyhteyden kéyttiminen oli tutkimusaineiston kerddmiseen hyva vaihtoehtoinen

mahdollisuus.

Haastattelut toteutettiin erillisind toisistaan, jotta haastateltavan yksityisyys ja muut eettiset
periaatteet toteutuivat. Haastattelujen jirjestdminen jaettiin tutkijoiden vililld niin, ettd
molemmat tutkijat haastattelivat kaksi opettajaa yksin. Yhden opettajan he haastattelivat
yhdessi. Opettajat 1 ja 2 haastateltiin kasvotusten ja opettajat 3, 4 ja 5 haastateltiin Zoom-
verkkokokoustydkalun vilitykselld. Tutkijat kokivat kasvotusten ja etdyhteydelld toteutetun
haastattelutilanteen samanlaisina lukuun ottamatta sité, ettd Zoom-verkkokokoustydkalun

ilmaisversiossa haastattelut keskeytyivit ylittdessddan 45 minuutin aikarajan. Aikarajan
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padttyessd haastateltavalle ldhetettiin uusi liittymislinkki verkkokokoukseen haastattelun
jatkamiseksi. Haastattelijat ottivat aikarajan huomioon ilmoittamalla siitd haastateltavalle
hyvissd ajoin ennen aikarajan paittymistid, jotta haastateltava sai rauhassa vastata

kysymykseen eiki vastaus jaddnyt kesken aikarajan tdyttyessa.

Haastattelun alussa osallistujat tayttivit Webropol-taustatietolomakkeen, jota tutkijat
hyodynsivét tuloksia analysoidessaan. Webropol-taustatietolomake sisdllytettiin
tutkimukseen, jotta tutkimusraporttiin saatiin helposti koottua haastateltavista henkildprofiilit.
Taustatietolomakkeen tdyttd sujui nopeasti, koska taustatietolomake oli QR-koodin takana

helposti niytettdvissa.

Haastattelukysymykset olivat kaikille osallistujille samat, jotta vastaukset ovat
mahdollisimman hyvin vertailtavissa. Teemahaastattelu mahdollisti lisdkysymysten
kysymisen tilanteissa, joissa haastateltavan oli vaikea sanoittaa vastaustaan tai tutkija halusi
tarkentaa haastateltavan vastausta. Haastattelun aikana tutkijat méarittelivit haastateltavalle
olennaiset kdsitteet, jotta haastattelijan oli helpompi varmistua siitd, ettd keskustelu eteni
ymmérrettivilld tavalla. Ndin kumpikin osapuoli oli samalla taajuudella kasiteltavista
aiheista. Haastattelu kesti haastateltavasta riippuen 35-60 minuuttia. Haastattelun kestoon
vaikuttivat taustatietolomakkeen tiayttdmiseen kdytetty aika, mahdolliset lisdkysymykset ja se,

kuinka laajasti haastateltavat sanoittivat vastauksensa.

3.3 Aineiston kasittely

Haastattelut dénitettiin tietoturvallisella Audacity-ohjelmistolla, jonka jilkeen
haastatteluaineistot siirrettiin Seafile-pilvipalveluun osallistujan yksityisyyden suojaamiseksi.
Adnityksii kisiteltiin huolellisesti haastateltavien yksityisyyden suojaamiseksi. Niiti ei

esimerkiksi tallennettu tietokoneelle tai kuunneltu muiden kuin tutkijoiden kuullen.

Teemahaastattelun vastaukset muodostivat tutkimusaineiston, joka litteroitiin. Litterointi
toteutettiin niin, ettd vain tutkijoilla oli mahdollisuus kuulla alkuperéiset aineistot. Néin
tutkijat pystyivit takaamaan haastateltavien yksityisyyden. Litterointi tehtiin kuuntelemalla
haastattelutallennetta ja kirjoittamalla samalla haastateltavan puhe sanatarkasti tekstimuotoon
(Saaranen-Kauppinen & Puusniekka 2009, 78). Tdmén tutkimuksen litteraatit kirjoitettiin
tutkijoille yhteiseen Word-tiedostoon, jotta litteraatin analysoiminen olisi tutkijoille
mahdollisimman helposti toteutettavissa. Litteraattiin merkittiin my®0s toistot, tdytesanat ja

merkittdvit ddnenpainot, jotta haastateltavan puheen erityispiirteet ja haastattelutilanteen
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autenttisuus valittyisivdt mahdollisimman hyvin. Haastateltavan sanavalinnat ja ddnenpainot
antavat tutkijoille aineiston analysoimisen kannalta merkittidvia tietoa kielenkéytosté ja

asioiden ilmaisutavasta (Saaranen-Kauppinen & Puusniekka 2009, 74).

3.4 Aineiston analyysi

Tutkimusaineiston analyysissd hyodynnettiin aineistoléhtoistd analyysimenetelméa, jossa
keréttyd aineistoa tarkasteltiin avoimesti ilman valmiita ennakko-oletuksia tai teoreettisia
viitekehyksié (Saaranen-Kauppinen & Puusniekka 2006). Tdma 1dhestymistapa mahdollisti
tutkimusaiheen monipuolisen tarkastelun ja joustavan tavan ymmartéé ja tulkita

tutkimusaiheeseen liittyvid nikokulmia (Saaranen-Kauppinen & Puusniekka 2006).

Tutkimusaineisto litteroitiin ja siirrettiin Excel-laskentataulukko-ohjelmistoon, jossa aineisto
koodattiin tutkimuskysymysten avulla analyysiyksikoihin. Koodaamalla aineistoa saatiin
aineistosta helposti ryhmiteltyd samanlaisia vastauksia. Aineistoon lisétyt tutkimustulosten
koodit voivat olla esimerkiksi numerosarjoja tai tekstin muuttamista tietyn vériseksi.
(Saaranen-Kauppinen & Puusniekka 2009, 80.) Tdssé tutkimuksessa tutkimustuloksia
koodattiin merkitsemaélld tutkimuskysymykset tietyilld véreilld ja koodaamalla aineistosta
tutkimuskysymykseen liittyvit vastaukset samalla virilld. Samalla vérilld koodatut tekstit
jaettiin analyysiyksikoihin. Analyysiyksikot olivat pddasiassa yhden lauseen mittaisia.
Analyysiyksikot ovat tulosten saamisen kannalta tirkeitd elementtejd, joita vertaamalla
aineistosta voidaan 16ytid yhtdldisyyksii ja eroja (Kallinen & Kinnunen, 2021). Tdmén
tutkimuksen analyysiyksikot koodattiin vérien avulla seka kirjain- ja numeroyhdistelmilld,
jotta tutkijat 16ysivét ilmaisut helposti alkuperdisestd litteraatista. Jos analyysiyksikon
tulkitseminen tuntui haastavalta, tutkijat palasivat koodin avulla selvittimién alkuperéisesti

litteraatista analyysiyksikon kontekstin tulkinnan tueksi.

Analyysiyksikdiden avulla tutkimusaineisto teemoiteltiin, jolloin tutkimusaineistosta voitiin
16ytdd toistuvia teemoja (Saaranen-Kauppinen & Puusniekka, 2009, 56). Teemoittelun
ansiosta tutkijat 10ysivat tutkimusaineistosta tutkimuksen kannalta oleellisia ja toistuvia ala- ja
yldluokkia. Ennen teemoittelua analyysiyksikdt muutettiin pelkistettyyn muotoon, jotta
tutkijoiden oli helpompi ymmaértad niitd. Aineiston analyysiprosessin pdépiirteet on esitelty

seuraavassa kuviossa (kuvio 1).
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Kuvio 1. Aineiston analyysiprosessi

Tutkimuksen kannalta oleelliset yldluokat olivat tutkimuskysymyksistd 10ytyvid teemoja.

Naéiti olivat esimerkiksi sukupuolitietoisen kasvatuksen tiedostaminen omassa opetuksessa,

sukupuolitietoisen kasvatuksen toteutus kouluympéristossé, sukupuolitietoisen kasvatuksen

toteutuksen haasteet, tyytyviisyys omiin valmiuksiin toteuttaa sukupuolitietoista kasvatusta,

sukupuolitietoista kasvatusta koskevat oppimisen tarpeet, sukupuolitietoista kasvatusta

koskeva koulutuksen jirjestiminen, sukupuolen moninaisuuden huomiointi opetuksessa,

koulun toimien riittdvyys ja riittimattdmyys sukupuolen moninaisuuden huomioimisessa ja

perusopetuksen opetussuunnitelman sukupuolitietoisen kasvatuksen nikyvyys kouluarjessa.

Seuraavaksi (taulukko 2) esitellddn muutama esimerkki analyysiyksikdiden pelkistetyisté

ilmauksista ja niiden ala- ja yldluokista.

Tutkimuskysymys Alkuperainen ilmaus

Pelkistetty ilmaus

Alaluokka

Ylaluokka

Miten opettajat
kokevat omat

Se on varmaan yks paras
paikka pyrkii vaikuttamaan

valmiutensa siihen, etta asiat on niinku
sukupuolitietoisen kaikille

kasvatuksen tasa-arvosest mahdollisii.
toteuttamiseen 0O2v2a3

kouluymparistossa?
T3

Mmm...No jos ajatellaan
niinku sillain helppoutta tai
vaikeutta ni mun mielesta
se on hyvinkin helppoa
O3v2a1

et ehka nimenomaan se
et varmasti niinkun itseni
mukaan lukien niin monet

Hanen mielestaan
koulu on
ymparistdna paras
paikka pyrkia
vaikuttamaan
siihen, etta asiat
ovat kaikille tasa-
arvoisesti
mahdollisia.

Ajattelee
sukupuolitietoisen
kasvatuksen olevan
todella helppoa.

Toivoo itsensa ja
muiden opettajien
puolesta aiheesta
lisda koulutusta.

yhteiskunnallinen
tiedostaminen

asenne
kasvatusta
kohtaan

kouluttautuminen

Sukupuolitietoisen
kasvatuksen
toteutus
kouluymparistossa

Sukupuolitietoisen
kasvatuksen
toteutus
kouluymparistossa

Sukupuolitietoisen
kasvatuksen
toteutus
kouluymparistossa
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opettajat toivois siihen
lisda koulutusta. O3v2a2

Varsinkin kun on On sitd mieltd, ettd  opettajien Sukupuolitietoisen
Vanhempaa Vanhempien ikasidonnaisuus kasvatuksen
opettajakuntaa ei opettajien toteutus
varmastikaan oo heidan opiskeluaikoina tai kouluymparistossa
opiskeluaikoinaan tai ensimmaisina

ensimmaisina tydévuosikymmenina

tydévuosikymmenina ees ei ole puhuttu

puhuttu tAmmdsesta aiheesta.

asiasta. O3v2a3

Taulukko 2. Esimerkki analyysiprosessista

Taulukossa 2 ensimmadisessé sarakkeessa ndhdéddn tutkimuskysymykseen liittyvid vastauksia.
Vastauksia tutkimuskysymyksiin saatiin haastattelukysymyksista (liite 1) ja tissd esimerkissé
vastattiin kysymykseen "Millaisena koet sukupuolitietoisen kasvatuksen toteuttamisen
kouluympdristossd? ”. Toisessa sarakkeessa on haastateltavan alkuperdinen ilmaisu “Se on
varmaan yks paras paikka pyrkii vaikuttamaan siihen, ettd asiat on niinku kaikille tasa-
arvosest mahdollisii” eli analyysiyksikko. Kolmannessa sarakkeessa haastateltavan vastaus
on pelkistetty eli siind kerrotaan, miti haastateltava tarkoittaa tai mihin hin vastauksellaan
viittaa. Tédssd esimerkissé haastateltavan mielestd “koulu on ympdristond paras paikka pyrkid
vaikuttamaan siihen, ettd asiat ovat kaikille tasa-arvoisesti mahdollisia”. Viimeisissd
sarakkeissa vastaus on jaettu sekd ala- ettd yldluokkaan. Esimerkin alaluokka on
vhteiskunnallinen tiedostaminen, koska haastateltava ajattelee koulun olevan
yhteiskunnallisesti hyvéa paikka toteuttaa tasa-arvoista kasvatusta. Yhteiskunnallinen
tiedostaminen kuuluu yléluokkaan sukupuolitietoisen kasvatuksen toteuttaminen
kouluympdristossd, koska yhteiskunnallisella tiedostamisella on tdssi tutkimuksessa

merkitystd sukupuolitietoisen kasvatuksen toteuttamiseen kouluympéristossa.

3.5 Tutkimusetiikka

Tutkimuksen teossa kaytettiin yleisid tutkimuseettisid periaatteita. Tutkijat kunnioittivat
tutkittavien oikeuksia ja ihmisarvoa (Tutkimuseettisen neuvottelukunnan julkaisuja 2019, 7).
Tutkijat huolehtivat tutkimuksen aikana, ettd haastateltavilla on oikeus sananvapauteen ja
oikeus vastata haastatteluun. Tutkittavalla henkil6llé oli lupa tietdd tutkimussisillosté ja
henkil6tietojen kaytostd sekd tavasta toteuttaa tutkimus (TENK 2019, 8.). Tutkimuksesta ei
aiheudu tutkittavalle merkittévid haittoja tai riskejd. (TENK 2019, 7.) Tutkimukseen
osallistuminen oli vapaaehtoista ja tutkimuksen tekemiseen ja tutkimusaineiston
hyodyntdmiseen pyydettiin lupa osallistujilta. Tutkittavilla oli oikeus kieltdytyd tutkimukseen

osallistumisesta ja keskeyttdé tutkimukseen osallistumisen ilman erillistd syyti tai kielteisié



19

seurauksia. Tutkittavalla oli my0s oikeus kieltdytyd vastaamasta haluamiinsa kysymyksiin.
(TENK 2019, 8.) Tutkijat noudattivat oman organisaationsa Turun yliopiston

tietosuojaohjeita, joita on eritelty tietoturvailmoituksessa (liite 2).

Tutkimusaineistoa analysoitiin luottamuksellisesti sdilyttaimélld vastaajien anonymiteetti, eli
heitd ei voi tunnistaa vastauksien perusteella. Tutkijat sdilyttivit tutkimustuloksia turvallisesti
yksityisyyteen liittyvien tietojen salaamiseksi. Tutkimuksen valmistuttua tutkimusaineisto
hévitetddn asianmukaisesti (TENK 2019, 11) tietoturvailmoituksessa (liite 2) ilmoitetulla
tavalla. Koska tutkittavilla on oikeus saada tutkimuksen kaytinnosti tietoa kirjallisesti
(TENK 2019, 9), tutkijat ldhettivét tutkittaville saatekirjeen, jossa he esittelivit tutkimuksen

kulkua. My6s valmis kandidaatin tutkielma ldahetetidn tutkimukseen osallistuneille.

Haastateltavia informoitiin henkildtietojen késittelystéd ja muista tietoturvaan liittyvista
tutkimuseettisista tekijoisté tietoturvailmoituksessa (liite 2). Myos taustatietolomakkeessa
(liite 4) haastateltavalta varmistetiin, ettd hén on lukenut ja ymmaértanyt tietoturvailmoituksen.
Tutkijat noudattivat eettisid periaatteita, jotta tutkimukseen osallistujien on turvallista
osallistua tutkimukseen ja tutkijoiden on turvallista hydodyntdd tutkittavia vastausten

saamiseksi (TENK 2019, 7).
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4 Tulokset

Téssd tutkimuksessa haastateltiin viittd opettajaa, joiden 1dhtokohdat erosivat idn,
tyokokemuksen, tyOpaikan ja kouluasteen osalta. Haastatteluaineisto litteroitiin ja analysoitiin
teemoittelemalla. Haastatteluaineistosta médriteltiin jokaiseen tutkimuskysymykseen ala- ja
yléluokkia. Kaikille tutkimuskysymyksille yhteisid yldluokkia olivat sukupuolitietoisuuden
kisittdiminen ja nikemykset sukupuolen moninaisuudesta. Seuraavaksi esitellddan
tutkimustuloksia ala- ja yldluokkia hyddyntden. Ensin tarkastellaan opettajien nikemyksid
sukupuolen moninaisuudesta, jonka jilkeen esitelldéin opettajien ndkemyksid
sukupuolitietoisuudesta ja valmiuksia toteuttaa sukupuolitietoista kasvatusta

kouluympéristdssa.

4.1 Opettajien nakemyksia sukupuolen moninaisuudesta

Tutkimuskysymykselld opettajien omista nikemyksistd sukupuolen moninaisuutta kohtaan
selvitetddn muun muassa opettajien kisitystd sukupuolen moninaisuudesta, opettajien
subjektiivista kokemusta sukupuolien médrésti ja opettajien valmiuksia huomioida
sukupuolen moninaisuutta kouluympéristossd. Tdmén tutkimuskysymyksen vastausten
perusteella yldluokiksi maériteltiin nikemys sukupuolen moninaisuudesta, haasteet
sukupuolen moninaisuuden huomioimisessa, tyttdjen ja poikien erottelun tarpeellisuus,
sukupuolistereotypioiden vaikutus oppilaisiin, sukupuolen moninaisuuden huomiointi
kouluympéristdssi ja opettajien nikemykset perusopetuksen opetussuunnitelmasta. Kuvio 2
havainnollistaa tulosten kannalta tdrkeimpien yldluokkien ympérille muodostuneita

alaluokkia.
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Kuvio 2. Nakemyksia sukupuolen moninaisuudesta

Nelja viidestd haastateltavasta tietdd sukupuolen moninaisuuden késitteen merkityksen. He
kisittdvit sukupuolen moninaisuuden itseméériteltdvina ja eri sukupuolet kokoavana
kisitteend. Haastateltavat mainitsevat sukupuolia olevan enemmaén kuin kaksi. Mies- ja
naissukupuolien liséksi kolmannen sukupuolen nimeédminen on osalle haastateltavista
vaikeaa. Opettajat 1 ja 2 pohtivat sukupuolia olevan enemmén kuin kaksi, mutta he eivét ole
varmoja, mitd kolmas sukupuoli voisi tarkoittaa. Opettajat 3 ja 5 kertovat sukupuolia olevan
loputon mééra. Opettaja 5 ja jaottelee sukupuolet mielessdén kolmeen ryhméan: miehet, naiset
ja muut. Hén sisdllyttdd muunsukupuolisiin kaikki mahdolliset muut sukupuolet. Opettaja 1

ajattelee sukupuolen voivan ilmeté ihmisilld eri tavoin.

"Kyl md olen edelleen sen kahden kannal, mut.. md jotenki ajattelen sen niin
et..00.. on vahvempia ja heikompia niinku se ilmentymd, mut kyl must tuntuu et nyt
on tavallaan jo se kolmaskin se sellanen neutri.”
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Opettajat 3 ja 5 mainitsevat usean kerran haastattelun aikana, etti sukupuoli pitiisi olla
yksilon itse médriteltdvissd. Opettajat 1 ja 4 perustelevat sukupuolta niin, ettd sukupuoli
maédritellddn biologisten ominaisuuksien perusteella. He ajattelevat kuitenkin, ettd yhdelld
ihmiselld voi olla monen sukupuolen piirteitd. Opettaja 5 painottaa vastauksessaan, ettd
sukupuolta ei tulisi méairitelld ainoastaan ulkoisten ominaisuuksien tai toimintatapojen

perusteella.

Haastateltavat kohtaavat kouluymparistossd haasteita, jotka vaikeuttavat sukupuolen
moninaisuuden huomioon ottamista. He kertovat koulurakennuksesta 16ytyvin
ongelmakohtia, joihin on vaikea 10ytdd ratkaisukeinoja. Rakenteellisia ongelmia ilmenee
haastattelijoiden kertomuksista kolme, joita ovat koulun pukuhuoneet, koulun vessatilat ja
uimahallin pukuhuoneet. Opettaja 2 kertoo, ettd muunsukupuolisille ei ole
koulurakennuksessa omaa pukuhuonetta, mikéa aiheuttaa joskus ongelmatilanteita. Hén kertoo,
ettd oppilasta ei voi jittdd odottamaan muiden peseytymisen ajaksi eikd oppilasta voi ldhettda
litkuntatunnin lopussa peseytymédin ennen muita oppilaita, koska opettaja ei voi valvoa
oppilaita, jos he eivit ole samassa tilassa. Opettajat 1 ja 2 painottavat erityisjérjestelyjen

lisddvén oppilaaseen kohdistuvaa huomiota, miké ei vélttaméttd ole oppilaan edun mukaista.

Haastateltavat kokevat oppilaiden huoltajien sukupuolistereotypioiden vaikuttavan oppilaiden
asenteisiin. Opettaja 5:n mukaan tapa, jolla oppilaalle puhutaan sukupuoleen liittyvisté
asioista kotona, vaikuttaa oppilaan asenteisiin ja siithen, miten oppilas puhuu sukupuoleen
liittyvistd asioista koulussa. Opettaja 3 painottaa koulussa tydskentelevien aikuisten vastuuta
sukupuolen moninaisuuden huomioimisessa. Hin kokee opettajan olevan tirkedssé osassa

oppilaan sukupuolikésityksen muodostumisessa.

“mun mielestd ldhtokohtasesti kaikki ldhtee aikuisista, meistd itsestddn et millasta
esimerkkid me sielld ndytetddn”

Vaikka kouluympiristd ja opettajien asenteet edistéisivdt sukupuolen moninaisuuden
huomioon ottamista, voi oppilaiden keskuudessa esiintyd vastustusta sukupuolen
moninaisuutta kohtaan. Kaksi haastateltavista tuo esiin, ettd koulussa on otettu
sukupuolineutraalit vessat kiytt6on, mutta oppilaiden on ollut haastavaa ottaa muutos vastaan.
Osa oppilaista on kyseenalaistanut unisex-vessojen tarpeellisuuden, jolloin he ovat halunneet
tyttdjen ja poikien vessat takaisin. Sukupuolineutraalit vessat ovat jdéineet molemmissa
kouluissa vain kokeiluksi. Toinen opettajista kuitenkin kertoo, ettd kokeilun jélkeen kouluun

on jétetty muutama unisex-vessa.
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4.2 Opettajien nakemyksia sukupuolitietoisuudesta

Tutkimuskysymyksestd opettajien ndkemyksistd sukupuolitietoisuuteen liittyen muodostettiin
yldluokat kisitys sukupuolitietoisuudesta ja sukupuolitietoisen kasvatuksen tarkeys.
Alaluokkia ovat esimerkiksi tasa-arvo, yksilollisyys, tiedon puute ja yhteiskunnan rakenteet.
Kuvio 3 havainnollistaa, mitd alaluokkia tutkijat muodostivat sukupuolitietoisuuden

késittdmisesta.
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Kuvio 3. Kasitys sukupuolitietoisuudesta

Tassé tutkimuksessa haastateltavat késittdvit sukupuolitietoisen kasvatuksen eri tavoin.
Ennen sukupuolitietoisen kasvatuksen késitteen méérittelya opettaja 1 ja 2 eivit olleet
kuulleet késitteestd aikaisemmin. Muille haastateltaville kisite on ennestddn tuttu ja he
osaavat méadritelld sen. Opettajat 1 ja 2 tiedostavat kuitenkin sukupuolitietoisen kasvatuksen
tarkeyden, vaikka eivit ole varmoja sen toteutumisesta omassa opetuksessaan. Opettajien 3, 4
ja 5 mukaan sukupuolitietoisuus tarkoittaa sité, ettd oppilaita ei jaotella sukupuolen
perusteella kouluarjessa tiettyihin ryhmiin, vaan he saavat valita ryhménsé itsendisesti
sukupuolesta riippumatta. Opettaja 3 kertoo myds tarpeettoman sukupuolittamisen

valttdmisesta.

“meiddn ei tarvi niinku meidn omissa puheissa ja toiminnassa tuoda niitd
(sukupuolia) juurikaan esille”

Kaikki haastateltavat pitavit sukupuolitietoista kasvatusta tirkeéni tasa-arvon ja
yhdenvertaisuuden ndkokulmasta. Haastateltavat kokevat, ettd sukupuolitietoinen kasvatus

mahdollistaa jokaiselle oppilaalle tasavertaisen kohtelun. He ovat myds sitd mieltd, ettd
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sukupuolitietoinen kasvatus huomioi sukupuoli-identiteetin ja sukupuolen ilmaisun
moninaisuuden. Haastateltavat kokevat sukupuolitietoisen kasvatuksen parantavan myds
oppilaiden huomioimista yksildind. Opettaja 5 pitdd sukupuolitietoista kasvatusta yhta

tarkedna kuin tunnekasvatusta.

“Semmonen asia, mitd pitds iha yhtd lailla opettaa, ku tunnekasvatus, niin ihan
vhtd lailla md koen, ettd sukupuolitietonen kasvatus on tai pitdisi olla joka pdivi
opettajan niinku sielld takaraivossa muistuttelemassa, ettd hei milld tavalla me
voidaan edistdd sitd.”

Oppilaiden jakaminen sukupuolen perusteella ryhmiin koetaan tarpeettomaksi ja jopa
syrjiviksi. Opettajat 4 ja 5 mainitsevat, ettd on olemassa sensitiivisempid tapoja kohdella
oppilaita. He kertovat, ettd oppilaita voi esimerkiksi kutsua nimeltd. Neljd viidestad
haastateltavasta mainitsee, ettd on tirkedd kohdata oppilaat yksildind. Opettaja 1 korostaa
useaan kertaan haastattelun aikana oppilaan yksil6llistd kohtaamista, eikd koe suurta tarvetta
sukupuolisensitiivisen kasvatuksen toteuttamiseen. Hén kokee yksildllisen huomioinnin

tukevan yhdenvertaisuutta.

Opettaja 5 pohtii, ettd oppilaiden ja heidén kiyttdytymistapojen moninaisuus ei usein liity
henkilon sukupuoleen. Jos ryhmaé poikaoletettuja hiiritsee oppitunnin kulkua, hén ei koe
tarpeelliseksi puhutella ryhméé sukupuolen mukaan esimerkiksi sanomalla "hei pojat,
lopettakaa”. Sen sijaan hin voi kutsua ryhméé neutraalimmalla termilld kuten “porukka” tai

kayttad oppilaiden nimid huomion saamiseksi.

Haastateltavat ndkevit ongelmana myos koulun henkilokunnan asenteet sukupuolitietoisuutta
kohtaan. Opettaja 4 on havainnut, ettd suuressa kouluympéristdssa ja -yhteisdssid on melko
vaikeaa yhdistdd monien opettajien ja ohjaajien ndkemyksid sukupuolitietoisesta
kasvatuksesta ja sen toteuttamisesta. Opettaja 5 kertoo, ettd osa opettajista ei koe
sukupuolitietoista kasvatusta tirkednd, jolloin he eivét toteuta sitd tydssdén. Opettaja 4 toteaa,
ettd yhteisen kasvatuslinjan muodostamiseksi tarvitaan yhteisymmaérrysté siitd, mitad

sukupuolitietoinen kasvatus kéytdnndssé tarkoittaa.

Opettaja 5 kertoo, ettd on valttimitontd tunnistaa yhteiskunnan rakenteet ja se, miksi
sukupuolinormi ei palvele kaikkia. Yhteiskunnan rakenteet voivat luoda kouluyhteis6on
ennakko-oletuksia, joista opettaja 2 nostaa esille tyttdjen vahvuudet psykologiassa ja poikien

vahvuudet matematiikassa. Opettaja 2 mainitsee my0s kuulleensa puhuttavan “naisten



25

lasikatosta”, joka heikentdd sukupuolten vilistd tasa-arvoa. Opettaja 1 kertoo jakavansa tietoa

naisten aseman edistimiseksi.

”Semmonen tapa mul on et... ku meil on koulus niit tiettyi semmosii
uskonnollisten... tai no siis eri herdtysliikkeiden oppilaita ja niis on... md tieddn,
et niis kaikis ei aina oo se naisen asema kaikkein vahvin, ni yritin tuoda sitd esille
et... et tytotkin osaa ja tytotkin on vahvoi ja naisen ei tarvi olla mikdd nynny et
tdytyy ol vihdn naisvoimaa jokases”

Opettaja 3 mainitsee sukupuolitietoisen kasvatuksen olevan tirkeédd identiteetin kehittymisen
ndkokulmasta. Hin kokee aiheen erityisen ajankohtaiseksi yldkoulussa, jossa murrosikdiset
oppilaat pohtivan omaa sukupuoli-identiteettiddn. Haastateltavilta kysyttiin, miten he tukisivat
lasta, joka ei koe identifioituvansa vain yhteen sukupuoleen. Opettajat 1 ja 5 haluavat
identiteettiddn pohtivan oppilaan tietévin, ettd oppilas on hyvd omana itsenddn. Opettajat 1 ja
3 kokevat tirkednd, ettd loukkaavaan ja epdasialliseen kielenkdyttoon puututaan. Opettaja 5
kokee tarpeelliseksi pitdd ylld turvallista ilmapiirid muistuttamalla oppilaita yhteisista
vuorovaikutustaitoihin liittyvistd sdénndistd, ja tarpeen vaatiessa havainnollistaa
empatiataitoja erilaisien keinojen avulla. Opettajat 2 ja 4 eivét kyseenalaistaisi identiteettidéin
pohtivan oppilaan ratkaisuja, vaan hyviaksyisivit ne ja pyrkisivit olemaan korostamatta
tarpeettomasti sukupuolipiirteitd. Opettajat 3, 4, ja 5 tarjoaisivat oppilaalle keskustelutukea ja
kiinnittéisivét erityistd huomiota sensitiiviseen kasvatuksen toteuttamiseen. Opettaja 3 kertoo

ohjaavansa oppilaan tarpeen vaatiessa keskustelemaan ammattilaisen kanssa.

4.3 Opettajien kokemuksia omista valmiuksistaan toteuttaa sukupuolitietoista
kasvatusta kouluymparistossa

Tédmin tutkimuskysymyksen avulla haastateltavilta halutaan selvittdd heidén omia
valmiuksiaan toteuttaa sukupuolitietoista kasvatusta kouluymparistossa.
Tutkimuskysymyksen yldluokkia ovat sukupuolitietoisen kasvatuksen tiedostaminen
opetuksessa, sen toteutus kouluympaéristdssi, toteutuksen haasteet, tyytyvéisyys omista
valmiuksista, oppimisen tarpeet, sukupuolen moninaisuuden huomiointi omassa opetuksessa,
koulun toimien riittdvyys ja riittimattomyys sukupuolitietoisen kasvatuksen toteuttamisessa
seki perusopetuksen opetussuunnitelman sukupuolitietoisen kasvatuksen nikyvyys
kouluarjessa. Seuraavassa kuviossa (kuvio 4) tutkitaan kahden merkittdvan yldluokan ja niihin

liittyvien alaluokkien vilisid suhteita.
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Kuvio 4. Sukupuolitietoisen kasvatuksen toteutus omassa opetuksessa ja kouluymparistdssa

Tassé tutkimuksessa sukupuolitietoisen kasvatuksen toteutumisen tiedostaminen nihdain
omassa opetuksessa toteutuksen tiedostamisena, halukkuutena toteuttaa sukupuolitietoista
kasvatusta ja toteutuksen tiedostamattomuutena. Haastateltavat kertovat toivovansa, etti he
toteuttavat sukupuolitietoista kasvatusta. Haastateltavat myds tunnistavat omia heikkouksiaan
kertoessaan, kuinka he toimivat joskus tiedostamattaan sukupuolistereotypioita vahvistaen.
Opettaja 5 kertoo pyrkineensé tyduransa aikana aktiivisesti muokkaamaan omaa ajatteluaan ja
toimintaansa pééstikseen eroon sukupuolittuneista tavoista, jotta hdnen ennakkoluulonsa eivét

ohjaisi opetusta.

Opettajat 2 ja 4 kertovat kokevansa kouluympériston erinomaisena paikkana toteuttaa
sukupuolitietoista kasvatusta. Kaikki haastateltavat kokevat kouluympiriston pddasiassa
lisddvin oppilaiden tasa-arvoista kohtelua. Opettaja 1 kertoo, ettei tiedd mitdén
sukupuolitietoisesta kasvatuksesta, mutta kohtelee kaikkia oppilaita tasa-arvoisesti ja huomioi
heidén yksildlliset tarpeensa. Kaikki haastateltavat ajattelevat opettajien idlld olevan
merkitystd sukupuolitietoisen kasvatuksen toteuttamisessa. He kertovat, ettd padasiassa
vanhemmilla opettajilla on sukupuolitietoisesta opetuksesta ja sukupuolen moninaisuudesta
vihemmaén tietoa kuin nuoremmilla opettajilla. Opettaja 2 uskoo, ettd vanhempien opettajien

konservatiiviset arvoasenteet vaikuttavat heiddn tapaansa kisitelld sukupuolen moninaisuutta.
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Opettaja 5 kertoo havainneensa vanhempien opettajien jakavan oppilaita jatkuvasti tyttdihin ja
poikiin. Keskusteltuaan vanhemman opettajan kanssa, oli opettaja puolustanut toimintaansa
omalla vanhanaikaisuudellaan ja siten kokenut hyvéksyttiaviksi oppilaiden jakamisen

sukupuolen perusteella.

"Et sit vdhdn niinkun myoskin mennddn sinne taakse, etteiko vanha koira vois
oppia uusia temppuja tai muuta.”

Téssi tutkimuksessa sukupuolitietoisen kasvatuksen toteutuksen haasteina ndhdéaédn opettajan
ikdsidonnaisuuden, koulutuksen ja tiedon puutteen lisdksi erilaiset ndkemykset tydyhteison
sisélld. Nelja viidestd haastateltavasta kokee, ettd osa opettajista ei pida sukupuolitietoista
kasvatusta niin tdrkednd, ettd toteuttaisi sitd opetuksessaan. Opettaja 4 kokee, ettd kaikki
opettajat tarvitsisivat samanlaisia ja yhtenevid kdytint6jd sukupuolitietoisen kasvatuksen
toteuttamiseen. Opettaja 5 ehdottaa kouluihin tydryhmid, jotka ohjaisivat ja kouluttaisivat

muita opettajia sukupuolitietoisen kasvatuksen lisddmiseksi.

Kaikki haastateltavat kertovat seké taustatietolomakkeessa ettd haastattelun aikana, ettd he
eivét ole saaneet koulutusta sukupuolitietoisuudesta. Ainoastaan opettaja 5 mainitsee, etti
hénelld oli opiskeluaikanaan mahdollisuus osallistua opintojaksolle, joka késittelee
sukupuolen moninaisuutta. Opintojakso ei ollut pakollinen ja opettaja 5 ei
aikataulutusongelmien takia voinut osallistua sithen. Opettaja 3 mainitsee, ettd vanhempien
opettajien opiskeluaikana sukupuolitietoista kasvatusta ei ole késitelty koulutuksessa eika
aiheesta ole kdyty yhteiskunnallista keskustelua. Hén kertoo, ettd sukupuolitietoisesta
kasvatuksesta on ollut l&hivuosien aikana paljon enemmain julkista keskustelua, mika on

lisannyt koulun henkildkunnan ja kasvatusalan ammattilaisten tietoisuutta aiheesta.

Kolme viidestd haastateltavasta on suhteellisen tyytyvéisid omiin valmiuksiinsa toteuttaa
sukupuolitietoista kasvatusta. Edelld mainitut kolme haastattelijaa ovat olleet tydeldmassd 0—
10 vuotta. Yli 20 vuotta tyoskennelleet opettajat eivit olleet varmoja tai eivit tienneet,

toteuttavatko he sukupuolitietoista kasvatusta.

Kaikki haastateltavat haluaisivat lisdd koulutusta sukupuolitietoisuudesta. Opettaja 1 pitdd
luentokoulutusta mielekkéénd vaihtoehtona ja opettajat 2 ja 3 toivovat osallistavaa
ldhikoulutusta, jossa keskeisind tekijoind ovat kouluarjen kdytinnon tilanteet. Opettaja 5
kokee hyotyvinsd monipuolisesta oppimateriaalipaketista, jossa on valmiit materiaalit

sukupuolitietoisen kasvatuksen toteuttamisen keinoista.
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Sukupuolitietoisen kasvatuksen toteuttaminen edellyttdd sukupuolen moninaisuuden
huomioimista. Haastateltavat kokevat sukupuolen moninaisuuden huomioimisen osittain
haasteellisena. Opettaja 2 pohtii, onko hdn huomioinut sukupuolen moninaisuutta riittdvasti,
koska on hén saanut tietoa sukupuolen moninaisuudesta vain tiedotusvilineiden ja median
kautta. Opettaja 3 kertoo onnistuneensa vélttimain luokkahuoneessa tilanteita, joissa hin olisi
puhutellut oppilasta sukupuoleen viitaten ja aiheuttanut oppilaalle epdmiellyttdvén tilanteen.
Opettaja 4 kokee, ettd oppilaiden ikd vaikuttaa heididn kykyynsd ymmartdd ja vastaanottaa
tietoa sukupuolen moninaisuudesta. Téstd syystd hin on ajatellut, ettd aiheen opettamiselle ei

ole tullut vield sopivaa ajankohtaa.

“Mut ehkd siind kohtaa, kun jotain biologiaa tai terveystietoo vaikka tulee
oppilaille enemmdn niin, sit ehkd se on myés semmonen ikdvaihe ja niinkun
oppilaat on semmosessa kehityksen vaiheessa ja tasolla, et he on niinkun vihdn
kykenevdisempii ajattelemaan tdtd niinkun kaikkee monimuotosuutta.”

Opettaja 4 myds mainitsee, etti ei valttamatti tiedd, millé tavoin aiheen voisi tuoda esille
nuorille oppilaille. MyShemmin haastattelussa hin pohtii, ettd aihetta voisi tuoda esille
keskustelun kautta tilanteissa, joissa oppilaiden oma kdytds on vahvasti stereotypioita
korostavaa. Opettaja 5 kokee itselldén olevan paljon kehitettdvdd sukupuolen moninaisuuden
huomioimisessa. Hin mainitsee, ettei ole lisdnnyt tietoisesti oppilaiden ymmaérrysté
sukupuolen moninaisuudesta. Tiedon puute luo hénelle pelkoa siitd, ettd hin opettaa
oppilailleen sukupuolen moninaisuudesta vaéraa tietoa. Opettaja 5 pohtii, voisiko hdn saada
varmuutta sukupuolen moninaisuudesta kdytdnnon avulla, jos saisi kokemuksia tyoskentelysta

sukupuolivihemmistoon kuuluvien oppilaiden kanssa.

4.4 Yhteenveto

Opettajien ndkemyksissd sukupuolen moninaisuudesta, sukupuolitietoisuudesta ja
valmiuksissa toteuttaa sukupuolitietoista kasvatusta kouluymparistossi toistuvat usein samat
alaluokat. Haastateltavien nikemykset ja valmiudet seké yhtenevit ettd eroavat, mutta
yhtéldisyyksid 10ytyy esimerkiksi koulutuksen puutteen nikokulmasta. Seuraavassa kuviossa

(kuvio 4) esitellddan yhteenveto tutkimuksen vastauksista.
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Kuvio 4. Yhteenveto sukupuolitietoisuuden kasittdmisesta ja sukupuolen moninaisuuden
nakemyksista

Haastateltavat eivét ole saaneet koulutusta opiskeluaikanaan tai tydpaikalla, joten he pitivit
koulutuksen puutetta syyna tietiméttomyydelleen. Y1i 20 vuotta tydskennelleet opettajat
korostavat oppilaan yksilollisyyttd enemmén kuin sukupuolta. Kaikki haastateltavat pitdvat
sukupuolitietoista kasvatusta tarkednéd. He uskovat sukupuolitietoisen kasvatuksen edistdvin
tasa-arvoa ja olevan eduksi oppilaan tarpeiden huomioimisessa. Haastateltavat kertovat, ettid
heiddan mielestédén sukupuolen moninaisuuden huomioon ottamisessa suurimpia haasteita ovat
koulutuksen puutteen lisdksi koulun pukuhuoneiden jakaminen sukupuolinormien mukaan
tyttdjen ja poikien pukuhuoneiksi ja unisex-vessatilojen puute. Haastateltavat mainitsevat
my0s, ettd merkittiva haaste koko tyOyhteisdssd on puuttua tiedostamattomaan ja opittuun
sukupuolistereotypioita vahvistavaan toimintaan. He kokevat tarvitsevansa
sukupuolitietoisesta kasvatuksesta ja sukupuolen moninaisuuden huomioimisesta enemmaén

koulutusta.
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5 Pohdinta

Téssd tutkimuksessa selvitettiin opettajien ndkemyksid sukupuolen moninaisuudesta ja
sukupuolitietoisuudesta ja sukupuolitietoisen kasvatuksen toteuttamisesta kouluympéristossa.
Seuraavaksi tarkastellaan tutkimuksen tuloksia ja johtopédatoksid, jonka jélkeen pohditaan

tutkimuksen luotettavuutta ja esitellddn jatkotutkimus- ja hyddyntdmisehdotuksia.

5.1 Tulosten tarkastelu ja johtopaatokset

Tutkimustuloksia tarkastellaan tissd luvussa tutkimuskysymyksittdin aiheiden ymmaértdmisen
ja lukemisen mielekkyyden parantamiseksi. Ensin tarkastellaan opettajien ndkemyksia
sukupuolen moninaisuudesta. Sen jilkeen tarkastellaan opettajien ndkemyksia
sukupuolitietoisesta kasvatuksesta ja opettajien valmiuksia toteuttaa sukupuolitietoista

kasvatusta kouluympéristossa.

5.1.1 Opettajien nakemyksia sukupuolen moninaisuudesta

Tutkimuskysymykselld selvitettiin opettajien ndkemyksid sukupuolen moninaisuudesta.
Aikaisemmissa tutkimuksissa on huomattu, ettd sukupuolittuneilla aloilla
sukupuolivihemmistdon kuuluvat kokevat huonommuuden tunnetta (Jadskeldinen ym. 2015,
10). Siksi jo peruskouluikiisille sukupuolivihemmistdihin kuuluville on annettava
onnistumisen kokemuksia ja huomioitava heidit yhdenvertaisina oppilaina. Tadssa
tutkimuksessa opettajat olivat tietoisia sukupuolen moninaisuuden késitteesta ja tunnistivat
sukupuolia olevan enemmén kuin kaksi. Osalle haastateltavista kolmannen sukupuolen
maédrittely oli haastavaa. Tétd he perustelivat koulutuksen puutteella ja omilla arvoasenteilla.
Koulutuksen puute havaittiin myds Lapin yliopiston tutkimuksissa (Vidén & Naskali 2010).

Opettajille olisi tdrkedd tarjota koulutusta sukupuolen moninaisuudesta.

Haastateltavat madrittelivit sukupuolta tdssé tutkimuksessa muun muassa biologisesta
nikokulmasta. Sukupuolta on aikaisemmissa tutkimuksissa miéritelty my0s biologisesta
ndkokulmasta, mutta sukupuoli on késitetty niissd my0ds laajempana esimerkiksi sosiaalisesta
nikokulmasta (Lehtonen 2003, 17). Koulutuksen puute ja opettajien ikdsidonnaisuus voi
vaikuttaa opettajien valintaan kisitelld sukupuolta vain biologisesta nikokulmasta. Opettajien
14114 saattaa olla vaikutusta opettajien arvoasenteisiin, jolloin sukupuolten lukumaira
késitetddn vain sukupuolinormin mukaisesti miehend ja naisena. Tutkimustulosten perusteella
voidaan pohtia opettajien tarvetta lisdkoulutukselle, jotta oppilaiden sukupuoli kohdattaisiin

avoimesti, tuomitsematta ja ilman ennakkoluuloja.
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Tutkimustuloksissa voidaan huomata opettajien kokemat rakenteelliset ongelmat sukupuolen
moninaisuuden huomioimisessa. Esimerkiksi koulun pukuhuoneet ja vessatilat koettiin
muunsukupuolisia syrjivind. Aikaisemmat tutkimukset eivét tutki koulurakennuksen
rakenteellisia haasteita sukupuolen moninaisuuden huomioimisessa. Uusia kouluja
rakennettaessa tulisi huomioida paremmin sukupuolen moninaisuus. Uusista kouluista tulisi

16ytyd esimerkiksi unisex-vessoja ja pukutilat muunsukupuolisille.

5.1.2 Opettajien nadkemyksia sukupuolitietoisuudesta

Témin tutkimuskysymyksen avulla tutkijat halusivat selvittad opettajien ndkemyksié
sukupuolitietoisuudesta. Tuloksista voidaan havaita samansuuntaisuutta suhteessa aiempiin
tutkimustuloksiin (Vidén & Naskali 2010). Tassé tutkimuksessa haastateltavat opettajat toivat
ilmi, ettd he eivit ole saaneet opiskeluaikanaan tai tydeldméssi koulutusta
sukupuolitietoisuuteen ja sukupuolen moninaisuuteen liittyen ja aiheesta oppiminen on ollut
omalla vastuulla. Tulokset ovat samansuuntaisia Lapin yliopiston tutkimuksen (2010) kanssa.
My®ds Lapin Yliopiston tutkimuksissa selvisi koulutusta sukupuolitietoisuuteen olleen vihian
ja sen olleen riittdmétontd (Vidén ja Naskali 2010, 91). Seka tissd tutkimuksessa ettd Lapin
yliopiston tutkimuksessa (2010) tutkimukseen osallistuneet opettajat toivoivat lisdd koulutusta

sukupuoleen liittyen.

Kaikki haastateltavat pitivét sukupuolitietoista kasvatusta térkeénd ja kokivat sen lisddvin
yhdenvertaisuutta ja tasa-arvoa. Osa haastateltavista epéroi, toteuttavatko he
sukupuolitietoista kasvatusta. Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa kerrotaan
sukupuolitietoisen opetuksen olevan keskeistd opetuksen toteutumisessa (POPS 2014, 28).
Vaikka kaikki haastateltavista eivit olleet varmoja sukupuolitietoisen opetuksen
toteutumisesta, he tiedostivat sen olevan tirked asia ja edistdvén tasa-arvon toteutumista
kouluympéristdssd. Opetuksen pitdé tasa-arvolain perustein pohjautua tasa-arvoiseen
kasvatukseen ja oppilaiden kohteluun (609/1986, 59), joten tasa-arvoisen kohtelun

tiedostaminen on opettajien toiminnan tirkea edellytys.

Aikaisemmissa tutkimuksissa on huomattu oppilaiden sukupuolten vilisid asenteellisia eroja
muun muassa oppiaineita kohtaan. Myos kiinnostuksen kohteiden on huomattu eroavan eri
sukupuolten vélilla. (Jadskeldinen ym. 2015, 10). Tdmén tutkimuksen vastauksissa
haastateltavat painottivat oppilaiden asenteiden vaikuttavan sithen, miten he kayttiytyvit
koulussa. Haastatteluissa opettajat kertoivat oppilaiden sukupuolistereotypioista, jotka

vaikuttavat esimerkiksi oppilaiden suhtautumiseen unisex-vessoja kohtaan. Oppilaat olivat
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epdilevid unisex-vessoista ja ajattelivat niiden olevan turhia. Opettajat korostivat
haastattelussa oman esimerkin olevan tirked osa opettajan tyotd sukupuolitietoisessa
opetuksessa. Opettajan on tdrkedd ndyttdd esimerkkid ja purkaa oppilaiden sukupuolittuneita

asenteita omassa ty0ssdan.

5.1.3 Opettajien valmiuksia toteuttaa sukupuolitietoista kasvatusta
kouluymparistossa

Télla tutkimuskysymykselld tutkijat halusivat selvittda opettajien valmiuksia toteuttaa
sukupuolitietoista kasvatusta kouluympéristossd. Tdssé tutkimuksessa haastateltavat kertovat,
ettd henkilokunnan asenteet sukupuolitietoisuutta kohtaan koetaan eridvind. He kokevat
sukupuolitietoisen kasvatuksen toteuttamisen haastavana, jos koko koulun henkilokunnalla ei

ole yhtendistd tapaa toteuttaa sitd.

Osa haastateltavista kokee ongelmana my®0s sen, ettd kaikki opettajat eivit pida
sukupuolitietoista kasvatusta tirkedand. Haastateltavat kokevat myds itse syyllistyvansi
tiedostamattaan jaottelemaan oppilaita tyttdihin ja poikiin. Osa haastateltavista koki
oppilaiden jakamisen ryhmiin sukupuolten perusteella syrjivind. He korostivat oppilaiden
huomioimista enemmin yksildind kuin sukupuolen perusteella. Haastateltavat toivovat koko
henkildkunnalle yhteneviisid kiytantdjd esimerkiksi koulutuksen tai oppimateriaalien
muodossa. Sukupuolitietoista kasvatusta pitdisi tuoda kouluihin kouluttamalla opettajia.
Koulutukseen osallistumisen pitdisi olla pakollista, jotta kaikilla olisi samanlaiset ndkemykset
sukupuolitietoisen kasvatuksen toteuttamisesta. Vaikka sukupuolitietoinen kasvatus ei
kaikkien opettajien mielestd ole yhté tarkedd, voisi koulutus tuoda opettajille uudenlaisia

nikokulmia sen toteuttamiseen.

Tutkijat tekivit aikaisempien tutkimuksien tutkimustuloksiin (Vidén & Naskali 2010,
Lehtonen 2003) perustuen ennakko-oletuksia. Tutkijat pitivdt todenndkdisend, etti
tutkimuksen osallistujien idlla on merkitystd heiddn ndkemyksiinsi ja tietoisuuteensa
sukupuolen moninaisuudesta ja sukupuolitietoisuudesta. Tutkimuksen vastauksista ilment,
ettd nuoremmilla opettajilla (O3, O4 ja OS5) oli enemmén tietoa sukupuolen moninaisuudesta
ja sukupuolitietoisuudesta kuin vanhemmilla opettajilla (O1 ja O2). Tiedostamattomia
sukupuoleen liittyvid ennakko-oletuksia esiintyi haastateltavilla idstd huolimatta ja kaikki
haastateltavat tiedostivat sukupuolta koskevia haasteita. Tutkijoiden ennakko-oletuksena oli

my0s sukupuolitietoisuuden lisdédmisen tirkeys. Vastauksista kivi ilmi, ettid haastateltavat
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pitivét sukupuolitietoisuutta tirkednd asiana ja koulutusta sukupuolitietoisesta kasvatuksesta

tarpeellisena.

5.2 Tutkimuksen luotettavuus

Tassé tutkimuksessa kuten missé tahansa tutkimuksessa on oleellista pohtia tutkijoiden
puolueettomuutta. Tuomi ja Sarajirvi (2018) myontévit, ettd laadullisen tutkimuksen
huonona puolena voidaan pitdd sitd, ettd tutkijoiden on mahdotonta pysyé tdysin
puolueettomana tutkimuksen aikana, koska tutkimus tehddin tutkijoiden omien tulkintojen
kautta. Tutkijan puolueettomuuteen voi vaikuttaa esimerkiksi tutkijan ikd, sukupuoli, uskonto,
poliittinen asema ja kansalaisuus (Tuomi ja Sarajirvi 2018). Tassé tutkimuksessa tutkijoiden
oma mielipide sukupuolen moninaisuuden huomioimisesta ja sukupuolitietoisen kasvatuksen
tarkeydestd oli vahva, eikd sen vaikutuksia voida sivuuttaa tutkimuksen luotettavuutta
tarkastellessa. Tutkijat reflektoivat aktiivisesti omaa subjektisuuttaan ja arvojaan tutkimuksen

aikana, mika voi lisdtd tutkimuksen luotettavuutta (Puusa, Juuti ja Aaltio 2020).

Tutkijat pyrkivét tutkimuksen kaikissa vaiheissa pysyméén neutraaleina ja tarkastelemaan
tuloksia objektiivisesti. Haastattelutilanteessa tutkijat kunnioittivat haastateltavan ndkemyksid
ja pyrkivét pitdmaén elekielensd neutraalina (Puusa ym. 2020). He eivit myoskain
johdatelleet vastaajia vastaamaan tietylld tavalla, vaan haastattelu perustui tutkijoiden
laatimiin haastattelukysymyksiin (liite 1). Toisaalta haastattelukysymyksissé voidaan ndhda

haastattelijoiden subjektiiviset ndkemykset.

Tutkimuksen menetelma- ja tulososio pyrittiin avaamaan mahdollisimman yksityiskohtaisesti
ja ymmarrettdvésti, jotta lukija voi arvioida tutkimuksen luotettavuutta ja tulosten merkitysté.
Tulosten analyysin ja tulkinnan esittdiminen ldpindkyvisti vahvistaa tutkimuksen sisdistd
validiteettia (Puusa ym. 2020). Kisitteet ja tulokset pyrittiin esittiméén niin, ettd ne ovat
ymmérrettdvissd myos niille, joille tutkimuksen aihe ei ole ennestdédn tuttu. Tutkijoiden
aiempi tietdmys aiheesta on kuitenkin saattanut véaaristdd heidan kykydéin arvioida késitteiden
avaamisen selkeyttd. Vaikka tutkijat ovat pyrkineet olemaan puolueettomia ja avoimia
tulosten tulkinnassa, on mahdollista, ettd heiddn aiemmat késityksensé ja kokemuksensa

aiheesta ovat vaikuttaneet heiddn kykyynsa arvioida tutkimuksen tuloksia objektiivisesti.

Tutkimustulokset eivét ole yleistettivissd, koska otoskoko on liian pieni. Laadullinen
tutkimus ei kuitenkaan tdhtda yleistettévin tiedon tuottamiseen, vaan sen tavoitteena on lisatd

tietoa ja ymmarrystd ilmiosti ja kuvastaa tutkittavien kokemusmaailmaa mahdollisimman
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hyvin. (Puusa ym. 2020.) Tutkimukseen haastateltiin viittd opettajaa ja haastattelujen méaéra
koettiin titd tutkimusta varten sopivaksi. Aineisto on monipuolinen ja on mahdollista, ettéd

haastateltavien erilaiset 1dhtokohdat ovat lisdnneet aineiston monipuolisuutta (Emerson 2015).

Haastattelutilanne eroaa arkikeskustelusta ja vaikuttaa muun muassa haastateltavan
puhetapaan. Haastateltava myos ottaa vastausta muotoillessaan vaikutteita kokonaistilanteesta
ja haastattelijasta. (Puusa ym. 2020). Tutkimustuloksista tuli ilmi, ettd sukupuolen
moninaisuus jakaa opettajien keskuudessa suuresti mielipiteitd. Oman mielipiteen
ilmaiseminen aiheesta vaatii haastateltavalta rohkeutta ja avoimuutta, ja haastateltavan
rehellisyys on tutkimustulosten luotettavuuden kannalta valttimétonta. Jos haastateltava ei ole

ilmaissut ajatuksiaan rehellisesti, tutkimuksen luotettavuus laskee.

Kun arvioidaan laadullista tutkimusta, pohditaan siirrettdvyyttd eli sitd, onko tutkimuksen
vaiheista selitetty ja tutkimustuloksista kirjoitettu niin selkedsti, ett sitd voitaisiin tutkia
uudelleen eri tutkimusympaéristossd (Puusa ym. 2020). Tutkimuksen vaiheet pyrittiin
esittdmédn selkedsti ja lukijalle ymmarrettdvésti, jotta raportti olisi mahdollisimman helposti
luettavissa. Tutkimustuloksia on havainnollistettu taulukoiden ja kuvioiden avulla ja
paittelyprosessia on perusteltu sitaatein. Nama lisddvét tutkimustulosten helppolukuisuutta

(Puusa ym. 2020).

Valittujen menetelmien soveltuvuudesta kohdeilmion tutkimiseen voidaan todeta, ettd
siséltoldhtoinen analyysimenetelmé oli tutkimuksen kannalta toimivin analyysimenetelma,
koska tutkimusaiheesta ei l10ydetty aikaisempaa teoriapohjaa. Analyysimenetelméné
siséltoldhtoinen analyysimenetelma vastasi tutkimuksen tavoitteita, koska tutkimustuloksista

saatiin analysoitua niitd asioita, joita tutkimuskysymyksissé selvitettiin.

5.3 Jatkotutkimus- ja hyodyntamisehdotukset

Tutkimustuloksissa mainittiin useaan kertaan koulutuksen puute. Haastateltavat eivét olleet
saaneet tyonsé ohella tdydennyskoulutusta, ja opintojen aikana neljélle viidesta
haastateltavasta ei ollut tarjottu mahdollisuutta sukupuolen moninaisuudesta ja
sukupuolitietoisesta kasvatuksesta oppimiseen. Yhdelld haastateltavista oli mahdollisuus
saada aiheesta opintojakson verran koulutusta. Opintojakso oli kuitenkin vapaachtoinen, joten
haastateltava ei ollut kdynyt sitd. Olisi tirkeda tutkia, miten aihetta késitellddn nykypdivéna
opettajankoulutuksessa, ja onko yliopistojen vililld eroja sukupuolitietoisen kasvatuksen

opettamisessa. Voidaan myds tutkia, missd médrin opettajana tydskenteleville tarjotaan
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sukupuolitietoisesta kasvatuksesta tdydennyskoulutusta, ja miten se on vaikuttanut opettajien
osaamiseen sukupuolitietoisen opetuksen asiantuntijana sekd miten vaikutukset nakyvat

opettajien ennakko-oletuksissa sukupuolen moninaisuudesta.

Vaikka tutkimustuloksia ei voida yleistad, tatd tutkimusta voidaan hyddyntéa pohdittaessa
sekd nykyisten opettajien ettd opettajaopiskelijoiden tarvetta koulutukselle sukupuolen
moninaisuudesta ja sukupuolitietoisesta kasvatuksesta. Myds opettajien lisddntynyttd halua
kehittyd sukupuolitietoisen kasvatuksen toteuttajana ja alan ammattilaisena voidaan tutkia ja
pohtia, millaisilla keinoilla opettajista voidaan kouluttaa sukupuolitietoisen kasvatuksen

toteuttajia.

Haastateltavat mainitsivat kouluympariston rakeenteelliset haasteet ja rakeenteelliset puutteet
sukupuolen moninaisuuden huomioimisessa. Olisi tirked tutkia, miten koulut ottavat
sukupuolen moninaisuuden huomioon niin koulurakennuksessa kuin myds opetuksen
jarjestdmisessd. Olisi my0s mielenkiintoista tutkia, kuinka sukupuolen moninaisuus

huomioidaan rakenteellisesti uusissa koulurakennuksissa.

Tutkimuksesta ilmeni, ettd kouluyhteisdssé osa opettajista toteuttaa sukupuolitietoista
kasvatusta enemmén ja osa toteuttaa sitd vihemman. Otoskoon ollessa suurempi,
jatkotutkimuksissa voidaan kiinnittdd huomiota esimerkiksi opettajien sukupuoleen, ikdén tai
asuinpaikkakuntaan ja tutkia, onko ndilla tekijoilld vaikutusta opettajien asenteisiin ja
nidkemyksiin sukupuolitietoista kasvatusta kohtaan. Liséksi olisi mielenkiintoista selvittéa,
miten opettajien koulutustausta ja tyokokemus vaikuttavat heidin ndkemyksiinsi ja
kaytantoihinsd sukupuolitietoisen kasvatuksen toteuttajina; millaisia toimintamalleja
opettajilla on toteuttaa sukupuolitietoista kasvatusta, ja miten edelld mainitut taustatekijat

voivat vaikuttaa niihin.

Opettaja 5 esitti toiveen oppimateriaalipaketista sukupuolitietoisen kasvatuksen
toteuttamiseen. Jatkotutkimuksissa sukupuolen moninaisuutta ja sukupuolitietoista kasvatusta
voidaan tarkastella myos oppimateriaalien nikokulmasta. Minkalaisilla keinoilla sukupuolen
moninaisuus ja sukupuolitietoinen kasvatus huomioidaan oppimateriaaleissa ja onko niiden
huomioimisessa tapahtunut vuosien aikana kehitystd? Jos oppimateriaalissa huomioidaan
sukupuolen moninaisuus ja sukupuolitietoinen kasvatus, toteuttavatko opettajat
sukupuolitietoista kasvatusta vai pitdytyvatko he konservatiivisissa ja vanhanaikaisissa

tavoissa?
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Jatkotutkimuksissa voidaan myo0s tutkia, miten muunsukupuoliset opettajat kokevat
sukupuolitietoisen kasvatuksen toteuttamisen ja millaisia haasteita he kohtaavat
kouluympéristdssa. Liséksi voidaan selvittdd, miten heiddn nikemyksensi
sukupuolitietoisesta kasvatuksesta eroaa itsensd naiseksi tai mieheksi mééritteleviin opettajiin

verrattuna.
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Liitteet
Liite 1. Haastattelukysymykset

Aloitetaan haastattelu. Luen kaiken tésti asiakirjasta, jotta haastattelu on kaikille
haastateltaville mahdollisimman samanlainen. Haastattelu kestdd 40—60 minuuttia ja sen voi

keskeyttdd missd tahansa vaiheessa. Voit halutessasi kysya tarkentavia kysymyksia.

Osallistumalla haastatteluun hyvéksyt, ettd vastauksia voidaan hyddyntdd kandidaatin

tutkielman lisdksi my0s pro gradu —tutkielmassa.

Ennen haastattelun aloittamista saat luettavaksesi tietoturvaselosteen, johon linkki 16ytyy
saatekirjeestd. Kun olet lukenut saatekirjeen ja tietoturvaselosteen, saat linkin
taustatietolomakkeen tiyttoon. Taustatietolomakkeella kartoitamme osallistujan taustatietoja

tutkimukseemme liittyen.

- Nyt kun taustatietolomake on tiytetty, voimme aloittaa haastattelun. Haastattelu on jaettu

neljddn osaan, joista ensimmaéisend kisittelemme sukupuolitietoisuutta.
- Oletko kuullut kisitteestd sukupuolitietoinen tai sukupuolisensitiivinen kasvatus?

- Mitd sukupuolitietoinen tai sukupuolisensitiivinen kasvatus mielestisi tarkoittaa

kaytannossa?

Niéin sukupuolisensitiivisyys ja sukupuolitietoisuus mééritelldéin Setan ja THL:n

verkkosivuilla:

Sukupuolisensitiivisyys tai sukupuolitietoisuus on ajattelutapa, jossa huomioidaan sukupuoli
ja sithen liittyvét normit ja niiden vaikutukset sekd yksilon ettd yhteiskunnan tasolla.
Sukupuolisensitiivisyys-termid kdytetddn erityisesti varhaiskasvatuksen ja nuorisotyon
parissa. Opetuksen parissa kiytetddn useimmiten sanaa sukupuolitietoisuus (ja sitd kdytdimme

loppuhaastattelun ajan). (Seta ry 2023.)

Kasvatuksen tavoitteena sukupuolitietoisuus tarkoittaa, ettd kasvatuksen avulla annetaan
jokaiselle lapselle mahdollisuus olla omanlaisiaan poikia, tyttdjd tai muilla tavoin itsensé

méidrittidvid lapsia (Seta ry 2023).

Sukupuolitietoinen kasvatus ei ole sukupuolineutraalia eikd pyri hdivyttdimaan sukupuolen

merkitystd, vaikka joskus virheellisesti ndin ajatellaan. Toisaalta sukupuolitietoisessa
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kasvatuksessa on suotavaa olla korostamatta sukupuolta tilanteissa, joissa sillé ei ole

merkitystd. (THL 2023.)
- Piditko sukupuolitietoista kasvatusta tarkednd?
Miksi/miksi et?
- Edistddko sukupuolitietoinen kasvatus mielestisi tasa-arvoa?
Miten?
- Toteutatko sukupuolitietoista kasvatusta opetuksessasi?
Miten?
- Tunnistatko sukupuolittuneita asenteita tai toimintatapoja opetuksessasi?
Millaisia?
- Millaisena koet sukupuolitietoisen kasvatuksen toteuttamisen kouluympéristossi?
- Liittyyko sukupuolitietoisen kasvatuksen toteuttamiseen haasteita?
Millaisia?
- Oletko tyytyvdinen omiin valmiuksiisi toteuttaa sukupuolitietoista kasvatusta?
Mihin olet tyytyvéinen, mihin et ole tyytyvdinen?
Miti haluaisit oppia?
- Oletko saanut koulutusta sukupuolitietoiseen kasvatukseen liittyen?
Missd?
Millaista koulutusta?
- Oletko saanut koulutusta riittdvésti?
Miksi/miksi et?

- Millaisia koulutuksia tai resursseja toivoisit, jotta voisit paremmin toteuttaa

sukupuolitietoista kasvatusta?

Mennéén seuraavaan aiheeseen, joka on sukupuolen moninaisuus.
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- Mitd sukupuolen moninaisuus mielestdsi tarkoittaa?
- Kuinka monta sukupuolta ajattelet olevan olemassa?
THL ja Seta kertovat sivuillaan sukupuolen moninaisuudesta ndin:

Sukupuolen moninaisuus tarkoittaa sukupuolen kokemusten, ilmaisutapojen ja kehon
sukupuolitettujen piirteiden kirjoa. Jokaisen kokemus sukupuolesta on yksilollinen ja

sukupuolen moninaisuus on osa kaikkia ihmisid. (THL 2023.)

Sukupuoli rakentuu yksilon geneettisistd, kehityksellisistd, hormonaalisista, fysiologisista,
psykologisista, sosiaalisista ja kulttuurisista ominaisuuksista. Sukupuoli ei rajoitu vain
miehiin ja naisiin; henkild voi tuntea olevansa kumpaakin, jotain siltd vililti tai jotain ihan

muuta. Jotkut kokevat, ettd heilld ei ole lainkaan sukupuolta. (Seta.)

Yleisid sukupuolinimityksid ovat esimerkiksi cissukupuolinen, muunsukupuolinen,
transmies/nainen, intersukupuolinen ja sukupuoleton. Sukupuolinimitysten lista kasvaa sitad

mukaa, kun ymmaérretdin, miten eri tavoin ihmiset kokevat sukupuoli-identiteettinsa. (Seta.)
- Olivatko edelld mainitut sukupuolinimitykset sinulle ennestéén tuttuja?
- Oletko saanut koulutusta sukupuolen moninaisuudesta?

Kuinka paljon?
- Oletko tyytyvéinen koulutuksen méardén?

- Kuinka lisédt oppilaiden tietoisuutta ja ymmaérrystd sukupuolen moninaisuudesta

opetuksessasi?
- Miten koet onnistuneesi huomiomaan sukupuolen moninaisuuden opetuksessasi?
- Onko tyttdjen ja poikien erottelu sukupuolen mukaan mielestdsi tarpeellista?
Milloin/millaisissa tilanteissa?
Milloin ei ole tarpeellista?
- Koetko sukupuoliroolien/stereotypioiden vaikuttavan oppilaisiisi?

Miten?
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Seuraavaksi puhutaan sukupuolivihemmistdista.

Setan mukaan sukupuolivihemmistoihin lasketaan kuuluvan transihmiset, sukupuolettomat ja
intersukupuoliset. Transihmisid voivat olla transsukupuoliset, muunsukupuoliset,

sukupuolettomat ja transvestiitit. (Seta.)

- Oletko tyoskennellyt luokassa, jossa on ollut sukupuolivihemmistéon kuuluvia

oppilaita?
Jos olet, oletko ottanut sen huomioon jollain tavalla toiminnassasi?
Mistd olet tiennyt, ettd oppilas on sukupuolivihemmistdoon kuuluva?
- Miten tukisit lasta, joka ei koe identifioituvansa vain yhteen sukupuoleen?

- Miten varmistat, ettd luokassasi vallitsee avoin ja tasa-arvoinen ilmapiiri etenkin

sukupuolivihemmistoon kuuluvien oppilaiden osalta?

- Huomioiko kouluympiristé muunsukupuolisia tai muita sukupuolivihemmistdihin

kuuluvia oppilaita?
Millé tavoin, onko antaa esimerkkeja?
- Koetko koulun toimet riittdviksi/riittdmattomiksi?
Puhutaan vield perusopetuksen opetussuunnitelman nékokulmasta.

- Muistatko, mité perusopetuksen opetussuunnitelmassa (2016) sanotaan sukupuoleen

liittyvistd asioista?
Siind sanotaan ndin:

“Perusopetuksen yhteiskunnallisena tehtdvéni on edistéé tasa-arvoa, yhdenvertaisuutta ja
oikeudenmukaisuutta. Perusopetuksen tehtdvéni on osaltaan ehkdisté eriarvoistumista ja
syrjaytymistd seké edistdd sukupuolten tasa-arvoa. Perusopetus kannustaa yhdenvertaisesti
tyttdjd ja poikia eri oppiaineiden opinnoissa seké liséd tietoa ja ymmarrystd sukupuolen
moninaisuudesta. Opetus on ldhestymistavaltaan sukupuolitietoista, jolloin opetuksessa
viéltetddn sosiaalistamatta oppilaita heiddn ulkoiseen sukupuoleensa. Jokaista oppilasta
autetaan tunnistamaan omat mahdollisuutensa ja rakentamaan oppimispolkunsa ilman

sukupuoleen sidottuja roolimalleja.” (POPS 2014.)
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- Oletko ndistd samaa mieltd?
- Onko opetussuunnitelma sukupuolen nédkdkulmasta tarpeeksi kattava?
- Koetko, ettd POPS ohjaa tarpeeksi sukupuolitietoiseen opetukseen?
- Onko sinulla vield lisattavéa tai ajatuksia, joita haluaisit kertoa?
Kiitos haastattelusta!
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mukaisena

késittelyperuste

Opettajien ndkemykset sukupuolitietoisuudesta ja
sukupuolikasvatuksesta sekd opettajien valmiudet niiden
toteuttamiseen kouluympéristossa

Aada Koivisto, Eevi Mantela, Turun Yliopisto,
Kasvatustieteiden tiedekunta, Opettajankoulutuslaitos

DPO@utu.fi

Teemme tutkimusta Turun yliopistossa kandidaatin
tutkielmaamme varten. Tutkimuksessa tarkastelemme opettajien
nidkemyksid sukupuolitietoisuudesta ja sukupuolikasvatuksesta
seki opettajien valmiuksia niiden toteuttamiseen
kouluympéristossd. Kerddmme aineistoa kyselyn ja haastattelun
avulla. Tutkimuksen perusteella saamme tietoa tasa-arvon
toteutumisesta kouluymparistdssa ja siitd, ovatko opettajien
valmiudet sukupuolitietoisen kasvatuksen toteuttamiseen

ajantasaiset.

Henkil6tietojen EU:n yleisen tietosuoja-asetuksen 6 artiklan

mukaisena kisittelyperusteena on

késittely on tarpeen tieteellistd tutkimusta varten (yleinen etu
6 art. 1 a-kohta)

L rekisterdity on antanut suostumuksensa henkildtietojen
kisittelyyn (suostumus 6 art. 1 e-kohta)

Omuu mika

Satu Laitinen

Kisittely on tarpeen tieteellistd tutkimusta varten (yleinen etu 6
art. 1 e- kohta) Kasittely perustuu yliopistolain (558/2007)
2§:ssd asetettuun yliopiston tehtéviin ja sen toteuttamiseen

yleisen edun nimissa.
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Rekisteriin tallennetaan
rekisterdidysté seuraavia

tietoja

Henkil6tietojen
vastaanottajat ja
vastaanottajaryhmat
Tiedot tietojen siirrosta
kolmansiin maihin
Henkil6tietojen

sdilytysaika

Rekisterdidyn oikeudet

Tiedot siitd, mista

henkilotiedot ovat saatu

Rekisteriin tallennetaan rekisterdidysté seuraavia tietoja:
haastateltavan déni dénitysohjelmassa nauhoitettuna, sukupuoli,
ikd, tyokokemuksen maird, kouluaste, jossa tydskentelee ja
nidkemykset sukupuolitietoisuudesta ja sukupuolen
moninaisuudesta seké niiden toteuttamisesta kouluympéristossa.
Oikeudet aineistoon tulee olemaan tutkimuksen tekijoilld ja

tutkielman ohjaajalla eika tietoja luovuteta ulkopuolisille.

Henkildtietoja ei luovuteta EU:n tai Euroopan talousalueen
ulkopuolelle.

Aineisto arkistoidaan asianomaisen Turun Yliopiston Seafile
pilvipalveluun kéyttdjatunnuksen ja kahden salasanan
suojauksella. Alkuperdinen kysely sekd haastattelu hévitetdén
tietoturvallisesti. Aineisto sdilytetddn asianomistajien Seafilessa
enintdén viisi vuotta.

Rekisterdidylld on oikeus pyytdd padsy hantd itseddn koskeviin
henkil6tietoihin seké oikeus pyytéé tietojensa oikaisemista tai
poistamista taikka késittelyn rajoittamista tai vastustaa niiden
kasittelyd. Oikeutta henkil6tietojen poistamiseen ei sovelleta
tieteellisessé tutkimustarkoituksessa silloin, kun poisto-oikeus
todennikoisesti estdd késittelyn tai vaikeuttaa sitd suuresti.
Poisto-oikeuden toteuttamista arvioidaan tapauskohtaisesti.
Rekisterdidylld on oikeus tehdd valitus valvontaviranomaiselle.
Tiedot kerdtdén suoraan vapaachtoisesti tutkimukseen

osallistuneilta.
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Liite 3. Saatekirje

Hei arvon opettaja!

Olemme kaksi luokanopettajaopiskelijaa Turun yliopistosta. Teemme kandidaatin tutkielmaa
opettajien nakemyksista liittyen sukupuolitietoisuuteen ja sukupuolikasvatukseen sekd
opettajien valmiuksista niiden toteuttamiseen kouluymparistdssd. Aihe on térked tutkittavaksi
esimerkiksi tasa-arvon ja lasten kehityksen ndkdkulmasta. Toivomme aiheesta

mahdollisimman rehellisid vastauksia ja monipuolisia mielipiteita.

Tutkimusta varten haastatellaan noin viittd ala- tai ylikoulun opettajaa. Haastattelu on
vapaaehtoinen ja se toteutetaan joko kasvotusten tai etdyhteydelld Zoom-sovelluksen kautta
yhdessa sovittuna ajankohtana. Haastattelu kestdd 40—60 minuuttia ja sen voi keskeyttda
missd tahansa vaiheessa. Vastaajien anonymiteetti sdilytetddn koko tutkimuksen ajan eikd
yksittéisid vastaajia voida tunnistaa vastausten perusteella. Vastauksia kasitellddn ja
sdilytetddn luottamuksellisesti enintdén viiden vuoden ajan. Tdmin jdlkeen vastaukset
hévitetddn asianmukaisesti. Osallistumalla haastatteluun hyvéksyt, ettd vastauksia voidaan

hy6dyntiid kandidaatin tutkielman liséksi myos pro gradu —tutkielmassa.
Haastattelu toteutetaan tietoturvallisesti. Loyddt tietosuojailmoituksen taalta:

https://seafile.utu.fi/f/bceced14aed34168bf3e/

Kiitos, ettd osallistut haastatteluumme.
Ystavillisin terveisin,
Mantela Eevi & Koivisto Aada

Turun yliopisto, Opettajankoulutuslaitos


https://seafile.utu.fi/f/bcece414aed34f68bf3e/

Liite 4. Taustatietolomake

Pakolliset kysymykset on merkitty *-merkilla.

1. Olen lukenut tietosuojailmoituksen ja annan suostumukseni siihen, ettd vastauksiani

voidaan kdyttdd tutkimustarkoitukseen. *
Kylla
2.1ka *
Vapaa vastaus
3. Sukupuoli *
Nainen
Mies
Muu
En halua kertoa
4. Tydkokemus vuosina *
0-3
4-10
11-20
Y1i 20
5. Missa tyoskentelet? Valitse yksi tai useampi vaihtoehto. *
Alakoulu
Yldkoulu
Jokin muu, mik&?
6. Oletko saanut koulutusta sukupuolitietoisen opetuksen toteuttamiseen? *

Olen
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En ole
En osaa sanoa
7. Mitd kautta olet saanut koulutusta? Valitse yksi tai useampi vaihtoehto. *
Opettajaopinnot
Kunnan tarjoama koulutus
Koulun sisdinen koulutus
Jokin muu, mik&?
8. Haluaisitko saada sukupuolitietoisesta opetuksesta lisdd koulutusta?
Haluan
En halua
En osaa sanoa
9. Millaiset valmiudet sinulla on mielestisi sukupuolitietoisen opetuksen toteuttamiseen? *
Todella huonot
Melko huonot
En osaa sanoa
Melko hyvit
Todella hyvit
10. Millaisena koet sukupuolitietoisen opetuksen toteuttamisen kouluymparistossa? *
Todella haastavana
Melko haastavana
En osaa sanoa
Melko helppona

Todella helppona



