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Taman tutkielman tarkoituksena oli selvittdd miten opettajat toteuttavat kestavaa késity6ta peruskoulun
opetuksessa vuosiluokilla 1.—6. ja mitka ovat opettajan toiminnan taustalla vaikuttavat tekijat. Koemme
opettajien olevan avainroolissa kestdvédn kehityksen tietoisuuden lisddmisessé ja kestdvan kasityon
toteutumisessa. Kestdvad kasityotd on aikaisemmin tutkittu, ja aiheen ajankohtaisuuden ja
merkityksellisyyden vuoksi koimme tarkeéksi tutkia aihetta lisaa.

Planeettamme on pisteessd, jossa on vélttdméatonta ajatella kestavampia tapoja, joilla saamme turvattua
hyvét elinmahdollisuudet tulevaisuuden sukupolville. Kestavan kehityksen avulla voimme edesauttaa
planeetan ja ihmisten hyvinvointia toimimalla kestavan kehityksen eri ulottuvuuksia huomioon ottaen.
Kestéava kehitys toimii kattokéasitteend esimerkiksi kestavalle kasity6lle, jonka avulla voidaan lahestya
edell&d mainittuja tavoitteita kasityon vélitykselld. Kestévé kasityd ottaa huomioon tuotteen, toiminnan
ja aineettoman kasityon.

Tutkimus toteutettiin laadullisin menetelmin ja tutkimusaineisto keréttiin
ryhmékeskustelumenetelmélld. Ryhmakeskusteluun osallistuneet nelja luokan- ja kasityon opettajaa
tydskentelivat padkaupunkiseudun peruskoulussa 1.-6. vuosiluokilla. Opettajat toimivat samassa
toimipisteessa ja opettivat kasityota eri painotuksilla. Aineisto analysoitiin teemoittain ja luokittain,
josta saatiin selville eri luokkien esiintyvyyksia aineistossa, kuten mit&, mill4 tavoin ja kuinka paljon
mitékin esiintyi.

Tutkimuksen tarkoituksena oli ymmartaa ilmiota kestava kasityo, eikd pyrkia saamaan yleistettavia
tuloksia. Ottaen huomioon pienen otannan, ei voida tehda yleistyksid. Ryhmakeskustelumenetelméa
toimi hyvana keinona avaamassa ilmi6td ja ymmartdmassa opettajan kestdvan kasityon mukaista
toimintaa ja toiminnan taustalla vaikuttavia tekijoita. Tuloksista voidaan paatell& opettajien toteuttavan
kestavaa kasityota tietoisesti ja tiedostamatta. Opettajan toiminnan taustalla voidaan nahda opettajien
tiedoilla ja taidolla olevan yhteys sosiaalisen kestdvyyden toteutumiselle. Opettajat jakoivat tietoa
toisilleen ja oppivat toisiltaan.

Voimme todeta opettajien olevan merkityksellisessd asemassa kestdvan kehityksen edistdmisessa
kestavdn késityon keinoin peruskoulun kasityonopetuksessa. Kestdvan kasityon tutkimusten
tutkimustuloksia olisi tarkedd tuoda tietoisuuteen laajemmin, jolloin voimme ymmartdd paremmin
taustalla vaikuttavia asioita seka edistad planeettamme ja ihmisten hyvinvointia.

Avainsanat: Kestdva kasity6, kestavé kehitys ja kiertotalous, peruskoulun kasityon opetus, kestavan
kasityon opetus
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1. Johdanto

“Thmisyyteen kuuluu késilld maailmaan tarttuminen.”

Nain toteaa It4&-Suomen yliopiston késityotieteen professori Sirpa Kokko Ylen haastattelussa
koskien ihmisten innostusta keramiikkaharrastukseen (Yle, 2023). Korona-aika loi
yhteiskunnallisen poikkeustilan, joka nosti kadentaidot mieluisimpien harrastusten kérkeen
Marttaliiton paasihteerin Marianne Heikkilan mukaan. Tallaisina yhteiskunnan murrosaikoina
esteettisyydelld, rauhoittumisella ja keskittymisellda on ollut merkityksenséd ihmisen
hyvinvoinnin edistamisessa. (Tekstiiliopettaja 04/2020.) Ké&sityo siséltaa néita edelld mainittuja
elementtejd, jotka parhaimmillaan edistavat ihmisten hyvinvointia. Kasitydon merkitysta
ihmisen hyvinvoinnille on tutkittu paljon, esimerkiksi aivotutkija ja professori Minna
Huotilaisen toimesta (Tekstiiliopettajaliitto TOL ry). Hyvinvoinnin lisaksi kestava kehitys on
ajankohtainen aihe, ja ndm& molemmat nousevat esille mediassa ja etenkin sosiaalisessa
mediassa. Kasityolla on potentiaalia edistdd kestdvampéa tulevaisuutta, se tarjoaa erilaisen
tavan ajatella maailmaa ja arvioida uudelleen, miten suhtaudumme luontoon ja toisiimme
(Ferraro ym., 2012). Kestévassa kehityksesséd on kyse koko maapallomme kestavyydesta ja
tavoitteesta turvata nykyisille ja tuleville sukupolville hyvét eldmisen mahdollisuudet
(Ympéristoministerid). YK:n Kestdvan kehityksen tavoitteisiin  kuuluu esimerkiksi
eriarvoisuuden véhentaminen, vastuullinen kuluttaminen, ilmastoteot sekd terveys ja

hyvinvointi (Suomen YK-liitto).

Omaan arvopohjaamme kuuluu ihmisten hyvinvointi ja kestdvan kehityksen edistdminen.
Lisaksi kasityo on meille tarked harrastus, elinkeino ja tapa olla. Kasity® on osa ihmisyyttdmme.
Haluamme toimia tydssamme sek& harrastustoiminnassa kestavén kehityksen mukaisesti, ja
thsta syystd kestdva kasityd kiinnostaa meitd kasitteend sekd toteutumisessa kaytannossa.
Kestdvad kehitystd on tutkittu paljon ja tutkitaan edelleen. lloksemme huomasimme, ettd
kestava kasityd -kasitteend alkaa hiljalleen vakiintua kayttoon. Tarkastelemme kestdvaa
késityota myods kestdvan kehityksen ja kiertotalous -ké&sitteiden osana. Kestdva kehitys ja
kiertotalous kietoutuvat nykypéivand vahvasti opetukseen ja toteutuvat monialaisesti lapi
perusopetuksen (Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet [POPS], 2014). Kasitydn
perusopetuksen opetussuunnitelmassa mainitaan yhtend esimerkkind kasityooppiaineen
haastavan oppilaita tarkastelemaan kriittisesti ihmisten kulutus- ja tuotantotapoja huomioiden
oikeudenmukaisuuden, eettisyyden ja kestédvén kehityksen (POPS, 2014).



Olemme kiinnostuneita siitd, ovatko ndma edelld mainitut asiat edistettavissa kasityon, ja
nimenomaan peruskoulun, kasityon opetuksessa vuosiluokilla 1.—6. Tutkimuksemme on
pintaraapaisu siitd, mita kestava kasityo on ja miten sité toteutetaan peruskoulun vuosiluokilla

1.-6. opettajien toimesta seka millaisia ovat opettajan toiminnan taustalla vaikuttavat tekijat.



2. Kestava kasity6 koulukontekstissa

2.1Kestavan kasityon tutkimukset

Kestévaa kasityota on aikaisemmin tutkinut mm. Niina V&&nanen véitoskirjassaan Sustainable
craft Dismantled and reassembled (Vaananen, 2020), jossa keréattiin laadullisin menetelmin
aineistoa kasityolaisilta ja kéasityon opettajaopiskelijoilta. Tutkimuksen tavoitteena oli selvittaa,
mitd kestdva kasity0 tarkoittaa ja miten se ymmarretddn kasityolaisten keskuudessa.
Tutkimuksessa nousi esille kestdvan kasityon kolme padelementtid, jotka ovat tuote, toiminta
ja aineeton kaésity6, ja ndilla kaikilla on lisdksi omat osatekijansd (Kuviol). Tutkimuksessa
(2020) osoitetaan kestdvan kasityon kolmen elementin olevan vahvasti yhteydessé toisiinsa ja

kaikkien osatekijoiden vaikutus on merkityksellinen seka ohjaa tekijan toimintaa.

Johtopéatoksend voidaan olettaa néilla kolmella elementilla ja niiden osatekijoilla olevan
vaikutus toisiinsa. Ndma osatekijat muokkaavat ja motivoivat toisiaan, ne toimivat syklisesti
toisiinsa ndhden. (V&ananen, 2020) Voidaan esimerkiksi olettaa, ettd opettajalla, jolla on
taustalla jokin tutkinto, josta hdn on saanut tietoa, vaikuttaa hanen toimintaansa kestdvan
kehityksen mukaisesti. Kyseinen opettaja osaa teettda oppilaillaan tyon, joka on esimerkiksi
eettinen ja materiaalit on valittu kestdvan kehityksen mukaisesti, kuten luonnonmateriaaleja
suosien. Han osaa huomioida erilaiset nakokulmat kestavéan kehityksen osa-alueilta ja toimia

niiden mukaan.

Kestévaa késityotd on liséksi tutkinut Selanne V. (2022) pro gradu- tutkimuksessaan kestéava
ké&sity0 alakoulun opetuksessa vuosiluokilla 3.—6. Selédnne tutkii etenkin sitd, millaisia kestavan
k&sityOn opetussisalttja opettajat toteuttavat. Han avaa omassa pro gradu- tutkimuksessaan
osaltaan Vaanasen (2020) kestavan késityon kolmen elementin kaaviota yhdistamalla sita
Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteisiin (2014). Tutkimuksessaan hén haluaa saada

selville kaytannon esimerkkeja tutkittavasta ilmiosté.



Lahdemme t&ssé tutkimuksessa rajaamaan ndiden molempien tutkimusten pohjalta pientd osaa
naistd elementeistd ja rakentamaan néin ollen omaa tutkimuksellista osaamme kestévén
kasityon tutkimuskentalld. Kuvio 1 on Vaénasen tutkimuksen (2020) viitekehys, jonka pohjalta
muodostuu tutkimuksemme viitekehys. Avaamme viitekehyksemme kohdassa 2.3, késitteiden

avaamisen jalkeen.
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Kuvio 1. Kestavan kasitydn paaelementit ja niiden osatekijat (Vaananen ym. 2017)

2.2 Kasitteet
2.2.1 Kestava kehitys ja kiertotalous

Kestéavalla kehityksella tarkoitetaan ihmisten hyvinvointia planeettamme kantokyvyn rajoissa.
Kestavan kehityksen padméaérana halutaan turvata hyvat elamisen mahdollisuudet nykyisille ja
tuleville sukupolville. Kestdvassad kehityksessdé huomioidaan ihminen, ymparisté sek&
taloudelliset ndkokulmat. Se pitaa siséllaédn ekologisen-, taloudellisen-, seka sosiaalisen-, ja

kulttuurisen kestavyyden. (Ymparistoministerio.)



Kiertotaloudessa taloudellista kasvua ja hyvinvointia luodaan tuottamalla tuotteiden sijaan
palveluita. Tarkoituksena on pyrkimys siirtyd nykyisesta lineaarisesta taloudesta kohti
kiertotalouden syklistd, suljettua kiertoa. Kiertotalouteen liittyy vahvasti pyrkimys
kokonaisvaltaiseen kestéavan kehityksen malliin huomioimalla niin ymparistén, talouden kuin
ihmisten sosiaalisen tasavertaisuuden ndkokulmat. (Leinonen, 2022.) Kiertotaloudessa
luonnonvarojen kéyttd on kestdvampéaa ja tavoitteena on, ettd luonnonvarat pysyvét kaytossa
pidempéan (Ympaéristoministerié). Materiaaleja ja tuotteita pyritdédn hyddyntamaan siten, etta
ensisijaisesti niitd lainataan ja vuokrataan, huolletaan ja korjataan sekd kunnostetaan ja
kierratetadn. Tuotteiden uudelleen k&yttéa mietitddn jo tuotteen suunnitteluvaiheessa. Nama
toimenpiteet edesauttavat tuotteiden elinkaaren pidentdmistd. Lopulta kaytanndssa

pyrkimyksend on kaiken jatteen maaran vahentdminen minimiin. (Euroopan parlamentti.)

2.2.2 Kestava kasityo

Késityd mielletddn useasti holistisena prosessina, jolla on alku- ja loppupisteensa. Se nahdaéan
tekemisend, jonka pddmé&arana on kaytannollisyys. Kuitenkin kasity0 pitaé sisallaan toimintaa,
jonka paamaaréna ei ole valmis tuote, vaan olennaisempana asiana pidetdan ilmaisua ja
kokeilua sekéd vuorovaikutusta materiaalin kanssa. (Karppinen ym. 2014.) Kasity6 on liséksi

tapa olla sosiaalinen, sen avulla voi kohdata kulttuuria ja muita ihmisia ymparillamme.

Ké&sityon ja kestdvan kehityksen valisestd yhteydestd on keskusteltu laajasti viime
vuosikymmenind (Zhan ym. 2017). Kestéva kehitys nahdaan kestavan késityon kattokasitteena,
jolloin kestdvan kasityon késitteesséd nakyy kestavan kehityksen ndkokulmat (Vaanénen &
Péllanen 2020). Kestavaa kasityota voidaan nain ollen tarkastella taloudellisesta, sosiaalisesta,
kulttuurisesta ja ekoloogisesta nékokulmasta.

Vé&é&ndnen avaa tutkimuksessaan kestavad késityota jakamalla kasite kolmeen elementtiin ja
niiden osatekijéihin. Kyseiset kolme elementtié ovat, toiminta, tuote ja aineeton késityo, jotka
toimivat yhteen Kietoutuneena systeemind. Elementit ja niiden osatekijit vaikuttavat,
muokkaavat ja motivoivat toinen toisiaan kumpaakin suuntaan. (V&&nanen, 2017.) Tété4 yhteen
kietoutunutta kestdvan ké&sityon systeemid Vadnanen (2020) kuvailee kokonaisuuden

muodostamana lankakeréand, missa osat vaikuttavat toisiinsa kuten langan sdikeet, joista



10

muodostuu lankakerd. Jokaisella langan saikeelld on omia erityispiirteitddn ja yhdessé ne
muodostavat pitkalle johtavia vaikutuksia. (Aikuiskasvatus 3/2020.)

Kestavan kasityotuotteen ominaisuuksina nahdaén esimerkiksi materiaalit, elinkaari, tarve ja
laatu. Vaistonvarainen tapa lahestya kestavéaa késityota on materiaalinen, jolloin tarkastelun
keskitssd on tuotteen ja materiaalin ympéristovaikutukset. (Aikuiskasvatus 3/2020.) Toinen
konkreettinen tapa lahestya kestavaa kasityota on kiinnittdd huomiota ihmiseen ja toimintaan,
jolloin keskitdssd on toiminnantarkastelu. Toiminnassa voidaan ottaa paremmin huomioon
esimerkiksi tuotteen erilaiset ominaisuudet. Kun ajattelussa siirrytdan abstraktimmalle tasolle,
tarkastelussa on tekijédad ja tuotetta ympéaroivat asiat, kuten kasityd kulttuurisena ilmiona.
Kyseinen ilmid kuuluu aineettoman kasityon alle. (Ainedidaktiikka 5/2021, 94.) Kulttuurisesta
ilmidsta puhuttaessa, voidaan puhua vanhojen kasityoperinteiden ja taitojen vaalimisesta, seka

uuden kasityOkulttuurin luomisesta ja elévoittdmisesta. (Aikuiskasvatus 3/2020.)

2.2.3 Peruskoulun kasityon opetus

Nykyisen opetussuunnitelman (OPS, 2014) mukaan kasity6oppiaineen tehtdvdna on ohjata
oppilaita kokonaiseen késitydprosessiin ja sen hallitsemiseen. Kokonaisella késitydprosessilla
tarkoitetaan kokonaista prosessia aina ideoinnista/innovoinnista arviointiin. Valivaiheita ovat
suunnittelu, tekeminen ja dokumentointi (Opetushallitus). Kasityé on monimateriaalinen
oppiaine, jonka sisdltdja ja toimintaa tukevat sekd teknisen tyon ettd tekstiilitydn tyotavat
(Pollanen ym. 2020, s. 7, Monimateriaalisuus perusopetuksen kasitydssa). Kasityon tekeminen
on tutkivaa, keksivaa ja kokeilevaa toimintaa, jossa hyédynnetéén erilaisia materiaaleja, seka
kokeillaan erilaisia visuaalisia ja teknisid ratkaisuja. Kasity0ssé opitaan tietoja ja taitoja, joita
voi hyddynta4 arjessa, kuten ymmartamadn, arvioimaan ja kehittdmaan erilaisia teknologisia
sovelluksia. Kasity6 kehittdd oppilaiden avaruudellista hahmottamista, tuntoaistia, luovuutta ja
suunnitteluosaamista. (POPS, 2014) Lisaksi kasity¢ ylittdd oppiainerajoja ja tarkastelee

kokonaisvaltaisesti laaja-alaisia teemoja.
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2.2.4 Kestavan kasitydn opetus

Aikaisempi perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet vuodelta 2004 méaritteli k&sityon
oppiainetta kestdvin kehityksen mukaan seuraavasti: “Késityon opetuksen tehtdvdnid on
kehittdd oppilaan kasityotaitoa niin, ettd hanen itsetuntonsa sen varassa kasvaa ja han kokee
iloa ja tyydytystd tyostadn. Lis&ksi hdnen vastuuntuntonsa tydstd ja materiaalin kaytosta
lisdéntyy ja han oppii arvostamaan tyon ja materiaalin laatua ja suhtautumaan arvioiden ja
kriittisesti sekd omiin valintoihinsa etté tarjolla oleviin virikkeisiin, tuotteisiin ja palveluihin”
“Oppilasta johdatetaan tutustumaan suomalaiseen ja myds muiden kansojen kasityon
kulttuuriperinteeseen.” (POPS, 2004.)

NyKkyisessé Peruskoulun Kéasityonopetuksen opetussuunnitelmassa on myos huomioitu kestava
kehitys ja kiertotalous. Oikeastaan voidaan todeta, sen ndkyvdn 2014 vuoden
opetussuunnitelmassa laajemmin, kuin edellisessé opetussuunnitelmassa. Se ottaa huomioon
oppilaiden oman elamaénpiirin, paikallisen kulttuuriperinndn seka yhteisén kulttuurisen
moninaisuuden. Oppilasta ohjataan tarkastelemaan kulutus- ja tuotantotapoja monipuolisesti,
ja ottamaan huomioon tuotteessaan materiaalien taloudellisen k&yton. Kasityd kasvattaa
eettisig, tiedostavia, osallistuvia sekd osaavia ja yrittelidita kansalaisia, jotka arvostavat itseddn
tekijoina ja joilla on taito kasitydilmaisuun seké halu yllapitad ja kehittaa késityokulttuuria.
(POPS, 2014.)

Nama kaikki edelld mainitut ovat siséltdja ja tavoitteita, joita mainitaan perusopetuksen
opetussuunnitelmassa, mutta on kuitenkin otettava huomioon, ett4 opettajalla on tarkeé rooli
kestdvan kehityksen opetuksessa. Tutkimusten mukaan sill4, minkalaiset kasitykset ja
suhtautuminen kasityotéd opettavalla opettajalla on kestavddn kehitykseen, on vaikutusta
ké&sityOoppiaineen opetussiséltoihin. (Selanne, 2022) Opettajan omat valinnat voivat vaikuttaa
sithen, mit4 han kokee tdrkedksi painottaa tai kuinka kauan aikaa kuhunkin osa-alueeseen
kaytetaan.

Toiminta- ja menetelmétavat ovat vaikuttamassa kestdvan késityon toteutumiseen, joten
panostamalla kasityonopetukseen kaikilla koulutussektoreilla, kuten perusopetuksessa ja
vapaassa sivistystydssa osaamme arvioida oman toimintamme seurauksia paremmin. Mikali
tdmd osa-alue jaisi kehittdmattd, kestdvan kehityksen toteutuminen olisi haastavaa.
(Aikuiskasvatus 3/2020.)
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2.3 Tutkimuksen viitekehys

Tassa tutkimuksessa keskitymme perusopetuksen kasityonopetukseen vuosiluokilla 1.—6.
Pyrimme ymmartamaan kestavan kasityon ilmidtd ja kuvailemaan sitd rajaamistamme
teemoista kasin. Tavoitteena on saada lisaa tietoa tutkittavana olevasta ilmidsta ja ndin ollen
pyrkimyksend ei ole saada yleisesti kattavaa tai yleistettavaa tietoa. Tutkimuksemme tuloksilla
toivomme olevan mahdollisuuksia tuoda lisdarvoa Kkestdvan kasityon merkityksen
ymmartamiselle ja arvostamiselle, sekd antaa innostusta kestavan kasityon toteuttamiselle niin
omassa kuin opiskelijakollegoidemme tulevassa opetuksessamme. Tutkimuksella pyrimme
I6ytdmaan erilaisia kestdvan kasityon toteuttamisen tapoja peruskoulun kasityén opetuksessa.
Kestéva kasityd on jo nyt ratkaiseva osa kestdvaa kehitystd, jonka avulla turvaamme hyvat

elamisen mahdollisuudet nykyisille seka tuleville sukupolville (Ymparistoministerio).

Suomalaisessa perusopetuksessa kestéva kehitys ja tietoisuus ekologisuudesta on ollut vahvasti
lasna eri oppiaineissa ja se on sisaltynyt kasitydn opetukseen jo pidemman aikaa. Erityisesti
meilld Skandinaviassa seka Baltiassa kasityd on osa peruskoulun opetussuunnitelmaa, ja
Suomessa kasityon opetuksella on pitkét perinteet jo 1900-luvun alkupuolelta. Nykypaivana
kasityoté opetetaan meilla luokka-asteilla 1.—7. jokaiselle oppilaalle, ja luokilla 8. ja 9. késity0

on mahdollista valita valinnaisaineeksi. (Kokko & Raisanen, 2019.)
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Kuviossa 2 kuvaamme tutkimuksemme viitekehystd, joka on muodostunut VVadanasen Kestavaa
kasityoté kuvaavasta kuviosta (Kuvio 1). Rajasimme Vé&énasen listaamista ulottuvuuksista osan
pois, silla kaytettavissamme ei ollut tarpeeksi resursseja kovin laajan tutkimuksen tekemiseen.
Osalla ulottuvuuksista, kuten designilla, tuotesuhteella ja filosofialla emme usko olevan suurta
painoarvoa peruskoulun kasityonopetuksessa vuosiluokilla 1.-6., ja tdmé&n vuoksi olemme
rajanneet ne tutkimuksen ulkopuolelle. Puolestaan opettajan tiedoilla, taidoilla ja ideologialla
uskomme olevan merkitysta opettajan tavalle toteuttaa taloudellista, kulttuurista ja sosiaalista
kestavyytta kasityon opetuksessa. Valitsemiemme elementtien ja niiden ulottuvuuksien avulla
saamme toivomamme mukaan selvitettyd, miten opettaja toimii nimenomaan kasityon

opetuksessa, ja mitk& ovat ne taustalla olevat seikat, jotka tdéhén vaikuttavat.

€S

AINEETON
KASITYO

MATERIAALIT
IDEQLOGIA

TALOUDELLINEN

Kuvio 2. Tutkimuksen viitekehys.
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3. Tutkimuskysymykset

Tutkimuksellamme etsimme vastauksia seuraaviin tutkimuskysymyksiin:

1. Kuinka opettajat toteuttavat perusopetuksen 1.-6. vuosiluokilla kasityon opetuksessa

kestavaa kéasityota?
2. Mitka ovat opettajan toiminnan taustalla vaikuttavat tekijat?

Ensimmainen tutkimuskysymys kartoittaa sitd, mitd ja miten opettajat toteuttavat kestavaa
kasityota peruskoulun opetuksessa, tai toteutuuko sellaista laisinkaan. Elementeista tuote ja
aineeton kasity6 (kuvio 2), ovat asioita, joiden toteuduttua kestdvan kehityksen mukaisesti
toteutuu kestdvan kasitydon mukaista kasityonopetusta. Esimerkiksi tuote voidaan toteuttaa
kestdvd kehitys huomioon ottaen, pohtimalla kaytettdvid materiaaleja, Kkuten
Kierratysmateriaaleja tai luonnonmateriaaleja suosien. Taloudellisuus puolestaan voi nékya
kasityon opetuksessa materiaalien taloudellisella kdytoll4, ja jo olemassa olevien materiaalien
hyddyntamiselld. Opettaja voi toiminnallaan vaikuttaa siihen, miten ndmé kaksi elementtid ja

niiden osatekijét toteutuvat peruskoulun késitydnopetuksessa.

Toinen tutkimuskysymys keskittyy selvittdmaan mitka ovat ne opettajan toiminnan taustalla
vaikuttavat tekijat, jotka mahdollisesti edistdvat tuote ja aineeton kasityo elementtien ja niiden
osatekijoiden toteutumista. Halusimme selvittdd, onko opettajan aikaisemmilla koulutuksilla,
harrastuneisuudella tai ideologialla jonkinlaista merkitystd siihen, millaisia valintoja opettaja
tekee koskien esimerkiksi edelld mainittuja materiaalivalintoja.  Perusopetuksen
opetussuunnitelma (POPS, 2014) antaa tietyt raamit, joiden puitteissa opettajan tulisi toimi.
OPS:ssa (2014) mainitaan kasityon haastavan oppilaita tarkastelemaan ihmisten kulutus- ja
tuotantotapoja  kriittisesti  oikeudenmukaisuuden, eettisyyden ja kestdvan kehityksen
nédkokulmasta. Opetussuunnitelma ei kuitenkaan ota kantaa siihen, miten opettaja toteuttaa
néit4 tai mitd asioita opettaja painottaa opetuksessaan. VVoidaan esimerkiksi olettaa, ettd yksi
opettaja kokee tarkeéksi, ettd hanen opetuksessaan kéytetadédn vain kierratysmateriaaleja, jolloin
oppilaat oppivat parhaiten hyddyntamaan kierrdtysmateriaaleja. Toinen puolestaan on
kiinnostunut puun laadusta, ja haluaa tilata koululle puuta, joka on materiaalina kestdvampaa
ja kestad taten kulutusta ja aikaa. Mitka ovat ne taustalla vaikuttavat asiat, jotka johtavat

opettajan tapaan toimia nain, on se, mika meita kiinnostaa.
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4. Aineiston analysointi
4.1 Ryhmakeskustelu aineiston hankintamenetelmana

Ryhmaékeskustelussa joukko ihmisid tuodaan yhteen keskustelemaan vapaasti, mutta
fokusoidusti jostain tietystd aiheesta. Osallistuminen perustuu vapaaehtoisuuteen ja keskustelu
muodostuu  osallistujien  vuorovaikutuksessa  toisiinsa.  Ryhmaékeskustelu  eroaa
ryhmahaastattelusta merkittévasti siind, ettd osallistujat pyritddn saamaan keskustelemaan
keskenadn halutusta aiheesta kannustamalla heitd vuorovaikutukseen. (Valtonen & Viitanen,
2020.) Valtonen ym. toteavat, ettd osallistujien vélistd vuorovaikutusta voidaan pitaé
ryhmakeskustelun keskeisimpand ominaispiirteend, minkd on todettu myds heréttdvan
kritiikkia menetelméstad. On sanottu muiden lasndolon ja kommenttien vaikuttavan ryhmassa
keskusteltaviin asioihin sek& siihen, miten asioista keskustellaan. Kritiikkiin vastauksena
tiedontuotannon  kuitenkin katsotaan tapahtuvan sosiaalisessa vuorovaikutuksessa ja
muokkautuvan tiettyyn muotoon monien vuorovaikutukseen ehdollistavasti vaikuttavien
tekijoiden mukaan. N&itd vuorovaikutukseen vaikuttavia tekijoitd ryhmanvetdja voi
hienovaraisesti edistdad tarpeen mukaan keskustelun aikana. Ryhmakeskustelua kayttévén
tutkijan tuleekin huomioida nd&ma seikat sekd reflektoitava néitd osana omaa
tutkimusprosessiaan. (Valtonen & Viitanen, 2020.) Valtonen ja Viitanen toteavat, ettd ryhmén
sosiaalinen vuorovaikutus tuleekin nahda juuri metodisena erityispiirteena ja ndin se on
maarittdmassa tuotettavaa aineistoa. Tutkittavaa ilmitta kuvastaa vuorovaikutuksen luonne ja
sen voidaan n&hda olevan osa sitd. Ryhmakeskusteluun osallistujille tulee aina yrittd4 parhaan
mukaan luoda késitys keskustelun luonteesta sekéd tutkimuksesta, se millainen tilaisuus on
kyseessa ja mihin tutkimuksella pyritaan. (Valtonen & Viitanen, 2020.)

Tutkimuksemme on laadullinen tutkimus ja tutkimuksen aineiston kerdamisen toteutimme
edelld avatulla ryhmakeskustelu menetelmalla. Laadullisen tutkimuksen tavoitteena on pyrkié
kuvaamaan todellista eldm&i mahdollisimman kokonaisvaltaisesti. Tamé pitdd sisallaén
ajatuksen todellisuuden moninaisuudesta. Laadullisessa tutkimuksessa on mahdollisuus 16ytaa
moninaisia suhteita, koska tapahtumat itsessédn muokkaavat toinen toisiaan. Pyrkimyksend on
ilmididen ymmartadminen, mika edellyttdd myos arvolahtokohtien huomioimista. On pidettéava
mielessd, etté tuloksien selitykset ovat aina sidonnaisia tiettyyn aikaan ja paikkaan. Laadullista
tutkimusta on verrattu varipalettiin, missa jokainen tutkija toimii omista ainutlaatuisista
ldhtokohdistaan tuoden mukanaan omat tulkintansa vérien sekoittamiseen. (Hirsjarvi ym.
161,165.)
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Tavoitteemme oli saada kerdttyd mahdollisimman avointa, tutkimukseen osallistuvien
opettajien dialogiin perustuvaa aineistoa. Kestavé kasityd on késitteend hyvin laaja ja jopa
abstrakti, joten tutkimusmenetelmané dialogiin perustuva ryhmakeskustelu tuntui sopivalta
tavalta aiheen tutkimiseen. Jasenndmme itse omaa kasityollistd tekemistamme toisten kanssa
yhdessa pohdiskellen, ja koemme sen oppimiselle antoisana sek& ajattelua avartavana tapana.
Ryhmaékeskustelumuotoinen tutkiminen avaa aiheen tarkastelua laajemmin niin tutkimukseen

osallistujille kuin meille tutkijoillekin.
4.2 Luottamuksellinen ryhméakeskustelutilanne

Tavoitteemme oli saada luotua ryhmakeskustelutilanteeseen luottamuksellinen ilmapiiri, jossa
tutkimukseen osallistuvien oli luontevaa keskustella tutkittavasta aiheesta. Pydrittelimme
ajatuksia siitd, miten saamme luotua luottamuksellisen ja rennon ilmapiirin tutkimuksen
osallistujien kesken, jotta he saisivat aikaan pohtivan ja ajatuksia jakavan keskustelun.
Luovuimme alkuperéisestd ajatuksesta ottaa keskusteluun mukaan ennestédén toisilleen
tuntemattomia opettajia, silla emme kokeneet sen vélttdmattd mahdollistavan toivomaamme
luottamuksellista ilmapiiria. Puolestaan tuttu ymparisto, tiloineen ja opettaja kollegoineen
kuulosti turvalliselta vaihtoehdolta, jossa voisi saada aikaan luontevaa, kokemuksia ja ajatuksia
jakavaa keskustelua. Halusimme 16ytaa peruskoulun, joka ensinndkin olisi meille inhimillisen
matkan pé&&ssd, jotta padsemme itse myds paikan paalle ryhmakeskustelu tilanteeseen, ja

toiseksi, jotta voimme puhua ryhmakeskustelusta vaatii se osallistuja vahintaan kolme.

Saimme tutkimukseen mukaan yhteensa neljd osallistujaa eréastd padkaupunkiseudun
alakoulusta, jossa opetetaan kasityota wvuosiluokilla 1.-6., ja paasimme toteuttamaan
ryhmékeskustelun heidén koulullaan. Ennen varsinaista keskustelutilaisuutta pyysimme
opettajia tdyttdmaan lyhyen Webropol -kyselyn taustatietoja varten. Taustatietolomakkeen
tarkoituksena oli  kerdtd tietoa opettajien taustoista, kuten koulutuksesta ja
ké&sityOharrastuneisuudesta, sekd kasityon merkityksestd elamén varrella. Oletimme ndiden
tietojen saattavan jadda kokonaan pois ryhmékeskustelusta, sen vuoksi, ettd opettajat olivat
ennestaan toisilleen tuttuja tai ndma asiat saattoivat olla lilan henkil6kohtaisia. Lisaksi
Ryhmékeskustelun aika oli rajattu, joten halusimme varata riittdvasta aikaa teemoista

keskustelemiseen.

Ryhmakeskusteluun oli varattu noin 45 minuuttia aikaa. TAman ajan puitteissa oli tarkoituksena
keskustella ala olevat taulukot 1-3, tai niin pitkalle kuin ehtii. P4&dyimme olla rajaamatta

kullekin kategorialle rajallisen ajan, ja halusimme keskusteluun osallistuvien kéyttd4 kuhunkin



17

kohtaan niin paljon aikaa, kuin he kokisivat tarpeellisiksi. Ajatuksena oli, ettei keskusteluun
osallistuville esitetd suoria kysymyksid, vaan esitimme heille diaesityksen, jossa nékyi teema
kerrallaan (Taulukot 1-3) ajatuksia, jotka johdattelisivat keskustelemaan aiheesta laajemmin,
eikd pelkastddn vastaamaan suoraan kysymykseen. Niissd “ajatuksissa” on hyddynnetty
Véaanésen (2020) kestavan kasityon kolmea elementtid ja niiden osatekijoita: Tuote, aineeton
kasityd ja toiminta. Naistd kolmesta elementista ja niiden osatekijoista loimme
ryhmakeskustelun pohjaksi ajatukset, jotka auttavat vastaamaan tutkimuskysymyksiimme:
Kuinka opettajat toteuttavat peruskoulun kasitydn opetuksessa kestavaa kasityota ja toiseksi

mitk& ovat opettajan toiminnan taustalla vaikuttavat tekijéat.

Taulukko 1. Ryhmaéakeskustelun dia - Tuote

Mita otat Mista hankit »Kisityontunneilla
huomioon, kun materiaalit toteutetaan aina tuote,
suunnittelet o jonka oppilas vie
teetettavaa Mita otat lopulta kotiin”

huomioon
hankkiessasi -
materiaaleja

tyota

Mita ajattelet, onko asia
aina nain



Taulukko 2. Ryhméakeskustelun dia — Toiminta

TOIMINTA- KESTAVA KASITYO

Oletko pystynyt Otatko huomioon = Vinkkien, ohjeiden tai
hyddyntaméaan kestavan ideoiden jakaminen
aikaisempia kehityksen / tai toisten kanssa
koulutuksiasi tai missa asemassa tydyhteisossasi tai
kasityon kestéva kehitys on = muussa toiminnassasi
harrastuneisuutta toiminnassasi -
opetuksessasi Tapahtuuko tata

Taulukko 3. Ryhméakeskustelun dia — Aineeton kasityo

AINEETON KASITYO- KESTAVA KASITYO

Miten taloudellisuus Miten Nakyyko
nakyy sosiaalinen kasityonopetuksessasi
kasityonopetuksessasi kestavyys kasityon
nakyy kulttuuriperinteet ja
kasitydssd ja  miten
miten
toteutat

opetuksessa
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Me tutkijat emme osallistuneet tah&dn ryhmékeskusteluun, vaan keskustelu kéytiin ainoastaan
naiden neljan opettajan vélilla. Seurasimme keskustelua sivummalla ja annoimme keskusteluun
osallistujien edetd keskendan omassa rauhassa. Opettajat keskustelivat melkein koko varatun
ajan, yhteensd 42 minuuttia ja ehtivat kdyda lapi kaikki diaesityksen ajatukset. Mikéli
kysyttavad ilmeni, sai meiltd kysyd, ja vastasimme vain, mikéali koimme sen oleelliseksi
keskustelutilanteen edistymisen tai tutkimuksen kannalta. Ryhmékeskustelu tallennettiin ja
tallenne litteroitiin  keskustelun  jalkeen. Litteroitua aineistoa kertyi 11 sivua.
Ryhmékeskustelumenetelmén litteroinnissa haastavaa on seurata ja erottaa useamman
keskustelijan &&net toisistaan. Tallaisen aineiston litterointi oli mielenkiintoista seka
opettavaista. Kokonaisuudessa keskustelu oli soljuvaa, kattavaa ja teemoista riitti runsaasti

ajatuksia, mutta se pysyi kuitenkin kattoteeman kestava kasityo sisélla.

4.3 Ryhmakeskusteluaineiston analysointi

Aineistoa kasittelimme ensin litteroimalla tallenteen tekstimuotoon. Litteroinnin jalkeen
aineisto luokiteltiin kolmen p&&elementin osatekijoiden mukaan vérikoodeja hyoddyntéen.
Jokainen péadelementeistd, tuote, toiminta ja aineeton késityo, sisalsivat kolme osatekijaa.
Tuotteen kohdalla tutkimukseemme valikoidut osatekijat ovat materiaali, eettisyys ja tarve.
Toiminnan osatekijat pidimme samoina kuin Vaanasen (2020) Kestavaa kasityota kuvaavassa
kaaviossa, silla kaikki kolme mainittua osatekijéd, taidot, tiedot ja ideologia, koimme
merkityksellisiksi tutkimuksemme nakokulmasta. Toinen tutkimuskysymyksistimme liittyy
opettajan toiminnan taustalla vaikuttaviin tekijoihin ja koemme, ettd néita edell& mainittuja
osatekijoitd tutkimalla saatamme saada vastauksia tutkimuskysymykseemme. Kolmannesta
elementista aineeton kasityd nostimme tutkimukseen mukaan sosiaalinen, taloudellinen ja
kulttuurinen. Jokaisen osatekijan alle alkoi muodostua erilaisia alaluokkia, sen mukaan kuinka
usein sama asia esiintyi keskustelussa. Kaikkea tutkimuksessa havaittua on tarkasteltu
kriittisesti ja analysoimalla, minka perusteella voidaan rakentaa kuvaa tutkimusteemoista,
nakemyksisté ja hahmottaa teemojen valille rakentuvia yhteyksid, synteesejd, ja kokonaisuuksia
(Hirsjarvi ym., 2009, 183).

Aineistoa analysoidessamme huomasimme, ettd aineistosta nousi esille tekijoitd, jotka eivét
oikein asettuneet luotuihin osatekijoihin, jolloin muodostimme niistd uuden osatekijén.
Toiminta —elementin osatekijoista ideologia ei ilmennyt aineistossa merkityksellisesti, vaan

korvaantui uudella osatekijalla. Aineiston luokittelun yhteydessd uudeksi osatekijéksi nousi
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Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2014, josta kdytdmme jatkossa lyhennettd POPS.

Sitad miten pdadyimme tdhan uuteen osatekijadn, avaamme tarkemmin tulososiossa.

Seuraavassa taulukossa (Taulukko 4) né&kyy lopulliset p&aluokat tuote, toiminta ja aineeton
kasityd. Aiemmin tutkimuksessa esiintyneet osatekijat, nimetdan tutkimustuloksissa
ylaluokiksi. Yl&luokiksi muodostui tuotteen kohdalla materiaali, eettisyys ja tarve. Toimintaan
taidot ja tiedot, sekd uutena luokkana OPS. Aineettoman kasityon alle ylaluokiksi muodostui
sosiaalinen, taloudellinen ja kulttuurinen. Jokaiselle ylaluokalle muodostui aineistosta alaluokat

niiden esiintyvyyksien mukaan. Alaluokat avaamme kohdassa tutkimustulokset.

Taulukko 4. Paaluokat seka ylaluokat

TUOTE TOIMINTA AINEETON KASITYO
Materiaali Taidot Sosiaalinen
Eettisyys Tiedot Taloudellinen

Tarve OPS Kulttuurinen
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5. Tutkimustulokset

5.1 Kestavan kasityon paaluokat ja ylaluokat tutkimuksemme kontekstissa

Osoittautui, ettd valitut padluokat seka ylaluokat toteutuvat peruskoulun kasityonopetuksessa
vuosiluokilla 1.—6., ja ovat yhteydessé toisiinsa. Toiminnan ylaluokista ideologiaa ei juurikaan
esiintynyt aineistossa, jolloin emme ottaneet sitd huomioon tuloksissa. Oletettavaa on,
kuitenkin sen olevan yksi ylédluokista, joka vaikuttaa kestavdn kasityon toteutumiseen
peruskoulun kasityonopetuksessa, ja on huomioitava, ettd aineistomme on kerétty pieneltd

joukolta osallistujia, jolloin tuloksissa ei ndy kaikkia yléluokkia.

Aineistosta nousi esille samankaltaisia esiintyvyyksid, jotka eivat sopineet valitsemiimme
ylaluokkiin. N&mé& osallistujien mainitsemat esiintyvyydet linkittyivat vahvasti ké&sityon
POPS:iin, jolloin siitd muodostui toiminnan ylaluokka. OPS nayttaytyi opettajan toiminnan
taustalla tarkeéna tekijéna, joka ohjasi opettajan toimintaa kohti kestévén késitydn toteutumista.
Aineettoman késityon ylaluokka sosiaalinen kestavyys nousi OPS:in rinnalle merkitykselliseksi
ylaluokaksi, luomassa hyvinvointia, tasa-arvoa ja oikeudenmukaisuutta. Liséksi havaitsimme,
ettd tuotteen ylaluokista eettisyydella oli hieman vahvempi esiintyvyys suhteessa materiaaleihin

tai tarpeeseen, niiden kuitenkin limittyessa merkittavéasti suhteessa toisiinsa.

Padluokat seké ylaluokat ovat kaikki suhteessa toisiinsa ja ilmentyvét usein joko limittéin tai
vahvasti rinnakkain. Opettajan toimintaan vaikuttaa nain ollen samanaikaisesti monet eri
tekijat. Etenkin taloudellinen, materiaalit ja eettisyys muodostavat selkeitd yhteyksid, ja osittain
on vaikeaa pystya erottamaan niita toisistaan. Sosiaalinen kestavyys on my0s vahvasti lasna

monessa eri paaluokassa seka yhteydessa toisiin ylaluokkiin.

Seuraavissa luvuissa avaamme tuloksia ylaluokittain jokaisesta kestdvan kasityon pééaluokasta.
Jokaiselle osatekijalle muodostui omat alaluokkansa, joita avaamme tarkemmin. N&mé

alaluokat kertovat sen, milla tavalla ylaluokkia toteutettiin.
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Tuotteen ylaluokiksi tutkimukseemme valikoitui materiaalit, eettisyys seka tarve. Alla

olevasta kaaviosta (Kaavio 1) ilmenee, etta eniten tuotteen ylaluokista nayttaytyi eettisyys.

Materiaalit seké tarve esiintyivat maarallisesti saman suuntaisesti toisiinsa nahden, tarpeen

ollessa hieman useammin mainittu.

Kaavio 1. Tuotteen ylaluokkien ilmeneminen maarallisesti

30
25
20
15
10

5

0
TUOTE

O Materiaalit O Eettisyys Tarve

Seuraavassa taulukossa (Taulukko 5) kuvataan jokaisen ylédluokan alle muodostuneet alaluokat,

jotka kertovat miten ylaluokkia toteutettiin. Materiaalit ylaluokkaa toteutettiin eniten olemassa

olevien materiaalien hyddyntamisell&. Eettisyyden toteutuminen ilmeni aineistossa neljalla eri

tavalla, jotka toteutuivat hyvin tasaisesti. Tarve ylaluokassa eniten mainittiin oppilaille olevan

tarkedd tehdé tuote, jonka he saavat kotiin vietavaksi.

Taulukko 5. Tuote: aineiston luokittelua

Alaluokka

Olemassa olevien materiaalien hyddyntdminen (3),
Materiaalien kestavyys 1), materiaalien
monipuolinen kaytto (1)

Lahjoitukset  (saadut/koululle  toimitetut) (2),
Lahjoitukset (Opettajan itse hankkimat ilmaistavarat)
(4), Laitteiden ja tydkalujen huolenpito ja kestava
kayttd (4), Eettisyyden toteutumisen esteet
(ajanpuute/vaiva) (4)

Ylaluokka

Materiaalit

Eettisyys
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Tuote itselle/kotiin vietava (4), Yhteiseen hyvaan (1), Tarve

Vanhan entisointi (2)

Materiaalien kestavyys ja materiaalien monipuolinen kéytté mainittiin aineistossa vain kerran.
Useampi ryhmékeskusteluun osallistunut mainitsi lahtevansa liikkeelle silla, ettd he tutkivat

mit& materiaalia luokkahuoneessa on jo olemassa ja pyrkivat hyddyntamaén niita.

Eettisyyteen liittyvid mainintoja tuli enemman kuin materiaaliin liittyvia. Eettisyyttd mainittiin
toteutuvan opettajan toimesta hankkimalla ilmaismateriaaleja, mutta tdman todettiin vaativan
opettajan aktiivista toimintaa ja ajankéyttod, johon ei koettu olevan tarpeeksi ajallista resurssia.
IiImaismateriaalia on paljon tarjolla, mutta se vaati opettajan aktiivista toimintaa ja ajankayttoa.
Kévi ilmi, ettd materiaaleja saadaan lahjoitettuna suoraan koululle. Tdma koettiin opettajien
kesken mielekké&ana, silla se ei vaatinut opettajilta ylimaaraisia resursseja. Opettajat pitivét
erityisen tarkednd opettaa oppilaita arvostamaan tydvalineité ja laitteita. Oppilaita ohjeistetaan

kayttdmaan tyovalineité ja laitteita tarkoituksen mukaisesti ja huolellisesti.

Tarve ilmeni yhteisollisind projekteina sekd oppilaan omaan tarpeeseen toteutettavina
oppilastéind. Opettajat totesivat, ettd oppilaita motivoi enemman tuotteiden tekeminen omaan
tarpeeseen. Opettajat puolestaan pitivat merkityksellisend yhteisollisia projekteja, eika
oppilaille tarvitse aina teetdttdd kotiin vietdvaa tuotetta. Yhteistydprojekteja oli toteutettu
esimerkiksi kyseisen koulun kaupunginosan teemapaiville. Tarve on myds syntynyt koulun
sisdisesta tarpeesta saada kunnostettua olemassa olevia koulun omaisuutta. Opettajat

mainitsivat yhtend kunnostusprojektina koulun liitutaulujen kunnostus.

”Ma aloitan varmaan siitd mitd materiaalia on ehka valmiina, ettei tarvitse alkaa heti

tilailemaan mitddn.” (O1)

“varsinkin alkuopetuksessa musta tuntuu et tulee hyddynnettyd enemmdn Sellaista

kierratysmateriaalia” (O4)

“jos joku tarve et viireja esim. piti tehda johkin tapahtumapaiville, on nyt tarve et kunnostetaan

liitutauluja, on niisté lahetty kuvitelleen sita tyéta. ” (03)

“kyllah&n sen huomaa et se motivaatio on isointa silloin kun huomaa et vitsi ma saan tésta tén

ristinollapelin” (O3)
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5.1.2 Aineettoman kasityon ylaluokat

Padluokka aineeton kasity0 rakentui ylaluokista taloudellinen, kulttuurinen ja sosiaalinen
kestdvyys. Kaaviosta (Kaavio 2) ilmenee, ettd eniten mainintoja tuli sosiaalisesta ja
taloudellisesta kestavyydestd. Kulttuurista kestavyyttd ilmeni vahiten, mutta kuitenkin koko
aineistoa silmaéilen, sitd ilmeni l&hes tasavertaisesti taidon ja tarpeen kanssa, tai jopa hieman

enemman.

Kaavio 2. Aineettoman késityon ylaluokkien ilmeneminen méaérallisesti
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Taloudellisesta-, kulttuurisesta-, ja sosiaalisesta kestavyydestda muodostui kullekin seuraavat
alaluokat (Taulukko 6.). Yldluokkaa “Taloudellinen” toteutettiin eniten valtteleméalla oman
rahan kayttamistd materiaalien hankkimiseen ja hankkimalla materiaalit tietyiltd kaupungin
hankintapaikoilta. Kulttuurista kestavyyttd toteutettiin eniten vaalimalla vahoja perinteité.
Sosiaalista kestavyyttd puolestaan toteutettiin eniten opettajien valisend vertaisoppimisena ja

tiedon jakamisena.

Taulukko 6. Aineeton kasity®: aineiston luokittelua
Alaluokka Ylaluokka

Kaupungin hankinta paikat (5), opettajan omalla Taloudellinen
rahalla hankitut materiaalit (5), Koulun rahalliset
resurssit (4), hankinnat muista paikoista (3)

Kulttuurinen
Vanhat perinteet (7), uusien perinteiden luomista (2)
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Sosiaalinen
Opettajien vélista vertaisoppimista/ tiedon jakamista
(8), eriyttdminen (3), opettajan resurssit (3),
Sosioekonominen asema ja tasa-arvoisuus (3),
Oppilaiden vertaisoppiminen (3), yhteisollisyyden

vahvistaminen (2)

Taloudellisesta nakdkulmasta materiaalien hankintahinta vaikuttaa siihen mitd hankitaan ja
mistd. Hankintoihin vaikuttaa myds koululla kéytettavissé olevat rahalliset resurssit.

Opettajat keskustelivat kaupungilla olevan tietyt kilpailutuksella sovitut hankintapaikat, joista
tilauksen tekee usein joku tietty vastuuopettaja. Tdméan liséksi pienet hankinnat voidaan tehda
muista paikoista, jolloin opettaja hakee materiaalit itse ja toimittaa koululle. Opettajat kokivat
tarkednd, ettei omaa rahaa kaytetd hankintojen tekemiseen. Huomasimme myds taloudellisen,
eettisyyden ja materiaalien vahvan yhteyden toisiinsa. Tama ilmeni etenkin olemassa olevien
materiaalien hyodyntamiselld, jolla on taloudellinen ja eettinen vaikutus, sek& se auttaa

ohjaamaan oppilastéiden suunnittelua.

Kulttuurinen kestavyys néahtiin vanhojen perinteiden vaalimisena, sekd uuden kulttuurin
luomisena. Taitoliiton mukaan on tarkeda tunnistaa mista kasityon juuret tulevat ja tiedostaa
yhteisot, jotka niita yllapitdvat. Kasityo kuitenkin eldd ajassamme mukana, joten tavat tehda
kasitoita ja niiden tekijat muuttuvat siind missd maailma meidan ympaérillamme. (Taitoliitto)
Jokaisessa ajassa on omat vaikuttavat aiheet ja teemat, joita opettajan tulee osata havainnoida,
jotta mahdollistuu uusia merkityksellisia kulttuurisia yhteyksia (Pelkonen, 2007). Aineiston
pohjalta voidaan todeta ryhmékeskusteluun osallistuneiden opettajien olevan tietoisia
kulttuuriperinteiden elédvan ajassa. Opetuksessaan he toteuttavat kasityon kulttuuriperinteita

yllapitavaa seka uuta luovaa opetusta.

“rahat aika tiukalla.” (02)

”Ja vield tulee ehkéa se mieleen ettd, musta on tarkeata, etté ei kytd omaa rahaa mihinkaan.
Sitékin kuulee, ettd jengi on kdynyt itse ostamassa, koska se on helpompi ostaa kympilla itse ja
tuoda se heijastin juttu, jos ei siihen saa lupaa. En ole pennidkaan laittanut kasityétavaroihin. ”
(03)
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“Ryijy, ikiaikaisen vanhoja tekniikoita. Kyllahan pakostakin tulee kulttuuriperinteet osaksi tata
meidan...” (02)

”Ja sitten on taas naité uuden kulttuurin luomista, sita et tulee naité nykypaivan 3D printtausta

ja muuta siithen mukaan, tavallaan virittaa sité oppilaan ajatusta et tammaisiakin ”. (02)

Kerromme seuraava kappaleessa tarkemmin sosiaalista kestavyytta syysté ettd, se koettiin niin
meidan tutkijoiden kuin ryhmdkeskusteluun osallistuneiden kesken késitteend vieraalta.
Avaamme mitd kasite tarkoittaa, ja miten sitd voidaan toteuttaa kestdvan ké&sityon

nakodkulmasta.

5.1.3 Sosiaalinen kestavyys — vertaisoppimista, ideoiden jakamista ja

eriarvoisuuden tasoittamista

Seuratessamme ryhmékeskusteluun osallistuneiden keskustelua, havahduimme siihen, ettd
kasitteend sosiaalinen kestavyys oli vieras. Osasimme kuitenkin odottaa tdmén heréttavan
kysymyksid, silla kasite oli myds meille pieni kysymysmerkki, etenkin kestdvén kasityon
kontekstissa. Toivoimme kuitenkin opettajien pohtivan keskenaan mita sosiaalinen kestavyys
koulun ja edelleen kestdvan kasityon kontekstissa merkitsisi. Keskustelua syntyi, ja ilmeni
nopeasti, ettd opettajat toimivat sosiaalista kestavyyttd edistden, huolimatta siité, ettei kasite
itsessddn ollut tuttu. Sosiaalinen kestdvyys mainitaan useasti yhtend kestavén kehityksen
yladluokkana  (esimerkiksi OPH &  ympdristoministerid).  Salonen  mainitsee
vaitostutkimuksessaan  sosiaalisen  kestdvyyden toteutuvan tasapainoisessa suhteessa
ekologisen ja taloudellisen kestavyyden kanssa (Salonen, 2010), puolestaan Kautto (Kautto,
2008) pohtii pitdisikd kestdvad kehitystd ké&sittdd eri ulottuvuuksien muodostaman
kokonaisuuden sijasta itsendisempind ulottuvuuksina. Sosiaalisen kestdvyys on edistimassa
yhdenvertaista ja tasa-arvoista yhteiskuntaa, jossa eldmisen edellytykset ja perusoikeudet
toteutuvat (OPH). Jotta yhteisot ja sosiaaliset suhteet padsevét rakentumaan, perustana on
ihmisten valinen tasa-arvo, Yhteisdjen ensisijaisena tavoitteena on toisiltaan oppiminen.
(Salonen, 2010, 119;123)
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Sosiaalista kestdvyytta ilmeni huomattavasti eniten opettajien vélisen tiedon jakamisena ja
vertaisoppimisena. Oppilaille teetettdvéan tuotteen ideointi ja suunnittelu alusta Iahtien tuntui
opettajista lilan tyolaalta, joten opettajakollegoiden ideoiden hy6dyntdminen omassa
opetuksessa koettiin merkityksellisend. Omaa osaamista ja ideoiden jakamista tapahtui myos
vastavuoroisesti. Opettajien kesken tapahtuvan vertaisoppimisen liséksi aineistosta kavi ilmi
vertaisoppimista tapahtuvan myds oppilaiden kesken. Mikali oppilaan taito johonkin

kasityotekniikkaan oli hyvin hallussa, jakavat he osaamistaan auttamalla luokkatovereitaan.

Opettajat ottivat hyvin huomioon opetuksen suunnittelussa oppilaiden l&ht6étason, ikéluokan ja
erityistarpeet. Opettajan mainitsivat esimerkiksi hyodyntavanséd apuopettajia oppilaiden
kohdalla, joilla on fyysisia rajoitteita. Tassd kohtaa voimme todeta opetuksen olevan tasa-
arvoista. Fyysisista rajoituksista huolimatta kyseiset oppilaat, jolla néita fyysisia rajoituksia
esiintyy, péaésevéat toteuttamaan kasilla tekemista siind missd muutkin. Liséksi tasa-arvoa
pyrittiin  edistdimaan antamalla jokaiselle oppilaalle mahdollisuus tutustua erilaisiin
tydvalineisiin ja tekniikoihin. YKksi opettajista mainitsi sosioekonomisen aseman vaikuttavan
oppilaiden lahtétasoon, silla osalla oppilailla saattoi olla saatavilla tyétarvikkeita, laitteita tai

tiloja, jossa péasivat tekemaan késitoita.

Eriyttdminen otettiin myds huomioon suunnittelu vaiheessa, hankkimalla eri paksuisia lankoja
oppilaiden téihin. Mita paksumpi lanka on, sitd nopeampi ja mahdollisesti helpompi ty6 on
tehdd, ja painvastoin ohuen langan kanssa. Opettajat olivat myos sitd mieltd, etta eriyttdmista
tulisi tapahtua myds ylospéin. Oppilailla, joilla oli jokin taito hyvin hallussa, tulisi kannustaa

edistdamaan taitoa vielda koreammalle tasolle.

Opettajat kokivat itsensé ajoittain riittamattomaksi, silla kokivat alkuopetuksessa vallitsevien
toiden olevan sellaisia, joissa oppilaat tarvitsevat paljon apua. Tyon suunnittelussa mainittiin

otettavan huomioon tyon siséltavan tydvaiheita, joista oppilaat selvidvat ilman opettajan apua.

”sind puhuit tavallaan niiden erojen tasoittamisesta, mutta mind nden sen silleen, etta haluaa
kaikille sen jonkun mahdollisuuden paasta sen asian aareen ja vahan saada sité ihanaa myods
nama oppilaat, jotka jo jotain osaa, ja sitten sina pystytkin heitd vield jotenkin véhan

pidemmdlle ohjaamaan.” (02)
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“sosiaalisen eriarvoisuuden huomaa teknisessd selvdsti, osan vanhemmilla ja isovanhemmilla
on upeat kesamokit, missa on kaikki kesat jo tehty kaikenlaisia teknisentyon taitoihin liittyvia
projekteja. Osa ei ole ikind nahnyt niita tydvalineita livend, vaikka tyyliin vasaraa tai sahaa.
Niin se et kylla ne lahtee aika erildhtdkohdista, sitten tavallaan me yritetddn edes vahan
tasoittaa niitd eroja, etta jokainen paasisi alakoulun aikana kokeilemaan on se niité vélineita
tai...” (0O3)

’se, ettd tavallaan minkalaisista toisté saan aika nopeasti jotkut oppilaat itse nappaamaan sen
ettd, miten tassd pystyn edetd, ettei se olisi semmoista, ettd oppilas tarvitsee jokaisessa
tyOvaiheessa apuani. Kun se oppii sen jonkun langan pujottelutavan tai langan neulan silmaan
laittamisen niin sitten han pystyy toistamaan sitd ja mina pystyn olla auttamassa niita, jotka

tarvitsevat enemman sité tukee. ” (02)

5.1.4 Toiminnan ylaluokat

Opettajan toiminnan taustalla vaikuttavien tekijoiden ymmartdmiseen ja tutkimiseen koimme
paasevamme ylaluokkien taidot, tiedot ja ideologia kautta. Kaaviossa 3 kuvataan ylaluokkien
maaréallistd ilmenemistd suhteessa toisiinsa. Taidoilla viittaamme teknisiin taitoihin ja kasilla
tekemiseen. Taidolla viitataan osaamisen, joka on saavutettu oppimisen ja harjoittelun kautta,
kyseessé ei siis ole synnynnéiset taidot (Sinivuori, 2015). Tiedoilla tarkoitamme aikaisemmista
koulutuksista tai harrastuneisuudesta saatua tietoa liittyen esimerkiksi materiaalituntemukseen,

tydvalineiden seka laitteiden kayttoon.

Kaavio 3. Toiminnan ylaluokkien ilmeneminen maarallisesti
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Toiminnan ylaluokkien alle muodostuneita alaluokkia on kuvattu taulukossa 7. Eniten
aineistossa ilmeni opettajien pitdvdn taitoja yll& omassa arjessaan kasityollisen
harrastuneisuuden kautta. “Tiedot” yldluokassa aineistossa mainittiin eniten omat vahvuus
alueet opetuksessa, jolla opettajat tarkoittivat esimerkiksi suunnittelun olevan laajempaa ja
helpompaa, kun opettajalla oli vahva tieto opetettavasta aiheesta. Aineistossa esille nousi
mainintoja, jotka yhdistimme késitydn opetussuunnitelman perusteisiin, tdman sisélla painottui

luovan prosessin merkitys.

Taulukko 7. Toiminta; aineiston luokittelua
Alaluokka Ylaluokka

Kursseja (1), harrastuneisuus (4), itseopittua (1), Taidot
perhepiirissé opittua/saanut tehda (1)

Késityd padaineena (2), Kasityo sivuaineena (1), Tiedot
Luokanopettajan koulutus (1), Omat vahvuusalueet
opetuksessa (5)

Kokonaisen késitydprosessin hallinta (2), OPS
Tyoturvallisuus (1), Luova prosessi (5), Erilaisten
materiaalien kaytto ja niiden tydstaminen (1), Tieto-

ja viestinté teknologinen osaaminen (2)

Tutkimukseen osallistuneilla opettajilla oli vahva kiinnostus oman oppimisen kehittdmiseen ja
taitojen yllapitdmiseen. Taitoja yllapidetddn myds jonkin verran osallistumalla kursseille
erilaisista késityon tekniikoista. Taitoa on opittu lisaksi omassa perhepiirissé isovanhemmilta

ja sisaruksilta.

Tietoja opettajat pohtivat koulutuksensa ja etenkin kasityon oppiaineen siséltdjen hallinnan
kautta. Jokaisella opettajalla on vahva pedagoginen osaaminen ja se nédkyy kokonaisvaltaisesti
heidan kertomassaan l&pi ryhmékeskustelun. Kasityon aineenhallinnassa pohditaan omien
vahvuusalueiden ndkymistd opetuksessa ja sisélloissd etenkin oppilaiden késityollisen
suunnittelun opettamisen nakokulmista sekd oppilaiden motivoinnin kannalta. Opettajat
kokevat, ettd voivat toiminnallaan ja tekemill&&n oppiaineen sisaltoihin liittyvilla ratkaisuilla
vaikuttaa oppilaan motivaatioon. Toimiminen omalla vahvuusalueella tunnistetaan sek&d omassa

ettd kollegojen toiminnassa.
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“Oon pienemmille ryijyjuttua pitanyt pari kertaa, mutta enpa sen enempaa suomalaiseen
ryijyperinteeseen muista, etta olisin esitellyt, ettéa enk& se motivointivaihe on jaanyt itsella siind
vihdn laihaksi” (O1)

Toinen opettaja jatkaa tata pohdintaa: “Mutta sekin saattaa olla siind kohtaa, etta erityisesti jos
itse opettaa ... etté on joku uudempi tekniikka itselle, niin silloinhan se oma opetuskin on sita

tekniikkatyOvaiheet painotteista ... halutaan pitaa se ty6 hallittavissa” (02)

“Tavallaan siind on pakko olla jonkinlaista harrastuneisuutta, ettd kdyttelet niitd koneita, ja se
tila on semmoinen, missa sulla on turvallista toimia ja sulla on rutiineja. Eika niin, ettd menet
kerran parissa vuodessa laittaan sielld jonkun (koneen, laitteen) kdyntiin.” (O1)

“Omassa perheessd on ollut puuseppdd, isoisd, ja pikkuveli on puuseppd ja muotoilija. Ndin
perheessa tehdaan tosi paljon puupuolen asioita. Omasta perheestd saanut semmoista oppia

mita ei ole vaikka sielté koulutuksen kautta tai muuten tullut” (O2)

Seuraavassa kappaleessa avaamme paremmin ideologian tilalle tullutta OPS:ia. Perustelemme

miksi OPS nousi esille ja miten se ndkyy opettajan toiminnan taustalla.

5.1.5 Kasityon perusopetuksen opetussuunnitelma vaikuttamassa opettajan

toiminnan taustalla

Aineistosta nousi esille tekijoitd, jotka olivat meidan tutkijoiden mielestd vahvasti yhteydessa
opetussuunnitelmaan.  Opettajat  ovat  velvollisia  toteuttamaan  perusopetuksen
opetussuunnitelmassa olevia maarayksia (OPH), jonka vuoksi voimme paatellad OPS:in olevan
taustalla vaikuttamassa opettajan toimintaan, ja edelleen edistamassd kestdvan késityon

toteutumista kasityén opetuksessa.

Eniten mainintoja tuli luovasta prosessista, jonka yhdistimme kasityén opetussuunnitelmaan T1
ja T2 tavoitteisiin. Kasityon opetussuunnitelmassa (OPS, 2014) T1 ja T2 tavoitetta kuvaillaan
vuosiluokilla 3.-6. seuraavasti: “vahvistaa oppilaan kiinnostusta kasin tekemiseen sek&
innostaa keksivéaan, kokeilevaan ja paikallisuutta hyddyntavaan kasityohon, opastaa oppilasta
suunnittelemaan ja valmistamaan yksin tai yhdessa kasityOtuote tai -teos luottaen omiin

esteettisiin ja teknisiin ratkaisuihin®.
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Luovuus on poistumista omalta mukavuusalueelta ja rohkeaa heittdytymista kohti uutta,
tuntematonta, se on uuden luomista ja vanhasta luopumista (Positiivinen kasvatus). Salosen
mukaan, jotta hyvinvointi ja kestavyys osattaisiin yhdistad paatoksentekoon, tarvitaan luovuutta
(Salonen, 2010). Nain ollen luovuudella voikin olla iso merkitys péatoksentekoon, ja

puolestaan paatoksenteolla merkitys kestavéan kehityksen toteutumiselle.

Aineistosta kavi ilmi opettajien kokevan késitydn tekemisen kokonaisena prosessina, jossa on
useampi vaihe. Késityon opetuksessa tavoitteena ei ole valmis kotiin vietava tuote, tarkedmpana
koetaan  ké&sityd taidon oppiminen. Kokonaista ké&sityoprosessia on  kasityon
opetussuunnitelmassa kuvailtu seuraavasti: T2 ohjata oppilasta hahmottamaan ja hallitsemaan

kokonaisen késitydprosessin ja sen dokumentoinnin.”

"Et se ei ole vaan suorittavaa tekemistd silleen et ollaan tehtaassa ja tehdddn joku valmis

tuote.” (03)

”Otetaan huomioon et se on luova prosessi.” (03)

”Ja sitten se voi mennd ihan pieleen se tyd. Teknisessa voi kayda silleen, etté viime metreilla
joku mitéa on tyostetty monta viikkoa, halkeaa ja sillee et sité ei saa enaa millaan jarkevalla
tavalla kasaan. Se on tavallaan se taito mika siind on opittu. Sitd on joutunut valilla sitten

oppilaiden kanssa pohtimaan, etta tdd meni pieleen, mutta sé olet oppinut uuden taidon.” (O1)

“Et siind just se, ettéd miten saa sen oppilaan ymmartamaan, etté téassa on nyt se prosessi nyt
taa tarkein ja se etta sa opit, sa olet tehnyt, sa olet ollut sinnikas. Se ei ole vaan se lopputulos
arvokasta, vaan se koko prosessi. ” (02)

Opettajat mainitsevat keskustelussa tyoturvallisuudesta seuraavasti:

-”Ja my0s varmasti véahan niinku s& puhut siita et on erilaisia ryhmi&, ni kyl ottaa huomioon
paljon sité turvallisuutta, ehké nyt kun on varsinaisesti noissa kasséan luokissa, ku ei enaa teha
vaan siin omassa luokassa pienten kanssa. ... Sielld on erilaisia valineita ja erilaista pienta

vaaran paikkaa mité voi tulla. ” (O4)
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5.2 Kestavan kasityon ylaluokkien toteutuminen tutkimuksemme tulosten

pohjalta

Havaittujen tulosten perusteella johdimme tutkimuksemme viitekehyksestd tutkimuksen
tuloksia kuvaavan kuvion, missa toiminta paaluokasta ylaluokka ideologia on jatetty pois ja sen
tilalle muodostettiin uusi ylaluokka OPS. Aineistossa OPS nakyi vahvasti opettajan toiminnan
taustalla, joten teimme padtoksen muodostaa sille oma ryhméansd ja nostaa sen uudeksi
ylaluokaksi tietojen ja taitojen rinnalle. Alla esitetyssa kuviossa (kuvio 3) tuotteen seka
aineettoman késityon ylaluokista eettisyys seka sosiaalisen kestavyyden kuviot kuvataan muita

suurempina niiden selvésti laajemman ilmenemisen vuoksi.

Tulee huomata, ettd kuvion ylaluokat vaikuttavat toisiinsa ja opettajan toiminnan taustalla
vaikuttavat tekijat koostuvat usein useammasta yléluokasta seka niiden yhteisvaikutuksesta.
Talla pienellékin tutkimusotoksella huomasimme, ettd useat ylaluokista voivat vaikuttaa
samaan aikaan useamman toisen ylaluokan kanssa, esimerkiksi taloudellinen, materiaalinen ja
eettisyys. Lisaksi OPS vaikuttaa vahvasti opettajan toiminnan taustalla yksinaan tai yhdessa
muiden ylaluokkien kanssa, silla sen tuleekin nékya opettajan opetuksen suunnittelussa ja
toteutuksessa. OPS on jo vahvasti esilld opettajakoulutuksen aikana, joka voi myods muokata
opettajan ajattelua ja toimintaa. Tiedot, taidot ja sosiaalinen nayttavat myos limittyvéan vahvasti

toisiinsa.

Kestiiviin Kiisityin osatekijioiden
toteutumista

Sosiaalinen

AINEETON
KASITYO

Taloudellinen

Kuvio 3. Kestavan kasityon paaluokkien ja ylaluokkien toteutumista peruskoulun 1.—6. vuosiluokilla
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6. Johtopaatokset

Lahdimme Kkartoittamaan opettajan toiminnan taustalla vaikuttavia tekijoitd, joita
lahtokohtaisesti oletimme olevan opettajan tiedot, taidot ja ideologia. Tdma olettamus perustui
Véénasen (2020) tutkimuksen tutkimustuloksiin. On kuitenkin otettava huomioon, VV&énasen
tutkimukseen osallistuneiden olleen kasityoldisia ja kasityon opettajaopiskelijoita. Meidén
tutkimukseemme osallistuneet ovat puolestaan opettajia, jotka opettavat kasityota
peruskoulussa. Juuri siita syysta, etta kyseessa on koulukonteksti vaikuttaa opettajan toimintaan
vaistamattakin késitydn OPS, silld sen huomioiminen on edellytys opetuksen suunnittelussa ja
toteutuksessa. Nain ollen OPS nousi uudeksi ylaluokaksi selittdmaén opettajan toimintaa. OPS
ei kuitenkaan maarita yksityiskohtaisesti, miten ja missd maarin kutakin kestavan kehityksen
osa-aluetta tulisi ndkyd opetuksessa, vaan se jaa opettajan tehtdvéksi suunnitella miten ja
minkalaisella painotuksella kestdvaa kehitystd toteutetaan. Joten opettajan toimintaa on taten
selittdmassa muutkin tekijat kuin OPS. Sosiaalinen kestdvyys nakyi aineettoman ké&sityon
muodossa vahvasti vertaisoppimisena ja tiedon jakamisena. Opettajilla, joilla oli laajemmat
kasityonopinnot, jakoivat osaamistaan ja heidan tietotaitoonsa tukeuduttiin niiden opettajien

toimesta, joilla ei ollut yht& laajasti kdsitydnopintoja taustalla.

Opettajat toteuttavat kasityotd esimerkiksi hyddyntamélld olemassa olevia materiaaleja, ja
tdmé&n toiminnan taustalla vaikuttavat mm. taloudelliset tekijat, OPS ja eettisyys. Taloudellisina
tekijoina nahdaan koulun taloudelliset resurssit ja opettajan ajalliset resurssit. Materiaalien
hankinta koettiin kuormittavana ja aikaa vievana, jolloin helpompaa on yksinkertaisesti
hyodyntéé olemassa olevia materiaaleja. Materiaalien kohdalla mainittiin liséksi kaytettavan
kierratysmateriaaleja tai lahjoituksena saatuja materiaaleja. Tamén taustalla voidaan n&hda
taloudelliset tekijat, kuten rajalliset rahalliset resurssit, tai taustalla voidaan né&hd&
vaikuttamassa myds OPS. Kasityon OPS:issa (2014) kehotetaan ohjeistamaan oppilasta
tarkastelemaan kulutusta monipuolisesti ja ottamaan huomioon tuotteessaan materiaalien
taloudellisen kayton. Tdma voidaan ndhdé yhtena tekijéna, joka ohjaa opettajaa tarkastelemaan
omaa kulutuskayttaytymistddn, ja ndin olen hyddyntédd jo olemassa olevia materiaaleja tai
kierrdtysmateriaaleja. Opettajat edistivat toiminnallaan eettisyyttd, joka on myds mainittuna

Késityon OPS:issa.
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7. Pohdinta

Opettajat toteuttivat tietoisesti kestdvaa kasityotd pitkélti materiaalilahtOisesti, kuten
hyddyntden koululla olemassa olevia materiaaleja sekd lahjoituksina saatuja materiaaleja.
Opettajan toiminnassa ilmeni myds kestavéaa kasityoté edistdvaa toimintaa, joita opettajat eivéat
vahvasti tiedostaneet, mutta toteuttivat toiminnassaan. Téllaisena ndyttaytyi etenkin sosiaalinen
kestavyys, joka késitteend oli opettajille vieraampi, mutta aiheesta syntyi opettajien yhdessa
pohtiessa keskustelua, joka toi ilmi sosiaalisen kestévyyden alaluokkia, kuten opettajien valista

vertaisoppimista, tasa- arvoa ja yhteisollisyytta.

Alun kunnianhimoinen tavoitteemme useamman ryhmékeskustelun toteuttamisesta ei
toteutunut, mutta huomasimme, ett4d ajankdyton kannalta oli hyvé, ettd ensimmaisessa
tutkimuksessa otos olikin pienempi ja muodosti ndin ollen helpommin hallittavissa olevan
kokonaisuuden. Ensimmaista tutkimusta tehdessd seka kaytetyn metodin opettelun
nakokulmasta pienempi otos mahdollisti keskittymisen téysvaltaisesti ryhmékeskusteluun.
Tama herétti innostuksen tutkia aihetta lisad tulevaisuudessa ja pohtia, mihin suuntaan

seuraavaa tutkimusta olisi kiinnostavaa vieda.

Metodina ryhmakeskustelu oli meille uusi ja mielenkiintoinen tapa. Voimme myds todeta
valinneen juuri oikeanlaisen metodin kyseisen aiheen ja tutkimuskysymysten selvittamiseksi.
Kestdvan késityd on aiheena abstrakti ja sen ymmartdmiseen tarvitaan keskustelua ja
keskustelukumppaneiden tukea ajatusten muodostumiseen. Ryhmakeskustelussa esiintyi
useaan otteeseen tilanteita, jossa keskustelun osallistujat joko yhtyivét edelliseen vaittaméaan,
tai toivat esille oman nédkdkulmansa. Osallistujien oli helpompi saada ajatuksesta Kiinni, toisen

osallistujan kertoessa oman mielipiteensé tai ajatuksensa jostakin asiasta.

Néaiden edelld mainittujen saavuttamiseksi vaatimuksena nayttaytyi tarkeéksi, ettd ymparisto
sekd opettajat olivat toisilleen ennestédén tuttuja. Opettajat saivat helposti Kiinni mistd toinen
puhui, mm. sen vuoksi, ettd puheet liittyivat pitkélti heiddn koulussaan ja opetuksessaan
tapahtuneista toimista. Mikali keskustelussa olisi ollut toisilleen ennestdan taysin
tuntemattomia ihmisid, olisiko tuloksista valttdamatta noussut esille esimerkiksi sosiaalista
kestavyyttd yht& paljon. Sosiaalisesta kestdvyydestd nousi esille etenkin opettajien valista
vertaisoppimista ja tiedon jakamista, jota kyseisessa koulussa tapahtui paljon. Olisivatko

opettajat puhuneet asiasta samanlaisella intensiteetilla toisilleen, mikali he olisivat olleet
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toisilleen ennestadn tuntemattomia. Téhan meill4 ei ole vastausta, mutta asia kyll& meité kovasti

kiinnostaisi.

7.1 Tutkimuksen eettisyydesta ja luotettavuudesta

Tutkimuksessa noudatimme Turun yliopiston tutkimuksen eettisia toimintatapoja ja
periaatteita, joita ovat tutkittavien henkildiden ihmisarvon, itsemaardamisoikeuden ja
yksityisyyden kunnioittaminen (Turun Y liopisto). Tdmén vuoksi ei ole mainittu koulun nimeg,
jossa haastattelu toteutettiin, eiké tutkimukseen osallistuneita mainita heidan oikeilla nimill&an.
Osallistujista kaytetaan lyhenteitd, osallistujat yksilditiin kirjaimella O tarkoittaen osallistuja,

sekd numeroin 1-4, esimerkiksi osallistuja 1 Kirjattiin O1.

Tutkimuksen luotettavuudessa tulee muistaa, ettd pyrimme ymmartdmaén tutkittavaa ilmiota
hyvin rajatun ja pienen otoksen avulla, eiké tutkimuksella néin ollen pyritdk&dén saavuttamaan
yleistettavyyttd. Parhaimmassa tapauksessa tutkimus voi innostaa toimimaan kestavan kasityon
periaatteiden ja toimintatapojen mukaan, laittaa pohtimaan ja ajattelemaan kestavan késityon
teemoja sekd luoda pohjaa kestdvan kasityon luovalle merkityksellisyyden kokemukselle.

Tulokset voivat myds antaa innostusta ja pohjaa aiheen laajemmalle jatkotutkimukselle.

Tutkimuksen vyleistettavyys tehdaén tulkinnoista, ei tutkimusaineistosta. Tulkinta syntyy
tutkijan, tutkimusaineiston ja teorian valisestd vuoropuhelusta. Tdmé on tutkijan hyvé pitaa
mielessd tehdesséan yleistyksid tutkimuksesta. Laadullisella tutkimuksella tavoitellaan
mielenkiinnon kohdentumista johonkin ainutkertaiseen, minka avulla pyritdadn lisédmaén
yleistd ymmarrysta. (Vilkka, 2020. 192-195)

7.2 Mahdolliset jatkotutkimukset

Kestévan kehityksen avulla voimme turvata hyvat elinmahdollisuudet tuleville sukupolville, jonka
vuoksi kyseistd ilmi6ta tulisi tarkastella ja tuoda vield enemman ihmisten tietoisuuteen eri nakokulmista,
esimerkiksi kestdvan kasityon kautta. Perusopetus on ideaali ympadrist, jossa ilmifta voidaan opettaa ja
toteuttaa, jonka vuoksi on térkedd tutkia, miten kestdvd kehitys ndkyy opetuksessa ja miten sitd
toteutetaan, sekd kuinka kestéva kasityo on edistdmassa tatd ilmiota. Taten Opettajien tulisi olla tietoisia

kestavésté kehityksesta ja huomioida sité toiminnassaan. Peruskoulun oppiaineista etenkin Kasityd on
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merkittavassd asemassa kestdvan kehityksen tavoitteiden edistdmisessa juuri oppiaineen siséltojen ja

tavoitteiden vuoksi.

Tulevissa tutkimuksissa voitaisi selvittad kokevatko opettajat olevansa tarpeeksi tietoisia kestavasta
kasityosta, jonka avulla he kykenevét opettamaan tdtd oppilaille ja yleisesti huomioimaan sita
opetuksessaan. Kiinnostavaa olisi tietdd huomioidaanko kestavaa kasityotd kasitydnopettajien ja
luokanopettajien koulutuksessa, kuinka paljon ja mink&laisella painotuksella. Koska tutkimuksessamme
nousi esille opetussuunnitelman olevan taustalla vaikuttamassa opettajan toimintaan, voisi tata tutkia
suuremmalla otannalla, ja selvittdd lahtevéatkd opettajat liikkeelle opetussuunnitelmasta tietoisesti tai
tiedostamattomasti. Liséksi opetussuunnitelmaa tarkastellaan vahvasti jo opettajankoulutuksessa, miké
luo vahvan pohjan tydelaméan. Mikéli opetussuunnitelma koetaan olevan merkityksellisessd asemassa
opettajan toiminnan taustalla, tulisi opetussuunnitelmaan saada laajemmin kestévaé kehitysta ja etenkin

kestavén kasityon sisaltoja.
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Liite 1. Taustietolomake

&

*}f‘ & Turun yliopisto
S University of Turku

Kestdvdn kdsityon toteutuminen perusopetuksen kasitydnopetuksessa.
Taustatietolomake

[] Pakolliset kysymykset merkitty tahdella (*)

Hei,

Olemme 3. vuoden kasitydn aineenopettajaopiskelijoita Turun yliopistosta Rauman kampukselta.

Teemme kandidaatintutkielmaa aiheesta kestava kdsityd. Haluamme selvittda kasityotd opettavien opettajien nakemyksia ja
kokemuksia kestavasta kasityosta.

Tutkimukseen liittyvat taustatietodot ovat olennaisia tutkimuksemme etenemisen kannalta. Ryhmakeskustelussa kasitelladn
tutkimuksen teemoja, eikd taustatietoja kdyda |api keskusteluissa. Nimi ja sdhk&post tietoja kiytetian vain osallistujien
informoimiseen ryhmakeskustelusta.

Kyselyyn vastaaminen vie noin 5-10 minuuttia. Vastausaikaa on 7.2.2024 asti. Osallistuminen on vapaaehtoista ja tutkimukseen
osallistumisen voi keskeyttda milloin tahansa. Henkildtietoja sdilytetdan enintddn tutkimuksen paattymiseen asti 12/2024.
Tekstitiedostoon on padsy vain tutkijoilla. Lisatietoja tutkimuksen tietosuojailmoituksessa.

Vastaamme mielellamme kaikkiin tutkimukseen liittyviin lisdkysymyksiin,

Aurinkoisin kdsityoterveisin,

lohanna ja Sini



Mina paivana padset osallistumaan ryhmakeskusteluun? *
O Ke 14.2.2024 klo 15-16

O Ti 20.2.2024 kio 15-16

O Molemmat pdivamadrdt sopii

ﬁ Ei sovi kumpikaan paivamaarista, mutta haluaisin osallistua

o

Koulutustaustasi ja valmistumisvuosi (listaa tahan peruskoulun jalkeiset koulutuksesi) *
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Oletko opiskellut kasitydta *

O Padaineena

O Perusopinnot sivuaineena

o Perus- ja aineopinnot sivuaineena

O Ei kasityon aineenopettajan patevyytta, mutta opetan



Kasityollinen harrastuneisuus *

O Teen monimateriaalisia kdsitoita vapaa-ajalla

O Teen tietyn tekniikan kasitdita vapaa-ajalla (esimerkiksi neulominen)
O Opetan kasitditd vapaa-ajalla

O Osallistun vapaaehtoistoimintaan kdsitydn aihepiirissa

O En harrasta kasitdita vapaa-ajalla

Halutessasi voit kertoa lisda kasitydllisestd harrastuneisuudestasi tdhan

Halutessasi voit kertoa tahan miten kdsityd on ndkynyt eldmasi aikana
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Liite 2. Ryhmakeskustelun diat

2
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Tdssd tutkimuksessa kestdvad kdsityé ndhddadn ilmentdmdssa
kestdvdn kehityksen osia kdsityén ndkdékulmasta ja kdsityén
oppiaineen sisdlld.

Lahestymme aihetta kestdvdn kdsitityén kolmen elementin
kautta - Tuote, toiminta ja aineeton kdsityé
(vaandnen ym. 2017, 2020)

Sini Sarikoski & Johanna Partanen
Turun yliopisto, Rauman OKL
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