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Tamén kandidaatintutkielman tavoitteena on selvittdd, kuinka varhaiskasvatuksen opettajat
hyodyntévit videomateriaalia toiminnan tukena varhaiskasvatuksessa. Tutkimuksessa aineisto
kerattiin sdhkoiselld kyselylomakkeella, joka sisdlsi sekd monivalinta- ettd avoimia kysymyksia.
Tutkimuksessa kéytettiin neljdd monivalintakysymysti ja neljad avointa kysymystd. Kyselyyn
vastasi yhteensé 27 varhaiskasvatuksen opettajaa nihtyéén julkaisun tutkimuksen aiheesta ja
kyselylomakkeesta Facebook-sovelluksessa.

Aineiston tuloksista kévi ilmi, ettd videomateriaalin kéaytto varhaiskasvatuksen tukena jakautui
tasaisesti vastaajien kesken. Suurin osa varhaiskas kéytti videoita viikoittain tai useammin.
Videomateriaalin valintaan vaikuttivat useimmiten ajankohtainen aihe tai teema seké
pedagogiset tavoitteet. Lapset katsoivat videoita pidasiassa yhdessd opettajan kanssa, mutta
myos tabletin tai suuren niyton avulla. Videoiden katseluun liittyi usein aktiivista osallistumista,
kuten musiikin mukana liikkumista tai keskustelua videon aiheesta.

Tutkimuksen perusteella suurin osa varhaiskasvatuksen opettajista oli tietoisia digitaalisista
videomateriaaleista, mutta pieni vihemmisto ei ollut tietoinen niiden olemassaolosta.
Videomateriaalin kdyttdmistd estivit pddasiassa tiedon puute, resurssien puute ja perinteisten
opetusmenetelmien suosiminen.

Tutkimuksen menetelmina kéytettiin kyselylomaketta, mikd voi aiheuttaa rajoituksia tulosten
yleistettdvyyteen ja syvéllisyyteen. Liséksi vastaajien méérd oli rajallinen, miké voi vaikuttaa
tulosten edustavuuteen. Jatkotutkimusehdotuksena voitaisiin suorittaa laajempia ja
syvillisempié haastatteluja varhaiskasvatuksen opettajien kanssa seka tutkia tarkemmin
videomateriaalin kdyton esteitd ja mahdollisuuksia varhaiskasvatuksessa.

Avainsanat: mediakasvatus, varhaiskasvatus, videomateriaali
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1 Johdanto

Erilaisten videomateriaalien kuluttaminen on lisdéntynyt sekd muuttunut 2020-luvulla
niin maailmalla kuin Suomessakin. Nayttoruutujen dérelld kului vuonna 2021 enemmaén
aikaa kuin koskaan aiemmin. Suomessa ruutuaikaa kertyy monenlaisten paitelaitteiden
adrelld kuten televisio, dlypuhelin, tietokone, tabletti, pelikone ja e-kirjanlukulaite.
Laitteita kdytetddn padosin videosiséltdjen katselemiseen, miké ilmenee
tilastokeskuksen teettdmastd tutkimuksesta. Televisio- ja videosisdltdjen katselu
muodosti suurimman osan 25 vuotta tdyttdneiden vapaa-ajan ruutuajasta, mutta tata
nuoremmilla muunlaisen ruutuajan osuus oli suurempi (Tilastokeskus, 2021)
Muunlaisen ruutuajan osuutta selittinee monipuolistuneet suoratoistopalvelut seka

laitteiden lisddntyminen yhd nuoremmalla viestolla.

Ihmiset kuluttavat mielellddn erilaista sisdltod, joka on tuotettu videon muodossa.
Lapsille videot voivat olla tehokas ja hyva tapa oppia uusia asioita sekd ymmartda
paremmin muun muassa havainnollistavista videoista. Videoita katsoessa lapsella on
useimmiten seurana aikuinen niin kotona kuin varhaiskasvatuksessa, miké tarjoaa
aikuiselle mahdollisuuden kiinnittdd lapsen huomio merkityksellisiin asioihin videossa.
Videomateriaalia voi kelata eteen- ja taaksepéin tai pysayttid sekd keskustella, mitd
videolla juuri tapahtui Videomateriaalin katselu, hyodyntdminen ja tuottaminen on osa
mediakasvatusta. Lasten tuottamat mediasisillot ja niiden tarkastelu luovat puitteet
osallisuuden lisdédmiseen sekd yhteistoiminnalliseen oppimiseen. (Leinonen & Sintonen,
2014) Videomateriaalin kaytto ja tuottaminen varhaiskasvatuksessa on perusteltua, kun
se toteutetaan oikein. Varhaiskasvatuksessa mediakasvatuksen tehtévina on tukea lasten
mahdollisuuksia toimia aktiivisesti ja ilmaista itsedén yhteisossdin (Opetushallitus,
Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet, 2022). Salomaan (2016) mukaan
mediakasvatuksen ldhtokohtana on huomioida varhaiskasvatuksen ominaisluonne
hoidon, kasvatuksen ja opetuksen kokonaisuutena seké toimia varhaiskasvatuksen

pedagogiikan periaatteiden mukaisesti.

Tédmin tutkimuksen padtavoitteena on syventdd ymmarrystd siitd, miten

varhaiskasvatuksen opettajat hyddyntivét videomateriaalia opetuksellisessa



toiminnassaan. Tutkimuksessa pyritddn selvittimién, kuinka laajalti opettajat kayttévit
videoita osana paivittdisti toimintaansa, milld tavoin videoita hyddynnetdan
pedagogisesti ja kuinka tietoisia opettajat ovat videomateriaalin mahdollisuuksista ja
haasteista varhaiskasvatuksessa. Tdma lisdtieto auttaa muokkaamaan tulevaisuuden
varhaiskasvatuksen kdyténtdjd vastaamaan entistd paremmin digitaalisen ympariston

haasteisiin ja mahdollisuuksiin.

Aineistonkeruu toteutettiin sdhkoisen kyselylomakkeen avulla, joka tarjosi
monipuolisen ldhestymistavan varhaiskasvatuksen opettajien ndkemyksiin. Kun
haluamme selvittdd, mitd ihminen ajattelee tai miksi hidn toimii kuin toimii, on jarkevaa
kysya asiaa héneltd (Tuomi & Sarajirvi, 2018). Neljd monivalintakysymysti ja kolme
avointa kysymystd mahdollistivat kattavan datan kerd&dmisen, yhdistden sekd
méidréllisen ettd laadullisen tutkimuksen elementit. Tutkimuksen teoreettinen viitekehys

muodostuu tutkimalla videomateriaalia osana mediakulttuuria sekd mediaa.



2 MEDIA

2.1 Mediakasvatus

Termi mediakasvatus tulee kahdesta erillisestd kisitteestd, mediasta seké kasvatuksesta.
Medialla tarkoitetaan seké viestien vélittdmisté ettd niiden siséltojd. Lisdksi media
kisittda erilaisia palveluita ja sovelluksia, ja laajassa mielessd myo0s niihin liittyvid
tuotteita, kuten leluja, vaatteita ja hahmoja. (Mannerheimin lastensuojeluliitto, 2017)
Mediakasvatus tutkii monipuolisesti mediatydkaluja ja niiden kéyttod, tutkii erilaisia
mediasisiltdjd ja pohtii syvéllisesti median vaikutuksia ihmisten toimintaan,
kehitykseen ja hyvinvointiin, jotka ympardivét meitd jatkuvasti. (Mediakasvatusseura,
2024) Tamai voi tapahtua erilaisin keinoin, kuten opettamalla medialukutaitoa, kriittistad
ajattelua mediaviestien suhteen, opettamalla median tuottamista ja kadyttoa
vastuullisesti. Mediakasvatus on erityisen tarkedd nykypéivéni, jolloin media vaikuttaa

voimakkaasti ihmisten eldméén ja mielipiteisiin.

Varhaiskasvatuksessa mediakasvatuksella on merkittiva rooli lapsen kehityksen
tukemisessa ja mediataitojen perustan luomisessa. Varhaiskasvatuksessa pyritdin
tarjoamaan lapsille monipuolisia kokemuksia ja oppimisymparistoji, jotka tukevat
heiddn kasvuaan ja kehitystddn. Sosiaali- ja terveysalan tutkimus- ja
kehittdmiskeskuksen (2008) mukaan yhtenid mediakasvatuksen pditavoitteista voidaan
pitdd mediasuhteen tasapainoista kehittdmistd. Varhaiskasvatuksen suunnitelman
perusteissa (2022) pedagogisen toiminnan toteutus on Kirjattu viiteen oppimisen
alueeseen. Kielten rikas maailma, ilmaisun monet muodot, mind ja meidén yhteisomme,
tutkin ja toimin ympéristdssini sekd kasvan, litkun ja kehityn. Mediakasvatus
hahmotetaan perusteissa laajasti. Se mahdollistaa sen, ettd mediakasvatusta voidaan
toteuttaa hyvin monipuolisesti eikd se edellytd yksittiisten laitteiden, sisidltojen tai
opetusmenetelmien hallintaa. (Mannerheimin lastensuojeluliitto, 2017) Kéytdnnossa
mediakasvatusta voidaan soveltaa jokaiseen oppimisen alueeseen, mutta luontevimmin
sitd voidaan soveltaa miné ja meidén yhteisdmme - oppimisen alueeseen.
Varhaiskasvatuksessa mediakasvatuksen tehtdviané on tukea lasten mahdollisuuksia
toimia aktiivisesti ja ilmaista itsedén yhteisossdén. Varhaiskasvatuksen suunnitelman
perusteisiin (2022) on tavoitteeksi kirjattu lasten kanssa eri medioihin tutustumista.

Lisdksi varhaiskasvatuksessa lapset voivat itse kokeilla median tuottamista



leikinomaisesti turvallisissa ymparistoissi. Videomateriaali tarjoaa monipuolisia
mahdollisuuksia mediakasvatuksen toteuttamiseen varhaiskasvatuksessa. Sen avulla
voidaan tuoda lapsille erilaisia mediasisilt6jd ja kokemuksia, jotka voivat rikastuttaa
heidén oppimistaan ja kehitystdin monin tavoin. Videomateriaali voi auttaa lapsia
hahmottamaan erilaisia kisitteitd ja ilmiditd. Esimerkiksi animaatioiden, dokumenttien
ja lyhytvideoiden avulla voidaan esitelld lapsille erilaisia kulttuureja, ymparistoja ja
eldimid. Monipuolisten videoiden kautta voidaan vélittdd arvoja, tunteita ja sosiaalisia
taitoja, samalla kun lapsille tarjotaan vithdyttdvéa ja opettavaista sisaltod.
Varhaiskasvatuksen opettajat voivat hyodyntdd videomateriaalia kasitelldkseen
monenlaisia aiheita lapsille sopivalla tavalla ja huomioiden tekijinoikeudet (Valkonen

ym. 2017).

2.2 Mediakulttuuri

Mediakulttuurin késitteelld tarkoitetaan median merkityksen valtavaa lisdéntymisté
ihmisten arjessa ja kokemusten muuttumista mediaviélitteisiksi. Mediakulttuuri
vaikuttaa monin tavoin sithen, miten ja millaisia havaintoja maailmasta tehddan.
(Mannerheimin lastensuojeluliitto, 2017) Lasten mediakulttuurilla tarkoitetaan niiti
tapoja, kiytantdjd, jotka liittyvit lasten median kdyttoon, kokemiseen ja tuottamiseen.
Tama sisdltdd vuorovaikutuksen erilaisten medioiden, kuten ohjelmien, videoiden,
pelien ja sosiaalisen median kanssa. Mediakulttuurisia siséltdjd ovat esimerkiksi lasten
viliset leikit, jotka ovat saaneet viitteitd jostakin mediasta. Salomaan (2016) mukaan
lapsille tarkedt mediakulttuurin osat voivat toimia pedagogisena resurssina, joka
tietoisesti muokataan osaksi varhaiskasvatuksen kokonaisuutta. Mulari (2016) painottaa,
ettd suunnittelussa on tehokasta hyodyntda lasten kiinnostuksen kohteita, silld se voi
innostaa heit uusiin aiheisiin. Lapset kiinnostuvat uusista aiheista todenndkdisemmin,
kun toiminta sisdltdd lasten mediakulttuurisia sisdltojd. Lasten mediakulttuurisiksi
sisélloiksi voidaan lukea esimerkiksi tyttdjen Frozen-leikki ja hahmoihin samaistumista

tai poikien NinjaGo-leikkeja.



3 VIDEOT VARHAISKASVATUKSESSA

3.1 Videosisiltojen yleistyminen lapsuudessa

Varhaiskasvatusikéisten lasten lapsuus sisdltdd nykypdivind huomattavasti enemméin
mediasisdltod kuin aikaisemmin. Esimerkiksi lasten huoltajille Suomessa tehdyn
kyselytutkimuksen (Kanerva ym., 2020) mukaan yli 90 %:lla lapsista on kéytossdan
televisio ja 1-6-vuotiaista lapsista 80 % katselee videonpalveluita, joihin kayttdjit
voivat tuottaa sisdltod verkossa. Samaisesta kyselytutkimuksesta selvidi, ettei median
kéyttd ole pelkkéa videoiden katselua. Niin ikddn 80 % lapsista leikkii vahintddn
kuukausittain leikkejé, joissa esiintyy mediasta tuttuja hahmoja ja tapahtumia. Nama
mediasta tutut hahmot ja tapahtumat siirtyvat muuhunkin omaehtoiseen toimintaan,
kuten piirtdmiseen. Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden (2022) mukaan lasten
kulttuurin ja lapsille suunnatun median tunteminen auttaa henkildstod ymmartiméén
lasten leikkejd. Varhaiskasvatusryhmassé tulisi tarkkaan miettid, miten néité lasten

mielenkiinnon kohteita voisi hyodyntdd my0ds ohjatussa toiminnassa.

3.2 Haasteet ja mahdollisuudet videosisiltdjen hyodyntdmisessa

Salomaa (2016) nostaa esille kolme tekijda, jotka selittdvit haasteita mediasisiltdjen
hyodyntdmisessd. Ensimméisend tekijand voidaan pitdd mediasiséltdjen puutetta
varhaiskasvatuksen toimintaa ohjaavissa asiakirjoissa. Esiopetuksen
opetussuunnitelman perusteissa (2010) ei ole eksplisiittistd mainintaa
mediakasvatuksesta, medialukutaidosta tai mediasisdlloistd. Sen sijaan esiopetuksen
opetussuunnitelman perusteissa (2014) medialukutaito on lisétty osaksi yhti laaja-
alaisen osaamisen osa-aluetta, monilukutaitoa. Toisena tekijdnd on se, ettd vain pieni osa
varhaiskasvatuksen henkil0stostd on opiskellut mediakasvatusta, eikd aiheen tuntemus
ole vankkaa kentilld. Tilanne mediasisédltdjen hyodyntdmisen ndkokulmasta kentilla
paranee koko ajan. Uudet valmistuneet opettajat osaavat hyddyntdd mediasisiltojé ja
ovat saaneet siithen yliopistossa koulutuksen. Kolmantena tekijidna pidetéddn
kaksijakoisuutta lasten ja median suhteesta. Tulisiko lapsilta rajoittaa mediasisiltoja vai

kannustaa niiden kaytt6on?
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Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden (2022) mukaan toiminnassa voidaan kdyttaa
monipuolisesti erilaisia mediasiséltdjd. Hyvana esimerkkind voidaan pitdd YouTube
alustalta 16ytyvaa Kielinuppu-kanavaa. Netistd 10ytyvd materiaalipankki tarjoaa
monipuolisesti materiaalia lapsen kielellisten taitojen ja valmiuksien edistdmiseksi
varhaiskasvatuksessa. Kanavan videoiden padmaarénd on edistié lapsen kielellisié ja ei-
kielellisid vuorovaikutustaitoja, kielen ymmartdmisti, puheentuottamisen kykyja,
kielellistd muistia, sanavarastoa seka yleisté kielitietoisuutta. Videoissa korostuu lapsen
aktiivinen osallistuminen laulamiseen, leikkeihin, liikkkumiseen, kokemiseen,
toiminnallisuuteen ja ilmaisuun. Kielinuppu-videoita voi kdyttda eri-ikdisten lasten
erilaisiin oppimistarpeisiin. Videoiden tehtidviana ei ole kuitenkaan korvata opettajan
roolia opetustilanteissa. Opettaja voi hyddyntdi videoita toiminnan tukena, muttei tehdd
itsestédn toimetonta. Videoita voi vaivattomasti pysdyttid, kelata tai katsoa uudelleen
tarpeen tullen. Videoita voi kdyttdd suunnitelluissa opetustilanteissa seké arkisissa
tilanteissa, kuten lepohetkilld, tai siirtymaétilanteissa, joissa ne toimivat pedagogisina
oppimistilanteina. Kielinuppu-videoita voidaan kéyttda suunnitelmallisesti osana lapsen
varhaiskasvatussuunnitelmaa, ja sitd voidaan hyddyntdéd osana lapsiryhméan

varhaiskasvatuspedagogiikkaa.
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4 TUTKIMUKSEN TOTEUTTAMINEN

4.1 Tutkimuskysymykset

Tassd tutkimuksessa selvitetdédn, kuinka usein ja milld tavoin videomateriaalia
hyddynnetddn toiminnan tukena varhaiskasvatuksessa. Lisdksi selvitetdén, millé tavoin
varhaiskasvatuksen opettajat perustelevat videomateriaalin kiyttoa tai sen
kayttamattomyyttd. Tutkimuksessa kartoitetaan videomateriaalin kiyttdmisen maaraa
sekd videomateriaalin kdyttdmisen muotoja varhaiskasvatuksessa. Tutkimuksessa
kysytdédn varhaiskasvatuksen opettajilta videomateriaalin kdyttdmistilanteista sekd milla
tavoin lapset katsovat videomateriaalia. Aiheisiin vastataan kolmen

tutkimuskysymyksen kautta:

1. Kuinka usein videomateriaalia kdytetddn varhaiskasvatuksen toiminnan tukena?

2. Milld tavoin videomateriaalia hyodynnetdin toiminnassa varhaiskasvatuksessa?

3. Milli tavoilla videomateriaalin kéytt6d perustellaan varhaiskasvatuksessa?
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5 Menetelmi

Pédpaino tdssd tutkimuksessa on laadullisella tutkimusmenetelmélld. Laadullisessa
tutkimuksessa tyypillisesti pyritddn ymméartdmian tutkimuksessa tarkasteltavaa ilmiota
tutkimuksen kohteena olevien henkildiden nikdkulmasta. (Puusa & Juuti, 2020) Téssa
tutkimuksessa selvitettiin varhaiskasvatuksen opettajien nikdkulmia videomateriaalin
hyodyntdmisestd toiminnan tukena varhaiskasvatuksessa. Alasuutarin (2012) mukaan
kvalitatiivinen ja kvantitatiivinen analyysi voidaan erottaa toisistaan, mutta niiti voi
aivan hyvin soveltaa. Téssé tutkimuksessa on sovellettu molempia analyysi
menetelmid. Tdma tutkimus on monimenetelmallinen, joka siséltdé niin kvantitatiivisia
kuin kvalitatiivisia elementtejd. Maérdllinen osuus koostuu varhaiskasvatuksen
opettajien taustatiedoista sekd kysymyksesti, jossa tiedusteltiin videomateriaalin

kdyttdmisen toistuvuutta.

5.1 Tutkimuksen aineisto

Aineisto kerittiin webropol-kyselylomakkeella suomalaisilta varhaiskasvatuksen
opettajilta. Kyselylomake jaettiin Facebook-ryhmissé, joka on suunnattu
varhaiskasvatuksen opettajille. Kyselyn jakaminen tapahtui henkilokohtaisena
julkaisuna, jossa oli kyselyyn johtavan nettilinkin liséksi lyhyt esittelyteksti kyselyn
tekijastd sekd webropol-kyselylomakkeesta. Ryhmaissé oli 15500 jésentd kyselyn jaon
aikaan. Kyselylomake sisdlsi sekd monivalintakysymyksié ettd avoimia kysymyksié.
Kyselyyn vastasi yhteenséd 27 varhaiskasvatuksen opettajaa, joista 20 (74,1 %) oli
naisia, 6 (22,2 %) oli miehid ja 1 (3,7 %) oli muun sukupuolinen. Vastaajien ikdjakauma
oli melko tasainen. 25-30-vuotiaita vastaajia oli 2 (7,4 %), 31-40-vuotiaita oli 5 (18,5
%), 41-50-vuotiaita oli 11 (40,8 %) ja yli 50-vuotiaita 9 (33,3 %).

5.2 Aineiston analyysi

Aineiston analysointi painottuu laadulliseen sisdllonanalyysiin. Laadullinen analyysi
voidaan karkeasti jaotella aineistoldhtdiseen, teoriasidonnaiseen seka teorialdhtoiseen.
Tédmin tutkimuksen analyysimenetelméina toimii aineistoldhtdinen analyysi.
Aineistoldhtdisessd analyysissé aineisto pyritdédn kokoamaan ja jasentdmain

teoreettisesti. Tiedot tai teoriat alemmista havainnoista tutkimusaiheesta eivat tulisi
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vaikuttaa analyysiin, silld sen oletetaan pohjautuvan vain keréttyyn aineistoon. (Tuomi

& Sarajarvi, 2018)

Analyysin ensimmaéisessd vaiheessa kyselyn alkuperdisistd vastauksista tunnistetaan
asiat ja osat, joista ollaan kiinnostuneita. Kaikki kyselyn vastaukset kirjattiin ylos ja
luetteloitiin huolellisesti. Alla olevista taulukoista selvidd esimerkkeja siitd, kuinka olen
ryhmitellyt ja pelkistdnyt kyselyn vastaukset. Luetteloinnin jidlkeen pelkistetyt
vastaukset yhdistettiin samoihin kategorioihin ja kategorialle annettiin vastauksia
kuvaava nimi. Yksittdinen vastaus saattoi sisdltdd montaa eri teemoittelun aihetta, kuten
taulukosta 1 selvidd. Suurin osa vastauksista sisédlsi yhden tai kaksi aihetta, mutta
pidemmissé vastauksissa niitd ilmeni enemmaén. Téssd tutkimuksessa olen nimittényt
kategoriointia nimelld teemoittelu. Kategorioiden muodostaminen on analyysin
kriittinen vaihe, koska tutkimuksen tekija paattdd milld perusteella eri vastaukset

teemoitellaan samaan tai eri joukkoon (Miles & Huberman, 1994).
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6 TUTKIMUSTULOKSET

Tamaén tutkimuksen tarkoituksena oli selvittii, kuinka ja miten opettajat hyodyntavat
videomateriaalia toiminnan tukena varhaiskasvatuksessa. Tutkimusaineisto kerittiin
sdhkoiselld kyselylomakkeella, joka sisélsi avoimia kysymyksid sekd monivalinta-
kysymyksid. Téssd kappaleessa avataan kyselysti saatuja tuloksia seki kerrotaan,
minkilaisilla menetelmilld vastauksia on analysoitu. Kysely sisélsi nelja
monivalintakysymysti ja neljd avointa kysymystd. Kolme neljésti
monivalintakysymyksesti olivat pakollisia, kun taas kaikki neljd avointa kysymysti
olivat vapaaehtoisia. Vastaukset vaihtelivat muutaman lauseiden virkkeistd muutamaan
sanaan, jotka oli listattu ranskalaisin viivoin. Vastaajista vain yksittdinen
varhaiskasvatuksen opettaja oli jattdnyt vastaamatta yhteen avoimeen kysymykseen.
Avoimien kysymysten vastaukset ovat kategorioitu sen perusteella, mitd tutkimuksen
kannalta merkittivié asioita niissd ilmeni. Suurin osa vastauksista sisdlsi ainoastaan
yhden merkittdvin asian, kun taas osassa niitd oli useampi. Avointen kysymysten
kohdalle on havainnollistettu kategoriointi taulukon avulla. Jokaisesta merkittavasti
kategoriasta on vihintddn yksi vastaus esimerkkind. Kyselyn alussa tiedusteltiin
vastaajien taustatietoja, joista ilmenivét vastaajien ikd sekd sukupuoli. Vastaajien idt
sekd sukupuolet ovat tutkimuksessa vain taustatietona, eikd niitd voida yhdistad

yksittéisiin vastauksiin tuloksissa.
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6.1 Toiminnan tukena kdytettdvin videomateriaalin yleisyys

varhaiskasvatuksessa

Videomateriaalin kiyttiminen varhaiskasvatuksen tukena jakautui tasaisesti vastaajien
kesken. (Kuvio 1.) Vastaajat voidaan jakaa puoliksi heihin, jotka kayttavét videoita
viikoittain tai useammin (51,9 %) seké heihin, jotka kdyttdvat videoita vain useamman
kerran kuukaudessa tai harvemmin (48,1 %). Kuviosta 1 selvidi, ettd méarallisesti
suurin ryhma olivat varhaiskasvatuksen opettajat, jotka kayttivét videoita kerran

viikossa (26 %).

Kuvio 1. Videomateriaalin kdyton yleisyys varhaiskasvatuksessa (n=27).

100 %
90 %
80 %
70%
60 %
50%
40 %

30 %

20%
N . .
0% .

Useamman kerran Kerran pdivassa Useammankerran Kerran viikossa Useamman kerran Kerran kuukaudessa En kayta
paivassa viikossa kuukaudessa videomateriaalia

Yhdeksén (22,2 %) varhaiskasvatuksen opettajaa vastasi kiyttdviansi videomateriaalia
useamman kerran viikossa toimintansa tukena. Sama lukumééra opettajia (22,2 %)
vastasi kdyttdviansd videomateriaalia kerran kuukaudessa. Nelja (14,8 %) opettajaa
vastasi, ettei kdytd videomateriaalia lainkaan toiminnan tukena. Kolme (11,1 %)
opettajaa vastasi kdyttdvinsd videoita useamman kerran kuukaudessa. Vain yksi (3,7 %)

opettaja vastasi kdyttdvinsa videoita useamman kerran paivéssa.
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6.2 Millé perusteella valitset apuna kdytettdvin videomateriaalin?

Videomateriaalin valintaan liittyen kyselylomakkeessa kysyttiin ”"Mill& perusteella
valitset apuna kéytettdvdn videomateriaalin? Kysymykseen vastasi yhteensd 23
varhaiskasvatuksen opettajaa. Monessa vastauksessa oli mainittu useampi peruste, joka
vaikuttaa kéytettdvdn videomateriaalin valintaan. Vastauksen jaettiin viiteen
kategoriaan, jotka ovat teema/ajankohtainen aihe (n=11), pedagoginen
nikokulma/tavoitteet (n=10), ikétaso (n=4), lasten mielenkiinnon kohteet (n=4) seki
kollegan suositus tai tuttu video (n=3). Videomateriaalin ajankohtaisen teeman tai
atheen takia valitsevat opettajat vastasivat, ettd videomateriaali liittyy usein
ajankohtaisiin teemoihin, joita lasten kanssa lapi kiydadn. Vastaajat kertoivat myos
viikkoteeman ja silld hetkelld opetettavan asian vaikuttavan valintaan. Monessa

vastauksessa oli useampi kuin yksi merkittdva asia, kuten taulukosta 1 selviéa.

”’Se liittyy jotenkin niihin teemoihin, joita lasten kanssa késitelldén, video on

laadukas ja viithdyttdvi ja sen avulla voi oppia uutta. Toiminnallisuus plussaa.”

Opettajan asettamat pedagogiset tavoitteet vaikuttivat 1dhes yhtd usein videomateriaalin
valintaan kuin ajankohtainen aihe tai teema. Opettajat vastasivat, ettd videomateriaali
valitaan pedagogisten tavoitteiden pohjalta. Opettajat nostivat esiin videomateriaalin
tarkoituksenmukaisuuden. Toisin sanoen videon tulee sisiltdd jonkin opetuksen tai

videon tulisi olla opettavainen.

“Materiaalin tulee liittyd pedagogisiin tavoitteisiin. Esimerkiksi tunnetaitoihin.”

”Pedagogisesti tarkoituksenmukainen.”

Osa opettajista vastasi merkittdvin perusteen olevan lasten mielenkiinnon kohteet seka
videoiden sopiva ikétaso. Opettajat vastasivat, ettd lasten mielenkiinnon kohteet ja
tarpeet vaikuttivat videomateriaalin valintaan. Vastaajien mukaan videomateriaalin tulisi
kuitenkin olla lasten ikdtasoon ndhden sopivaa. Monissa vastauksissa, joissa oli nostettu
esiin lasten mielenkiinnon kohteet, oli myds nostettu lasten ikédtason sopivuus. Kahdessa
vastauksessa oli mainittu toimintatavasta, jossa ryhmén henkilokunta kuvaa viikolla

lasten leikkejd videoksi. Edellisen viikon leikkivideo katsotaan yhdessd ryhmin
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henkil6kunnan ja lasten kanssa. Kyseistd toimintatapaa oli myds perusteltu lasten

mielenkiinnolla.

” -kdytévi teema, aihe

-ryhmén ja lasten tarpeet

-saako materiaalia kéyttdd opetuksessa

-pedagoginen nikokulma, miksi?

-ikérajat ja sisalt6”

Taulukko 1. Vastausten teemoittelu kysymykseen: ”Millé perusteella valitset apuna

kaytettdvin videomateriaalin?”.

Vastaukset

Vastauksen merkittiva
/pelkistetty osa

Teemoittelu

Teemme ryhmini lasten kanssa ns
kuukausivideon, johon koon lasten puuhia.
Tamin koosteen katsomme yhdessi ldpi.
Mikili teemaan/projkektiin soveltuvaa
materiaalia on, linkitidn sen osaksi aamu- tai
paivapiirid. Olemme my®ds itse tehneet
animaatioita ja elokuvia. Juhliin saatan
sisllyttdd jonkun videon, esimerkiksi jouluna
katsoimme aamupiirissi yhdessi
Tonttuakatemiaa. Musiikkihetkissd hyodynnén
vililld valmiita videoita.

” Mikili teemaan/projkektiin
soveltuvaa materiaalia on, linkitin
sen osaksi aamu- tai paivipiirid.”

"Teemme ryhmaéni lasten kanssa
ns kuukausivideon, johon koon
lasten puuhia. Tamin koosteen
katsomme yhdessi ldpi.”

Ajankohtainen
aithe/teema

Lasten mielenkiinto

Kisiteltdvin teeman mukaan. Lasten
toiveiden/mielenkiinnon pohjalta. Materiaalin
tarkoituksenmukaisuuden mukaan, esim
lukemaan oppimisen tukemiseen tarkoitetut

» Kisiteltivin teeman mukaan.”

” Lasten toiveiden/mielenkiinnon
pohjalta.”

* Materiaalin
tarkoituksenmukaisuuden mukaan,

Ajankohtainen
aihe/teema

Lasten mielenkiinto

ikétasoisesti sopivaa.

materiaalit esim lukemaan oppimisen Pedagoginen
tukemiseen tarkoitetut materiaalit” | nikdkulma/tavoitteet
. . — ” Valitsen videomateriaalin sen Pedagoginen
Valitsen videomateriaalin sen perusteella, . . o .
. . . perusteella, miten hyvin se tukee | ndkokulma/tavoitteet
miten hyvin se tukee asetettuja - . T
.. ey . asetettuja oppimistavoaitteita.
oppimistavoitteita. Materiaalin on oltava ' L .
Materiaalin on oltava Ikataso

ikitasoisesti sopivaa.”

Aika usein toisten kollegoiden suosituksesta

» Aika usein toisten kollegoiden
suosituksesta”

Video ennestiin
tuttu tai kollegan
suosittelema
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6.3 Milla tavoin lapset katsovat videoita

Kyselyn yhden kysymyksen avulla selvitettiin, milld tavoin lapset katsovat kiytettdvaa
videomateriaalia. Kysymykseen saatiin yhteensé 23 vastausta. Vastaukset jaettiin
neljadn kategoriaan: yhdessa (n=14), tabletin avulla (n=8), suuren ndyton avulla (n=8)
sekd aktiivisesti (n=5).

Vastauksista selvisi, ettd videoiden katsomistilanteet ovat yhteisid hetkid
paivakotiryhmin arjessa. Vastauksista selvisi my0s se, ettd osa opettajista piti tirkednd
hetken toiminnallisuutta, kun taas toiset pitivt tirkedna tilanteiden rauhallisuutta.
Suurimmassa osassa vastauksista oli mainittu yhdessdolo videoiden katsomistilanteissa.
Taulukosta 2 selvidi, ettd opettajat olivat vastanneet tihén kysymykseen melko lyhyesti
verrattuna lomakkeen muihin kysymyksiin, joten vastausten merkittivit osat olivat

samat tai ldhes samat kuin alkuperéiset vastaukset.

”Useimmiten lapset istuvat lattialla. Joskus olemme myds istuneet omilla
paikoilla, jos ollaan etsitty johonkin tiettyyn lapsen kysymykseen vastausta,
kuten miltd nayttda joku lintu ja millaista 44ntd se pitdé. Lapset ovat
keskittyneitd ja kuuntelevat hiljaa.”

”Katsomme videomateriaalia lasten kanssa yhdessi.”

Opettajien vastauksista nousi esille erilaisia laitteita, joista videoita katsotaan.
Kahdeksan opettajaa vastasi, ettd videoita katsotaan tabletilta. Ndistd vastauksista nousi

esiin, ettd videoita katsotaan tabletilta usein pienissd ryhmissé tai lapset itsendisesti.

” Usein itse padin kautta.”
” Isolta ruudulta/padilta. Aikuisen kanssa yhdessd. Kaksin aikuisen

kanssa/ryhmaéssi.”

Opettajien vastauksista kavi ilmi, ettd he kdyttavit yhtd paljon tabletteja kuin
suurindyttoisié laitteita. Téllaisia laitteita ovat esimerkiksi televisio, dlytaulu, videotykki
sekd valkotaulu. Suurindyttoisten laitteiden kéytdssd korostuu aikuisen ohjaus.
Vastauksissa on mainittu aikuisen ldsnéolo ja ohjaus yhdessé aikuisen avulla. Aikuiset

voivat toimia opastajina ja tukea teknologian kéytossi erilaisissa tilanteissa.



” Lapset katsovat omalta paikaltaan videoita. Kaikki ndkevét

monikosketusndyton miltd videoita yhdessi katsotaan.”
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Viidesta vastauksesta nousi esiin videoiden katsomistilanteiden aktiivisuus. Videoiden

katsomiseen liittyy aktiivista osallistumista, kuten musiikin mukana liikkuminen,

tanssiminen ja videoiden keskeyttiminen keskustelua varten. Néissa vastauksissa

korostui videoiden katsominen yhteisend kokemuksena.

“Riippuu videosta. Musiikin mukana voi liikkua ja tanssia. Videon voi vililla

keskeyttéd ja keskustella siitd.”

Taulukko 2. Vastausten teemoittelu kysymykseen: ”Milld tavoin lapset katsovat

videoita?”.

ja tanssia. Videon voi vililld keskeyttdi ja
keskustella siita.

tanssia. Videon voi vililld
keskeyttid ja keskustella siitd.”

Vastauksen merkittiva Teemoittelu
Vastaukset .
/pelkistetty osa
T Usein itse padin kautta Tabletilta
Katsomme videomateriaalia lasten kanssa ”Katsomme videomateriaalia Yhdessé
yhdessa. lasten kanssa yhdessa.”
Lapset katsovat omalta paikaltaan videoita. Ka_1kk1 nakeV?t e Suurelta néyt5lta
S . R monikosketusndyton miltd
Kaikki nékevit monikosketusndyton miltd Sy o »
videoita yhdessa Katsotaan videoita yhdessé katsotaan.
) ” Yhdessa katsotaan” Yhdessi
Riippuu videosta. Musiikin mukana voi liikkkua | ” Musiikin mukana voi liikkkua ja | Aktiivisesti
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6.4 Videomateriaalin kédyttamistilanteet

Kyselyn kysymyksen avulla selvitettiin, minkélaisina varhaiskasvatuksen opettajat
kuvailevat videoiden katselutilanteet. Vastauksia saatiin yhteensé 22 kappaletta.
Vastaukset jaettiin viiteen kategoriaan: opetustilanteet (n=9), toiminnalliset tilanteet
(n=8), vithdyttévit tilanteet (n=7), rauhalliset tilanteet (n=3) seké toimintaan
orientoituminen (n=4). Taulukosta 3 voi huomata, kuinka monipuolisesti vastaukset
eroavat toisistaan.

Videomateriaalin kdyttiminen koetaan yleisesti miellyttidviné ja antoisina
opetustilanteina. Lasten keskittyminen sdilyy hyvini, ja materiaali tukee opetuksen

tavoitteita tehokkaasti.

”Mukavina opetustilanteina.”

Videoiden kdyttdminen tapahtuu yhteisissad toimintahetkissa, jolloin lapset osallistuvat
aktiivisesti toimintaan videoiden teemojen pohjalta toteutettuihin aktiviteetteihin.
Esimerkiksi esiopetuksessa videoita kdytetdan tukemaan oppimistavoitteita ja

innostamaan lapsia litkkkumaan.

”Yhteiset toimintahetket. Oppimistilanne esim. esiopetus. Vililld aktivoimaan

lapsia; esim. liikkkumaan/laulamaan kannustava.”

Osa opettajista kokivat videoiden kdyton lapsille vithdyttidvina tilanteina, silld ne ovat
harvinaisia ja tuovat vaihtelua arkeen. Lyhyet hetket videoiden d4ressd herattavit

innostusta ja odotusta.

”Lapsista kiinnostavina, silld kdytén aika harvoin. Lapset odottavat materiaalin
ndyttdmiseen kdytettdvén vilineen ndhtydin, ettd nyt katsotaan jotain ja ovat

innoissaan.”

Videoiden katselu koetaan rauhallisina hetkini, joissa lapset pysyvét kiinnostuneina ja
keskittyneind. Tamd mahdollistaa materiaalin tehokkaan hyddyntdmisen

oppimistilanteissa.



”Raubhallisina ja lapsia kiinnostavinta.”
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Videomateriaalia kdytetddn orientoitumistilanteissa, jolloin se toimii vélineend

heréttdmadn lasten kiinnostuksen ja virittdiméén heidit tulevaan toimintaan. Esimerkiksi

musiikin tai jumpan avulla videoiden kayttd virittdé lapset seuraavaan

toimintakokonaisuuteen.

”Opetustilanne, ennakoiminen tulevaan tai ajatusten herdttelyd toimintaa varten.

Musiikkia, jumppaa tai esiintymisen tueksi.”

Taulukko 3. Vastausten teemoittelu kysymykseen: “Minkélaisina kuvailisit

videomateriaalin kdyttdmistilanteet?”.

ndyttdmiseen kaytettdvin vélineen ndhtyéén,
ettd nyt katsotaan jotain ja ovat innoissaan.

néhtyadn, ettd nyt katsotaan jotain
ja ovat innoissaan.”

Vastauksen merkittivi Teemoittelu
Vastaukset .
/pelkistetty osa

it epsliisio. ”Mukavina opetustilanteina.” Opetustilanteet

”Yhteiset toimintahetket. Toiminnalliset
Yhteiset toimintahetket. Oppimistilanne esim. | Oppimistilanne esim. esiopetus. tilanteet
esiopetus. Vililld aktivoimaan lapsia; esim. Vililla aktivoimaan lapsia; esim.
liikkkumaan/laulamaan kannustava. likkkumaan/laulamaan

kannustava.”
Lapsista kiinnostavina, silld kdytan aika “Lapset odottavat materiaalin Viihdyttévat
harvoin. Lapset odottavat materiaalin nédyttdmiseen kaytettdvin viélineen | tilanteet

Rauhallisina ja lapsia kiinnostavinta.

”Rauhallisina”

Rauhalliset tilanteet

Opetustilanne, ennakoiminen tulevaan tai
ajatusten herattelyd toimintaa varten.
Musiikkia, jumppaa tai esiintymisen tueksi.

”Opetustilanne, ennakoiminen
tulevaan tai ajatusten herattelya
toimintaa varten.”

Toimintaan
orientoituminen
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6.5 Tietoisuus olemassa olevasta videomateriaalista

Kyselylomakkeessa kysyttiin varhaiskasvatuksen opettajien tietoisuudesta olemassa
olevasta videomateriaalista. Vastauksia tdhdn kysymykseen saatiin kaikilta vastanneilta
varhaiskasvatuksen opettajilta, koska kysymys oli pakollinen. Vastaajista 25 (92,6 %)
vastasi olevan tietoinen digitaalisista videomateriaaleista. Kaksi vastaajaa (7,4 %)

vastasi, ettei ole tietoinen olemassa olevasta videomateriaalista.

Miltei kaikki vastanneista varhaiskasvatuksen opettajista on tietoisia digitaalisista
videomateriaaleista, joita voisi kdyttda varhaiskasvatuksen tukena. TAma osoittaa, ettd
suurin osa opettajista on ainakin perustasolla tietoisia digitaalisista resursseista ja niiden
kayttomahdollisuuksista varhaiskasvatuksessa. Pieni véhemmistd opettajista ei ole
tietoinen digitaalisista videomateriaaleista. Tima voi johtua monista syisté, kuten
resurssien puutteesta, koulutuksen puutteesta tai mahdollisesti henkilokohtaisista

mieltymyksistd perinteisempiin opetusmenetelmiin.
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6.6 Miksi et kiytd videomateriaalia varhaiskasvatuksessa toiminnan

tukena?
Kyselylomakkeen kolmannessa kysymyksessa tiedusteltiin varhaiskasvatuksen
opettajilta, kuinka usein he kéyttdvat videomateriaalia varhaiskasvatuksen tukena.
Tédhin kysymykseen vastasi yhteensd 27 opettajaa, joista 4 (14,8 %) vastasi ettei kiyta
videomateriaalia. Namé opettajat saivat videomateriaalin kdyttdmiseen liittyvien
kysymyksien sijaan kysymyksen yhden kysymyksen. Miksi et kdytd videomateriaalia
varhaiskasvatuksessa toiminnan tukena. Taulukosta nelja selvidd, miten opettajien
vastaukset erosivat toisistaan. Yksi vastaus viittaa siithen, ettd varhaiskasvatuksen
opettaja ei kdytd videomateriaalia varhaiskasvatuksen tukena pééasiassa tiedon puutteen
vuoksi. Hin mainitsi, ettd tietoa on niukasti saatavilla aiheesta. TAmé osoittaa tarvetta
lisdta koulutusta ja tiedon jakamista videomateriaalin hyddyntdmisestd

varhaiskasvatuksessa.

”Infoa on saatavilla niukasti téstd aiheesta, ja ehkd vanhaan tapaan asiat pyritddn
opettamaan muilla keinoin, kun ajatellaan, etti ruutuaikaa tulee lapsille paljon jo

kotona.”

Toisesta vastauksesta selvidd, ettd osalla opettajista saattaa olla taipumus suosia
perinteisid opetusmenetelmid. Vastaus viittaa siihen, etti opettaja saattaa suosia omaa

opetusmetodiaan ja olla kunnianhimoinen sen suhteen.

”Oma instruktiivinen kunnianhimo.”
Yksi opettaja vastasi, ettei hianelld ole sopivia vélineitd videomateriaalin kayttoon. Tdma
osoittaa teknisten resurssien puutetta, mika voi olla esteend videomateriaalin
hy6dyntamiselle varhaiskasvatuksessa.

”Ei ole sithen sopivia vilineitd.”
Neljannessé vastauksessa opettaja mainitsee tyoskentelevédnsi varhaiskasvatuksen

hallinnossa, eikd suoraan lasten kanssa. Tdma osoittaa, ettd vastaukset vaihtelevat

opettajien toimenkuvan ja ty0ympariston perusteella.
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”En tyOskentele lasten kanssa, vaan varhaiskasvatuksen hallinnossa.”

Taulukko 4. Vastausten teemoittelu kysymykseen: “Miksi et kdytd videomateriaalia

varhaiskasvatuksessa toiminnan tukena?”.

En tydskentele lasten kanssa, vaan
varhaiskasvatuksen hallinnossa.

vaan varhaiskasvatuksen
hallinnossa.”

Vastauksen merkittivi Teemoittelu
Vastaukset .
/pelkistetty osa

Infoa on saatavilla niukasti tistd aiheesta, ja “Infoa on saatavilla niukasti tistd | Tietoisuus ja
ehkd vanhaan tapaan asiat pyritddn opettamaan | aiheesta, ja ehkd vanhaan tapaan | koulutustarve
muilla keinoin, kun ajatellaan, ettd ruutuaikaa | asiat pyritddn opettamaan muilla

tulee lapsille paljon jo kotona keinoin”

”En tyoskentele lasten kanssa, Toimenkuva

Ei ole siihen sopivia vilineita.

”Ei ole sithen sopivia vélineitd.”

Resurssien puute

Oma instruktiivinen kunnianhimo.

”Oma instruktiivinen
kunnianhimo.”

Perinteisten
opetusmenetelmien
suosiminen
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7 POHDINTA

Tutkimuksen tarkoituksena oli selvittda, miten varhaiskasvatuksen opettajat
hyodyntévit videomateriaalia toiminnan tukena. Tutkimuksen toteuttamiseen kéytettiin
sdhkoistd kyselylomaketta, joka sisdlsi sekd monivalintakysymyksid ettd avoimia
kysymyksid. Tutkimuksen tulokset tarjoavat arvokasta tietoa siitd, milld tavoin
videomateriaalia kdytetdan varhaiskasvatuksessa ja millaisia tekijoitd opettajat ottavat

huomioon valitessaan materiaalia.

Tutkimuksen tulokset osoittavat, ettd videomateriaalin kdyttd varhaiskasvatuksessa on
melko yleistd, mutta jakautuu eri kdyttoasteiden vélilla. Vaikka suurin osa vastaajista
kayttdd videoita opetuksessaan, on my0Os merkittivé osa opettajia, jotka eivit kiytéd niitd
lainkaan tai kdyttavit niitd harvoin. Timéa antaa viitteita siité, ettd videomateriaalin
kiytdssd voi olla eroja eri opettajien vélill4, mikd vaikuttaa myds lasten
oppimiskokemuksiin ja -tuloksiin. Opetushallituksen (2022) laatiman
varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden mukaisesti mediakasvatuksen tulee olla osa

pedagogista toimintaa varhaiskasvatuksessa.

Videomateriaalin valintaan liittyen opettajat ottavat huomioon useita tekijoitd, kuten
aiheen ajankohtaisuuden, pedagogiset tavoitteet, lasten mielenkiinnon kohteet ja
sopivan ikdtason. Tdma osoittaa, ettd opettajat pyrkivit valitsemaan materiaalia, joka
tukee heidédn opetuksellisia tavoitteitaan ja vastaa lasten tarpeita ja kiinnostuksen
kohteita. Opettajilla saattaa olla haasteita 16ytdd sopivaa materiaalia, joka vastaa kaikkia
ndita kriteereitd. Tdhén saattaisi kuitenkin 16ytya ratkaisu etsimélld videomateriaalia,
joka jo sisdllgltdén kiinnostaa lapsia. Lapset kiinnostuvat hahmoista tai tapahtumista,
jotka ovat heille entuudestaan tuttuja (Kanerva ym., 2020). Opettajat voisivat ndyttia
lahtokohtaisesti tuttuja elementtejd sisédltdvid videoita, joiden avulla lasten mielenkiinto
saadaan heritettyd. Mielenkiinnon heréttdminen auttaa pedagogisen tavoitteiden
saavuttamista ja videot ovat ikétasoltaan todennédkdisesti sopivia, koska lapset ovat niitd

alemmin kuluttaneet.

Tutkimuksen menetelmén yhtena rajoituksena voidaan mainita aineisto keradmisté

pelkdstidin kyselylomakkeen avulla, mikd saattaa rajoittaa tulosten yleistettavyytta.



Toiseksi, vaikka kyselylomake antoi mahdollisuuden avoimiin vastauksiin, vastausten
pituus ja laajuus vaihteli suuresti vastaajien valilld, mika voi vaikuttaa tulosten

tarkkuuteen ja luotettavuuteen.

Jatkotutkimusehdotuksena voisi olla syvéllisempi tutkimus videomateriaalin kdytostd
varhaiskasvatuksessa, joka keskittyisi opettajien ja lasten viliseen vuorovaikutukseen
videoiden dérelld tai videoiden vaikutuksiin lasten oppimiseen ja kehitykseen. Lisdksi
voisi olla hyodyllisté tutkia, miten opettajien koulutus ja osaaminen vaikuttavat

videomateriaalin kdyttoon ja valintaan varhaiskasvatuksessa.
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8 Luotettavuus ja eettisyys

Téssd tutkimuksessa on noudatettu hyvin tieteellisen kdytdnnon perusperiaatteita, joita
ovat eurooppalaisen tutkimuseettisen ohjeistuksen mukaan luotettavuus, rehellisyys,
arvostus sekd vastuunkanto. Olen varmistanut tutkimuksen luotettavuutta varmistamalla
tieteellisen toiminnan laadun suunnittelussa, menetelmissé, analyyseisséd seka
voimavarojen kéytossd. Tama tutkimus on toteutettu rehellisesti, koska toteutettu
tieteellinen toiminta on raportoitu avoimesti, puolueettomasti seki yksityiskohtia
salaamatta. Olen osoittanut arvostusta tieteellisen toiminnan osapuolia kohtaan muun
muassa viittaamalla tieteellisiin ldhteisiin asianmukaisesti. Hyvén tieteellisen kdytdnnon
mukaisesti tulen kantamaan vastuun koko tieteellisen elinkaaren ajan eli ideasta

julkaisuun ja sen vaikutuksiin asti. (TENK, 2023)

Yleisten eettisten periaatteiden mukaisesti tutkimuksessa tulee kunnioittaa tutkittavien
thmisarvoa, yksityisyyttd itseméddradmisoikeutta ja muita oikeuksia. Tdhén
tutkimukseen vastanneiden ihmisten henkil6llisyys on ollut anonyymi alusta alkaen.
Lisdksi tutkimukseen osallistuneet varhaiskasvatuksen opettajat ovat lukeneet ja
hyvéksyneet tietosuojailmoituksen vastatessaan kyselyyn. Olen tutkimusta tehdessédni
pitdnyt kiinni merkittdvasti eettisestd periaatteesta, joka on vélttdd aiheuttamasta

tutkittaville ihmisille riskejé, vahinkoja tai haittoja. (Kallinen & Kinnunen, 2021)

Laadullisen tutkimuksen yhtend perusvaatimuksena on. etté tutkijalla on riittdvésti aikaa
tehda tutkimuksensa. Olen saanut edeté tutkimuksen kanssa rauhassa, silld kolmantena
opintovuotena minulla on ollut hyvin vidhin muita opintoja kuormittamassa prosessia.
Tutkimukseni luotettavuutta parantaa myds se, ettd kappaleita tekstistd on ollut
opiskelijakollegoideni arvioitavana suomen kielen kurssilla. Muut opiskelijat ovat
antaneet minulle palautetta muun muassa tulosten ja johtopéditdsten osuvuudesta.

(Tuomi & Sarajérvi, 2018)

Tutkimuksen haasteeksi nousee kyselyyn vastanneiden méérd, kun pohditaan tulosten
soveltuvuutta yleistimiseen. Otoskoko, joka koostui 27 varhaiskasvatuksen opettajan
vastauksista, jdd suhteessa koko Suomen varhaiskasvatuksen opettajakuntaan varsin
pieneksi. Tima asettaa rajoituksia tutkimuksen tulosten yleistettdvyydelle kaikkien

varhaiskasvatuksen opettajien ndkemyksiin. Tarkeintd oli kuitenkin selvittdd, miten



varhaiskasvatuksen opettajat tdlld hetkelld hyodyntévit videomateriaalia toiminnan

tukena Suomessa, eikd niinkdin tuottaa yleispétevaa tietoa.
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Liitteet

Liite 1. Kyselyrunko

84l TURUN
%t YLIOPISTO

Videomateriaalin kdyttaminen varhaiskasvatuksessa toiminnan ja
opetuksen tukena

31

[] Pakolliset kysymykset merkitty tahdella (*)

Olen kolmannen vuoden varhaiskasvatuksen opettajaopiskelija ja teen kandidaatintutkielmaani Turun yliopistossa.

Vastaamalla tdhan kyselyyn osallistut tutkimukseeni.

Taman kyselytutkimuksen tarkoituksena on selvittaa kuinka paljon ja milld tavoin videomateriaalia kaytetaan
varhaiskasvatuksessa toiminnan ja opetuksen tukena. Kyselyyn vastaaminen on taysin anonyymia. Kyselyyn
vastaaminen kestaa 5-10 minuuttia. Vastaukset tullaan poistamaan tutkimuksen valmistuttua.

Otathan minuun yhteytta, mikali jotakin kysyttavaa tulee koskien kyselylomaketta tai tutkimusta.
Lomake on ajastettu sulkeutumaan 31.1.2024

Oskari Ohvo
ooohvo@utu.fi

1. Olen tutustunut Tietosuojailmoitukseen *

O kyha

2, Kyselyyn vastaajan sukupuoli *

O Nainen
O Mies
O Muu

3.1ka~

O Alle 25 vuotta
(O 25-30 vuotta
O 31-40 vuotta
(O 41-50 vuotta

o yli 50 vuotta



4. Kuinka usein videomateriaalia kdytetddn varhaiskasvatuksen tukena? *

O Useamman kerran paivéassa

O Kerran paivassa

O Useamman kerran viikossa

O Kerran viikossa

O Useamman kerran kuukaudessa
O Kerran kuukaudessa

O En kayta videomateriaalia

5. Milla perusteella valitset apuna kaytettavan videomateriaalin?

6. Milld tavoin lapset katsovat kaytettavai videomateriaalia?

7. Minkalaisina kuvailisit videomateriaalin kayttamistilanteet?
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8. Oletko tietoinen digitaalisista videomateriaalista, jota voisi kdyttad varhaiskasvatuksen tukena?
(esimerkiksi Kielinuppu)

QO kyla
O En

9. Miksi et kdyta videomateriaalia varhaiskasvatuksessa toiminnan tukena?
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Liite 2. Tietosuojailmoitus

A4k TURUN

%1 YLIOPISTO

Tietosuojailmoitus

Tietosuojailmeoitus
1. Rekisterin nimi Varhai skasvatuksen opettajien kasitykset videomatenaalin
hyodyntamisesta opetuksessa
2. Rekisterinpitaya Oskan Ohvo
3. Vastnuhenkilon Ooohvo@utu fi
yhteystiedot
4. Tietosuojavastaavan Oskan Ohvo
yhteystiedot Ooohvo@utu fi
5. Henkilotietojen Tutkimuksessa kaytetaan Webropol-kyselylomaketta, jossa
kasittelyn tarkoitukset | varhaiskasvatuksen opettajia pyydetdan anonyymisti
jakasittelyn vastaamaan videomateriaalin hyodyntamisesta opetuksessa.
oikcusperuste Kyselyyn vastaaminen on vapaachtoista
6. Kasiteltavat Vastaukset kyselylomakkeen vaittimiin ja kysymyksiin
henkilGtietoryhmat
7. Henkilotietojen Tietoja ei siirreta, eika luovuteta tutkimusryhmian ulkopuolelle
vastaanottajat ja
vastaanottajaryhmat.
8. Tiedot tietojen siirrosta | Henkilotietoja ei luovuteta EU:n tai Euroopan talousalueen
kolmansiin maihin ulkopuolelle
9. Henkilotietojen Anonyymi Webropol-aineisto tallennetaan Turun yliopiston
sailyttamisaika tai sen | tietotrvalliseen Seafile-pilvipalveluun. Aineisto ei sisalla
maarittimisen kniteerit | suona tunnistetietoja. Tictoja sailytetdan 31.12.2024 asti, jonka
jilkeen aineisto havitetaan.
10. Rekisteroidyn oikeudet | Rekisterodidylla on oikeus pyytaa paasy hanta itseaan koskeviin
henkilGtietoihin seki oikeus
pyytaa tietojensa oikaisemista tai poistamista taikka kasittelyn
rajoittamista tai vastustaa miiden kasittelya. Oikeutta
henkilGtietojen poistamiseen ei sovelleta tieteellisessa tai
histonallisessa tutkimustark oituksessa silloin, kun poisto-
oikeus todennikGisesti estai kasittelyn tai vaikeuttaa sita
suuresti.
Poisto-oikeuden toteuttamista arvioidaan tapauskohtaisesti.
Rekisterdidylla on oikeus tehda valitus valvontaviranomaiselle.
11. Tiedot siita, mista Henkiltiedot saadaan vastaajalta Webropol-lomakkeelta.
henkilGtiedot on saata
12. Tiedot automaattisen Tietoja ei kiayteta automaattiseen paiatoksentekoon tai
paatoksenteon ml. profiloinnin tekemiseen.
profiloinnin
olemassaocloista
Turun ySopisto
20014 Turun yliopisio

Puhelin 029 450 5000

wifbw. i
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