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Tama pro gradu -tutkielma késittelee islamia osana evankelis-luterilaisen uskonnon ylioppilas-
kokeita. Tutkielman nidkokulmana on islamin saama representaatio ylioppilaskoetehtdvissa
sekd islamin osaamiseen liittyvat vaatimukset. Tutkielmassa tarkastellaan liséksi yleisesti isla-
min representaation médrdd osana evankelis-luterilaisen uskonnon ylioppilaskokeita. Tut-
kielma kartoittaa sitd, millaista tietoa islamista pidetiin oleellisena testata sekd millaisia vaati-
muksia islamia kisittelevit ylioppilaskoetehtdvit todellisuudessa sisdltavit. Tutkimusaineisto
koostuu vuosien 20062023 aikaisten evankelis-luterilaisen uskonnon ylioppilaskoetehtévista,
jotka kaisittelevat islamia. Tutkimusaineiston laajuus on 86 ylioppilaskoetehtdvda 36 ylioppi-
laskokeesta.

Tutkielman teoreettinen viitekehys rakentuu kahden teoreettisen tydkalun ympdrille. Ensim-
miinen tydkalu on representaation kisite, joka kytkee islamin késittelyn osana evankelis-lute-
rilaisen uskonnon opetusta uskontotieteelliselle kentélle. Representaation késitteen liséksi tut-
kielman viitekehys koostuu kasvatustieteellisen teorian, Bloomin uudistetun taksonomian, ajat-
telun ja tiedon tasojen jaottelusta. Tutkielman viitekehys on siten poikkitieteellinen, mutta na-
kokulmat yhdistyvit kattavaksi kokonaisuudeksi, kun yhdistidvinad tekijdna on islamin tarkas-
telu uskontopedagogisessa kontekstissa.

Aineiston analyysi on toteutettiin hyddyntden laadullista siséllonanalyysia, johon yhdistyy
madréllisen sisdllonanalyysin piirteitd. Tutkielman kahta ensimmaisté tutkimuskysymysté ana-
lysoitiin aineistoldhtdisesti. Aineiston analyysissa selvisi, ettd islamin representaatio on ollut
nousevaa vuosien 2003-2019 LOPS:ien aikaisten evankelis-luterilaisen uskonnon ylioppilas-
kokeiden vililla. Islamia representoitiin viiden aihealueen kautta: islamin oppi ja opilliset suun-
taukset, yhteiskunta, materiaalisuus, historia ja rituaalit. Representaation laatu vaihteli luokkien
kesken ja erityisesti isommissa luokissa representaatio oli moninaisempaa kuin pienemmissa.
Poikkeuksena oli toiseksi suurimman luokan, yhteiskunnan, yksipuolinen tapa kuvata islamia.

Tutkielman kolmatta tutkimuskysymystd analysoitiin teorialdhtdisesti. Aineiston analyysisté
selvisi, ettd islamin aihealueen osaamiseen liitettiin moninaisesti erilaisia vaatimuksia Bloomin
uudistetun taksonomian mukaisesti. Aineistossa korostui padasiassa matalan vaatimustason
tehtavit. Aineistossa ilmeni kuitenkin myds korkean vaatimustason tehtdvid, minka vuoksi is-
lamiin voi sanoa liittyvdn myds syvemmain osaamisen vaatimuksia. Keskeisend huomiona il-
meni kuitenkin evankelis-luterilaisen uskonnon ylioppilaskokeen rakenteen ja koetehtdvien
vaikutus islamiin liittyviin vaatimuksiin, jolloin islamia aihealueena ei voitu pitdd ainoana vaa-
timustasoa madrittdvana tekijana.

Asiasanat: Ylioppilaskirjoitukset, evankelis-luterilainen uskonto, islam, representaatio, Bloo-
min uudistettu taksonomia
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1. Johdanto

1.1 Tutkielman tausta

Islam on yksi suurimpia maailman uskontoja, jonka yhteiskunnallinen vaikutus on kansainvi-
lisesti merkittdvd. Maahanmuuton my6td myds Suomeen on muodostunut kasvava muslimivé-
hemmistd, johon kuuluu laskemistavan mukaan yli 129 900 ihmistd (Pauha & Martikainen
2022, 15). Islamin tuntemiselle on siten suuri yhteiskunnallinen tarve, johon yhtend vastauk-
sena voidaan pitdd suomalaista koulujérjestelmdd. Tdssd pro gradu -tutkielmassa tarkastelen
vuosien 20062023 evankelis-luterilaisen uskonnon ylioppilaskokeiden tehtévia, jotka kisitte-
levit islamia. Tutkielmani tarkoituksena on selvittdd, millaista tietoa ja osaamista islamista
todellisuudessa vaaditaan evankelis-luterilaisen uskonnon lukio-opetuksessa. Tiedon nidkokul-
massa tutkielman kiinnostuksen kohteena on vaaditun tiedon vélittima representaatio islamista,
kun taas osaamisen ndkokulmassa kysymyksend on se, millaisia vaatimuksia islamin ymmarté-
miseen lukioissa todellisuudessa asetetaan. Vaylanad kysymyksen tarkasteluun toimivat evan-
kelis-luterilaisen uskonnon ylioppilaskokeet, silld lukio-opintojen summatiivisen arvioinnin
muotona niitd voidaan pitdi erddnlaisena kiteytyksend lukio-opetuksen sisélloisti ja tavoitteista

my0s islamiin liittyen.

Ylioppilaskokeista muodostuva ylioppilastutkinto on ollut tiedon ja yleissivistyksen kiteytyma
suomalaisessa yhteiskunnassa pitkin Suomen historiaa. Alun perin ylioppilaskokeiden pédasi-
allisena tarkoituksena oli toimia edellytyksend jatko-opintoihin piddsyyn, mutta myéhemmin
niiden tarkoitukseksi on muuttunut lukion oppiméérin osaamisen testaaminen. Muutoksella on
haluttu korostaa erityisesti lukion ja ylioppilastutkinnon yleissivistdvia luonnetta. (Kaarninen
& Kaarninen 2002, 60-65, 165.) Ylioppilastutkinto ei kuitenkaan koskaan menettanyt sen his-
toriallisia juuria ja sen yhteys jatko-opintoihin pddsyyn on edelleen olemassa. Viime vuosina
tama yhteys on saanut jédlleen vahvistusta suomalaisen korkea-asteen jatko-opintojen opiskeli-

javalintajdrjestelmén uudistuksen vuoksi.

Vuonna 2020 Suomessa voimaan astui todistusvalintauudistus. Todistusvalintauudistuksella
tarkoitetaan muutosta, jossa kolmannen asteen jatko-opintoihin padasiallisena reittind toiminei-
den padsykokeiden rinnalle luotiin uusi reitti, todistusvalinta. Todistusvalinnassa ylioppilastut-
kintoon valittujen oppiaineiden sekéd ylioppilaskokeista saatujen arvosanojen perusteella opis-

kelijalle avautuu mahdollisuus pééstd jatko-opintoihin suorittamatta aikaisemmin jatko-



opintojen sisddnpadsyyn vaadittua pddsykoetta. Muutoksen taustalla on ollut ensisijaisesti ta-
voite vihentdd lukiolaisten pitdmid vélivuosia sekd yhdenvertaistaa korkeakouluihin sisdén-
padsyn prosessia poistamalla tarve pddsykokeisiin valmentaville valmennuskursseille. (Nie-
meléd 2023, 9—10.) Muutosta on kuitenkin kritisoitu, silld haluttuja tuloksia ei ole saatu aikaan,
pdinvastoin, valmennuskurssit kerddvét edelleen runsaasti osallistujia ja lukiot ovat altistuneet
tdysin uudenlaisille ongelmille, kuten backwash-vaikutukselle (Niemeld 2023, 34, Salmenkivi
2013, 26).

Backwash-vaikutuksella tarkoitetaan tilannetta, jossa ylioppilaskokeiden kaltaisten korkeiden
panosten kokeiden luoma paine vaikuttaa opetukseen. Kyseisen vaikutuksen my6td opetus
kddntyy tietoisesti tai tahattomasti keskittyméén siithen, mitd korkean panoksen kokeissa luul-
tavasti kysytdén, jotta voitaisiin varmistaa opiskelijoiden mahdollisimman hyvd menestys ko-
keessa. Backwash-vaikutus nikyy esimerkiksi opettajien kdyttdmissd kielessd, jossa voivat
toistua ilmaisut opitun asian hyodysté ylioppilaskokeessa. Ylioppilaskoearvosanojen merkityk-
sen kasvun myo6td opettajien ndkokulmasta on kannattavampaa keskittyd ylioppilaskokeissa
parjddmisen edistdmiseen, jotta opiskelijat saisivat hyvid arvosanoja ja heille avautuisi mahdol-
lisuus jatko-opintoihin. (Salmenkivi 2013, 26. Cheng 2000, 10—11, Bishop ym. 2001, 61-63.)
Todistusvalintauudistuksen myd6td onkin syntynyt tilanne, jossa ylioppilaskokeiden voi katsoa

maédrittelevédn ainakin epédsuorasti opetuksen suuntaa virallisen opetussuunnitelman rinnalla.

Ylioppilaskokeiden tarkastelun kautta avautuu nédkokulma backwash-ilmion tarkasteluun: yli-
oppilaskirjoitukset saattavat siséltdd ne tiedot ja osaamisen vaatimukset, joita lukioissa on alettu
opettaa backwash-vaikutuksen vuoksi. Virallisesti lukio-opetusta kuitenkin sdételevét tasaisin
véliajoin uudistuvat lukion opetussuunnitelman perusteet. Lukio-opetusta ohjaavat lukion ope-
tussuunnitelman perusteet antavat opetukselle tavoitteet jokaisen aihealueen kohdalla. (LOPS
2019, 9—-11.) Tavoitteeksi islamin késittelylle tuoreimmissa lukion opetussuunnitelman perus-
teissa on annettu muun muassa ymmarrys islamin juurista, keskeisisté piirteistd, kulttuuriperin-
nosti ja vaikutuksesta yhteiskuntaan (LOPS 2019, 299). Voiko todellista ymmaérrystd islamista
kuitenkaan kertyd, jos opetuksen keskidssd ovat mahdollisen backwash-vaikutuksen mydoté

vain toistuvat yksipuoliset representaatiot tai ylioppilaskokeiden térpit?



1.2 Tutkimuskysymykset

Tutkielmani tarkastelee islamista vaadittua tietoa ja osaamista evankelis-luterilaisen uskonnon
ylioppilaskokeissa. Tutkielmani ndkdkulma vie kysymyksen kuitenkin syvemmélle sithen, mité
ndmi tiedot ja osaamisen vaatimukset kertovat islamin késittelystd evankelis-luterilaisen us-
konnon oppiaineessa. Tiedon nidkokulmassa tutkielmani keskittyy kysytyn tiedon vélittdmiin
representaatioihin, kun taas vaadittua osaamista tarkastellaan osaamiseen kasvatustieteellisen
teoriaan Bloomin uudistettuun taksonomian ndkokulmasta (kts. luku 2.2). Néitd ndkokulmia

lahestyn tutkielmassani kolmen padkysymyksen kautta:

1. Miten islamia késittelevien ylioppilaskoetehtdvien esiintyvyys on muuttunut vuosien
2006-2023 vililla?

2. Millaisia islamin representaatioita evankelis-luterilaisen uskonnon ylioppilaskokeen
koetehtévét vélittdvit vuosina 2006-2023?

3. Millaisia ajattelun ja tiedon tasoja islamia késittelevit koetehtdvit vaativat vuosina

2006-2023?

Tutkielmani kaksi ensimmaistd tutkimuskysymysté linkittyvét toisiinsa. Ensimmaéinen tutki-
muskysymykseni kartoittaa laajemmin islamin esiintyvyyttd osana evankelis-luterilaisen us-
konnon ylioppilaskokeita vuosina 2006—2023, mikéa rakentaa pohjaa islamin representaatioiden
siséltojen tarkastelulle. Lisdksi koetehtdvien mééran tarkastelu paljastaa representaatioiden
vahvuuden sekd mahdollisen muutoksen eri opetussuunnitelmien vililld. Tutkielmani toinen
kysymys ldhestyy islamista kysyttya tietoa islamin representaatioiden kautta. Kysymyksen tar-
koituksena on kartoittaa syvemmin, mité ja millaista tietoa islamista vaaditaan representaation
ndkokulmasta, jonka merkitystd puran tarkemmin luvussa 2.1.Tietynlaisten aiheiden korostu-
minen tai toistuminen ovat merkkeja siitd, ettd islamista vélitetddn yhdenlaista representaatiota

ja islamista vaadittu tiedon méérd on rajattua tai jopa puutteellista.

Tutkielmani kolmas kysymys tarkastelee ylioppilaskoetehtévien kautta sitd, millaista osaamista
lukiolaisilta vaaditaan islamista erilaisten ajattelun tasojen nakdkulmasta. Kysymykselld tar-
kastelen sitd, vaaditaanko koetehtdvissd esimerkiksi vain matalien ajattelutasojen, kuten ulkoa
opettelun, tasoja vai onko tehtdvien suorittamisen vaatimuksena syvempi ymmarrys eli valmius
osata tuottaa ja soveltaa tietoa islamista. Jos kokeet eivit vaadi syvempdd osaamista islamista,

mahdollisen backwash-vaikutuksen vuoksi syvempid osaamista edistdvid tietoja ja taitoja ei
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paddytd myOskéddn opettamaan. Jos lukioissa vaaditaan vain yleistietoa islamista, ei lukiolaisilta
voi mydskéén olettaa syvempédd ymmarrysti islamista yhteiskunnassa, mita lukion opetussuun-

nitelmassa kuitenkin tavoitellaan. (kts. esim. LOPS 2015, 182, LOPS 2019, 296-297.)
1.3 Aikaisempi tutkimus

Islam on ollut oleellinen tutkimuskohde uskontotieteesséd pitkédédn. Islamia ja sen ilmenemisti
ihmisten eldmissé, yhteisoissé ja kulttuurissa on tutkittu runsaasti erilaisista ndkokulmista Suo-
messa sekd kansainviélisesti (esim. Taira 2008, Sakaranaho & Pesonen 1999, Martikainen ym.
2008, Pauha & Konttori 2022, Nielsen & Otterbeck 2016, Cesari 2010 & 2015, Hunter 2001).
Tutkimuskirjallisuudessa on kisitelty my0s islamille annettuja representaatioita, mutta harvem-
min pedagogisessa kontekstissa (esim. Taira 2008, Said 1994). Erityisesti islamin osaamiseen
liittyvé tutkimus pedagogisessa kontekstissa on harvinaisempaa, silld osaamisen ja arvioinnin
tutkimusta toteutetaan pddasiassa kasvatustieteen puolella (esim. Upani et al. 2015, Bisterbosch
ym. 2016). Vaikka islamin representaatioiden tutkimus on sellaisenaan térkead, koen, etté pe-

dagogisen nidkdkulman yhdistiminen siithen on oleellista ja jopa tarpeellista useasta syysta.

Ensinnidkin islamista vilitetyn tiedon ja siitd muodostuvan representaation tarkastelu pedago-
gisessa kontekstissa on tirkedd, koska islamin késittelylle annetaan kouluissa mahdollisuus
useista eri nakokulmista. Esimerkiksi viimeisimmaét lukion opetussuunnitelman perusteet ovat
painottaneet islamin osaamisessa muun muassa maailman uskontotilanteen tuntemista, islamin
pyhien kirjoitusten asemaa sekd suhdetta yhteiskuntaan (LOPS 2019, 299, LOPS 2015, 183).
On siksi mielestdni oleellista tarkastella sitd, jadvatké ndma moninaiset mahdollisuudet vain
asiakirjojen sanojen tasolle, vai onko havaittavissa pelkistynyt tapa esittdd islam tietynlaisena.
Jos islamia ei késitelld moninaisesti eri ndkokulmia hyddyntien tai jos moninaisia representaa-
tioita islamista ei testata ylioppilaskokeiden kysymyksissd, voidaanko todellisuudessa sanoa
lukiolaisten kehittdvin moninaista ja yhteiskunnallisesti kattavaa ndkemysté islamista? Sama
ndkokulma ulottuu myds islamia késittelevien koekysymysten vaatimuksiin. Jos islamista tois-
tuvat ylioppilaskoekysymyksissé aina vain samanlaisia mahdollisesti matalia vaatimuksia, voi-
daanko todellisuudessa sanoa lukiolaisten kehittdvan kattavasti osaamista ja ymmaérrystd isla-

mista?

Islamin representaatioiden liittdminen pedagogiseen kontekstiin on oleellista myds siksi, ettd
koulut eivit ole irrallisia muusta maailmasta. Representaatioita vélitetddn esimerkiksi erilaisten

keskustelujen, kuvausten ja kertomusten kautta (Torrénen 2010, 776). Kouluissa islamin
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késittely luo siten representaatioita islamista todellisuudessa. Islamista vilitetty representaatio
ei kuitenkaan rajoitu vain aktiiviseen luokassa tapahtuvaan opetukseen, vaan oppilaiden ja opis-
kelijoiden muodostama kuva islamista rakentuu my0ds sen ympdérille rakentuvan materiaalin
kautta, silld representaatiota voidaan rakentaa myos sen kautta, miten jotain kuvataan tai miten
jostain kirjoitetaan (Rossi 2010, 268). Téllaisia kuvauksia ilmenee erilaisissa oppimateriaa-
leissa. Oppimateriaalilla voidaan tarkoittaa esimerkiksi kirjoja, oppimisen vilineité tai tehtéva-
monisteita. Oppimateriaalin tarkoituksena voidaan pitdd esimerkiksi opetuksen tukemista ja ha-
vainnollistamista (Uusikyld & Atjonen 2007, 163—164). On siten oletettavaa, ettd oppimateri-
aalit, kuten tehtdvdmonisteiden tehtiviin verrattavissa olevat koetehtévit, rakentavat opetuksen
ohella jonkinlaista representaatiota islamista myds pelkén aktiivisen opetuksen ulkopuolella.
Islamia osana oppimateriaaleja voi ja on kannattavaa ldhestya siten my0ds representaation tutki-

muksen nikokulmasta.

Islamin késittelyyn ylioppilaskirjoitusten yhteydessa liittyy myos muita kysymyksié. Islam on
lukioissa opiskeltavana oppiaineena sellainen, josta ei ole vield mahdollista suorittaa ylioppi-
laskoetta. Islamia voi opiskella tdyden oppiméérian lukiossa, mutta vihemmistduskontoprofii-
linsa vuoksi islamille ei vield ole toteutettu ylioppilaskokeita (Salmenkivi & Ahs 2022, 91).
Vihemmistouskontoprofiililla tarkoitetaan sité, ettd islamia on mahdollista opiskella lukiossa
tdyden oppiméérdn verran vain, jos opiskelija kuuluu kyseiseen uskonnolliseen yhteis6on, sa-
maan vihemmistoon kuuluvia opiskelijoita on véhintdén kolme ja jos opiskelijat vaativat ky-
seisen uskonnon opetusta (Mikkola 2017, 12—14). Islamiin liittyvid ylioppilaskoekysymyksia
el ole siten mahdollista tarkastella kyseisen uskonnon oman ylioppilaskokeen nikokulmasta,
vaan tarkastelu voi keskittyd vain siithen, mitd muiden uskontojen kokeessa pidetdén tirkedna
kysyd islamista. Suomessa uskonnon ylioppilaskokeen voi tdlld hetkelld suorittaa evankelis-
luterilaisesta uskonnosta tai ortodoksisesta uskonnosta sekd vaihtoehtoisesti katsomusaineen
muodossa eldménkatsomustiedosta. Valintaa on perusteltu silld, ettd kyseisilld uskonnoilla on
koululaissa erityinen johtuen evankelis-luterilaisen ja ortodoksisen kirkon erityisasemasta Suo-
messa (Salmenkivi & Ahs 2022, 91). Muiden uskontojen opiskelijat voivat halutessaan tehdi
evankelis-luterilaisen tai ortodoksisen uskonnon ylioppilaskokeen tai vaihtoehtoisesti suorittaa

eliminkatsomustiedon ylioppilaskokeen (Salmenkivi & Ahs 2022, 87-90).



1.3.1 Islamin representaatioiden tutkimus

Islamin representaatioita on tutkittu laajasti eri tutkimusaloilla. Tutkimusta on tehty uskonto-
tieteen seka teologian puolella, mutta my6s mediatutkimus on kiinnostunut islamille annetuista
representaatioista ja tuonut islamin representaatioiden tutkimuskentélle merkittdvan nékokul-
man. Tutkimusta islamin saamista representaatioista pedagogisessa kontekstissa on jokseenkin

vihén. Seuraavaksi syvennyn omaa tutkielmaani tukevaan tutkimushistoriaan.

Islamin representaatioiden tutkimus on suhteellisen vanhaa, silld islamin representaatioiden tut-
kimuksen yksi merkittdvimmisté teoksista on ilmestynyt jo 1900-luvun puolella. Yhteiskunta-
tieteilijan, kirjailijan ja poliittisen aktivistin Edward W. Saidin teosta Orientalism (1978)
(suom. Orientalismi) on pidetty Islamin representaatioiden tutkimuksen edelldkévijana, ja teos
on rakentanut islamin representaatioiden tutkimuskeskustelun suuntaa. Saidin teos késittelee
teoksessaan orientalismia eli alun perin historiallista akateemista tieteenalaa, josta teoksessa
rakentuu kokonainen kisite sen keskustelun ympérille, miti ldnsimaiset tutkijat ja akateemikot
ovat kdyneet itimaisista kulttuureista ja niiden esittdmisestd. Teoksessa keskitytdin laajasti eri-
laisten aasialaisten ja Lihi-iddn kulttuurien saamaan kohteluun 1800—1900-lukujen vaihteessa
ja sen jalkeen, mutta erityisessé roolissa teoksessa ovat islam, arabimaat seké Lahi-itd kokonai-

suutena.

Saidin teoksen keskeisend viestind on ldnsimaisen ja padasiassa eurooppalaisen akateemisen ja
yhteiskunnallisen vastakkain asetteleva tapa esittdd islam sekéd Lahi-itd erilaisena, villind ja al-
kukantaisena, jota lansimaiden tulee hallita (Said 1994 31-40). Kyseisten rakennettujen repre-
sentaatioiden taustalla on ollut tarve esittdd islam ja Lahi-itd huonompana ldnsimaisiin kulttuu-
reihin verrattuna, jotta islam tai Lahi-idén kulttuurit eivét olisi uhka ldnsimaisille arvoille ja
kulttuureille. Keskustelua on perusteltu esimerkiksi Lahi-idén alueen sotaisuudella ja toistuvilla
yhteiskunnallisilla konflikteilla. (Said 1994, 58-59.) Orientalismi akateemisena tieteenalana on
toiminut perusteluna sille, millaista keskustelua islamista on alettu kiyméan ldnsimaissa, silld
keskustelulla on nihty tieteelliset juuret. Erilaisia tapoja edistdd orientalismista kumpuavaa rep-
resentaatiota on ollut esimerkiksi kirjallisuus, taide tai yhteiskunnallinen diskurssi (Said 1994,
203.) Teos antaa siten historiallisen kehyksen sille, misté islamiin liitetyt representaatiot ovat
muovautuneet ja miten ne vaikuttavat nykypéivén keskusteluun. Tutkielmani kannalta on oleel-
lista tarkastella, ilmeneekd ylioppilaskoekysymyksisséd piirteitd toistuvasta tavasta kuvata tai

esittdd islam suhteessa linsimaihin erityisesti vastakkainasettelun kautta.



Saidin tutkimuksesta l1&htdisin oleva keskustelu on nékynyt erityisesti islamin representaatioi-
den mediatutkimuksen haarassa. Esimerkiksi viestintd- ja mediatieteitd edustava Kimberly A.
Powell on tutkimuksessaan Framing Islam/Creating Fear: An Analysis of U.S. Media Coverage
of terrorism from 2011-2016 (2018) tarkastellut terrorismia kisittelevii uutisia ja niiden eroja,
kun tekijané on ollut muslimi tai ei-muslimi. Tutkimuksessa selvisi, ettd muslimien tekemisti
terrori-iskuista kertovissa uutisissa uskonto nostetaan huomattavasti vahvemmin esiin ja liite-
tdédn muihin muslimeihin, verrattuna ei-muslimien tekemiin terrori-iskuihin. Uskonto on liitetty
myds teon perusteiksi huomattavasti useammin kuin muiden ei-muslimien tekemien terrori-

iskujen perusteissa. (Powell 2018, 1, 10.)

Miltei samanlaista tutkimusasetelmaa on hyddyntinyt mediatutkimukseen keskittynyt kulttuu-
rintutkija Azeezah Kanji tutkimuksessaan Framing Muslims in the ”"War on Terror” Represen-
tations of ldeological Vio-lence by Muslim versus Non-Muslim Perpretrators in Canadian Na-
tional News Media (2018), jossa Kanji tarkasteli ideologisen vékivallan esittdmistd kanadalai-
sessa mediassa muslimien ja ei-muslimien yhteydessd. Tutkimus paljasti, ettd muslimien teke-
mit vikivallanteot saivat 1,5 kertaa enemmaén nékyvyyttd mediassa kuin ei-muslimien tekemat
vikivallanteot. Muslimien tekemait vikivallanteot myos liitettiin useammin terrorismiin ja mui-
hin toistuviin vékivallantekoihin ja vdkivaltaa tehneet muslimit esitettiin useammin heidén us-
mustulokset tukevat siten Powellin tutkimustuloksia siitd, ettd keskustelu islamista saa helposti

toistuvia piirteitd, jotka ovat usein negatiivisia.

My0s suomalaista tutkimusta islamin representaatiosta erilaisissa medioissa on tehty. Mari
Maasilta, Juho Rahkonen ja Pentti Raittila ovat Tampereen yliopiston tiedotusopin laitoksella
toteutetussa tutkimuksessaan Islam suomalaisissa joukkoviestimissd (2008) tarkastelleet syste-
maattisen mediaseurannan muodossa islamin saamaa kuvaa median uutis- ja dokumenttiaineis-
tossa. Tutkimusaineistona toimivat suuret suomalaiset sanomalehdet, televisiokanavien uutiset
ja dokumentit sekd aikakausilehdet kuten, Helsingin sanomat, Aamulehti, TVI, TV2, Anna &
Suomen kuvalehti (Maasilta et al. 2008, 12). Tutkimusta motivoi aikaisempien tutkimusten tu-
lokset islamin esittdmisestd konfliktien ja uhan ndkokulmasta (Maasilta et al. 2008, 15). Tutki-
muksessa selvisi, ettd islamia kdsitellddn mediassa lopulta varsin kapeasti, mutta vihdinenkin
kuva saa usein vahintdén vivahteita erityisesti ulkomailla tapahtuvista konflikteista. Islamin

representaatioon vaikuttavat kuitenkin useat tekijit ja erityisesti suuret yhdysvaltalaiset ja
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brittildiset uutistoimistot, jotka médrittivat myos suomalaisten tiedotusvélineiden kasittelemié
aiheita, ohjaavat herkésti islamin kuvan rakentumista. Syyksi esitetdéin myos median nikemys
islamin sopimattomuudesta lansimaisen yhteiskunnan tavalliseen uutisoitavaan arkeen, minka
vuoksi vain kaukana tapahtuvat konfliktit nousevat yli uutiskynnyksen. (Maasilta et al. 2008,

63-64.)

Suomalaista islamin representaation tutkimusta edustaa lisdksi Anssi Manniston tutkimus Islam
ja ldnsi globaalin viestinndn murrosvaiheessa. (2008). Ménnisto tarkastelee tutkimuksessaan
sitd, kohteleeko perinteinen alueellinen uutismedia samalla tavoin eri kulttuurien tai sivilisaa-
tioiden tapahtumia kuin avoin ja globaali verkkomedia. Kuten Maasilta tydryhmineen, my0s
Minnistd 1dhestyy aihetta islamin uutisoinnin, tarkemmin Iranin presidentinvaalien, ndkdokul-
masta ainoastaan ldhteenéén Time- ja BBC-lehdet seki niiden nettiversiot (Méannisto 2008, 18,
24). Minniston tutkimuksen hypoteesi oli kuitenkin se, ettdi Manniston oletuksen mukaan in-
ternetissd tapahtuva uutisointi kisittelee luultavammin avoimemmin sekd hienovaraisemmin
vieraita kulttuureita esimerkiksi siksi, ettd netissd tapahtuvaan uutisointiin liittyy aina mahdol-
lisuus, ettd uutisoitava ihmisryhméa kohtaa uutisen (Ménnistd 2008, 22-24). Ménnistén en-
nakko-oletus ei siten ollut negatiivinen kuva islamista. Tutkimuksessa selvisi, ettd islamista ja
Iranin presidentinvaaleista uutisoitiin verkkomediassa monipuolisesti ja neutraalisti, kun taas
perinteisessa printtimediassa kapeammin. Méanniston mukaan internetissd on mahdollisuus hél-
ventdd stereotyyppisid kuvauksia tietyistd aihealueista, kuten islamin ja konfliktien yhteyksista.
Syyksi tarjottiin sité, ettid netissd uutisiin voidaan liittdd enemmaén lisdtietoon ohjaavia linkkeja
tai liitteitd. (Mannisto 2008, 24.) Mianniston tutkielma asettuu siten erilaiseksi esimerkiksi isla-

min saamista representaatioista mediassa.

Vaikka tutkimusaiheeni tutkimushistoria linkittyy merkittdvésti mediatutkimukseen, my®ds is-
lamin representaatioita kdsittelevdd tutkimusta pedagogisessa kontekstissa on jonkin verran. Is-
lamin representaatioiden tutkimusta on tehty islamista kdytettyihin sana- ja aihevalintoihin eri-
tyisesti kirjallisista ldhteistd. Kansainvélisesti islamin representaatioiden tutkimusta pedagogi-
sessa kontekstissa on tehty pddasiassa oppimateriaalin yhteydessid. Alexander W. Wisemanin
kasvatustieteitd, historiaa ja sosiologiaa yhdistelevéssa tutkimuksessa Contrasting Images of
Islam and Arab Societies in Western Secondary textbooks (2021) tarkasteltiin arabikulttuurista
ja islamista rakennettuja representaatioita ldnsimaisissa toisen asteen historian oppikirjoissa.

Tutkimuksessa selvisi, ettd islam on kuvattu péddasiassa erilaisten Léhi-idédn konfliktien sekd



terrorismin kautta suhteessa edistyksellisiné ja tasapainoisina esitettyihin lansimaihin, vaikka

késittelyssd oli havaittavissa piirteitd myos neutraalista késittelystd. (Wiseman 2021, 249, 260.)

Elizabeth Brockway taas tarkasteli sosiologiaa ja kasvatustieteitd yhdistelevassa tutkimukses-
saan The potrayal of the middle east in secondary school textbooks (2007) amerikkalaisten toi-
sen asteen historian kirjojen antamaa representaatiota Lahi-iddsté, jossa yksi tarkastelun kohde
oli islamin esittdminen. Tutkimuksissa selvisi, ettd oppikirjat eivét esittdneet islamia vain kon-
fliktien kautta, vaan islamin representaatioita rakennettiin esimerkiksi islamin viiden pilarin ja
Allahiin uskon kautta. (Brockway 2007, 7, 73.) Tutkimukset paljastivat kuitenkin viitteitd sa-
mankaltaiseen islamin késittelyyn, kuin Alexander Wisemanin tutkimuksessa. Ylioppilas-
koetehtdvien aiheena saattaa usein olla keskeiset yhteiskunnalliset tapahtumat, kuten esimer-
kiksi merkittdvat maailmankonfliktit. Oman tutkielmani kannalta on kiinnostavaa esiintyyko
islamin yhteydessé toistuvasti samankaltaisia konflikteihin viittaavia nostoja vai onko kysy-

myksissé aina vain samoja toistuvia aihealueita, joiden kautta representaatiota rakennetaan.

Omaa tutkielmaani 14helld olevaa suomalaista tutkimuskirjallisuutta on tehty pédédasiassa pro
gradu -tutkielman tasolla. Kasvatustieteen puolella aihetta on tutkittu Jemina Saarteen seka
Mari Pajamon pro gradu -tutkielmassa Juutalaisuus, islam ja uskonnottomuus evankelisluteri-
laisen uskonnon oppikirjoissa: laadullinen tutkimus Syddn-, Aarre- ja Tdhti-kirjasarjoista
(2023). Opinnidytetydssé selvitettiin, miten kyseisid katsomuksia késitellddn oppimateriaalissa
ja kuinka tasa-arvoista kisittely on. Pro gradu -tutkielmassa selvisi, ettd uskonnon opetuksen
sisdllot eivit ole juuri muuttuneet 1990-luvun jélkeen eli eri katsomuksia ja uskontoja koskeva
siséltd keskittyy péddasiassa kristinuskoon peilaamiseen ja kristinuskon teemat ohjailevat mui-
den aihealueiden késittelyd. Kyseisen piirteen voisi katsoa viittaavan Saidin teoksen sanomaan
islamin peilaamisesta ja vastakkainasettelusta. Tutkimuksessa selvisi lisdksi, ettd islamin sisél-
16t usein korostuvat suhteessa muihin eli islamista annetaan laajemmin tietoa verrattuna muihin
katsomuksiin. Kuitenkin yleisesti kuvaus islamista saattaa kristinuskon rinnalla jd4déd kapeam-

maksi. (Saarte & Pajamo 2023, 62—-64.)

Pro gradu -tasoista tutkimusta aiheesta on myds uskonnontutkimuksen kentélla. Jenni Blom on
tutkinut uskontopedagogisessa pro gradu-tutkielmassaan Islam yldkoulun evankelisluterilaisen
uskonnon oppikirjoissa (2021) ylédkoulun evankelis-luterilaisen uskonnon oppikirjojen islamin
representaatiota ja erityisesti representaation moniulotteisuutta. Tutkimuksessa selvisi, ettd is-

lamiin liittyvét aihepiirit ovat konfliktit ja uskonpuolustaminen, suomalainen islam, yhteys
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muihin uskontoihin, islam nykyaikana sekd populaarikulttuuri ja taide. Islamin representaation
ulottuvuuksista aineistossa korostettiin eniten kdytdntoa ja rituaaleja, mutta silti moniulottei-
suuteen viittaavaa sanastoa ilmeni aineistossa paljon. (Blom 2021, 1, 41, 52—62.) Tutkimus an-

taa suuntaa sille, miten my0s oman tutkielmani aihealueet voisivat mahdollisesti rakentua.

Islamin representaatioiden tutkimus pedagogisessa kontekstissa on paddasiassa keskittynyt op-
pikirjatutkimukseen. Laajemmin islamin representaatioiden tutkimuksessa on keskitytty erilai-
siin konteksteihin, joissa islamin representaatiota esitetddn. Omalla tutkielmallani haluan laa-
jentaa islamin representaatioiden tutkimuskenttdd varsinkin pedagogisessa kontekstissa oppi-
kirjatutkimuksen ulkopuolelle. Islamin representaatiot koulutuksen kontekstissa eivét rajaudu
vain oppikirjoihin, vaan islamista vilitettyd viestid tuotetaan myds luokassa opetuksessa ja
muussa koulutukseen linkittyvédssid materiaalissa, kuten kokeissa. Laajemmissa islamin repre-
sentaatioiden tutkimuksissa ndkdkulma on taas painottunut keskusteluun ja aiheisiin, jotka lii-
tetddn islamiin. Tutkielmallani haluan keskittyd myds siithen, miti aihealueita islamista on nos-

tettu toistuvasti esiin, silld myds tdllaiset valinnat rakentavat representaatioita.
1.3.2 Ylioppilaskoetehtivien tutkimus

Tutkielmalleni toinen oleellinen tutkimussuuntaus on ylioppilaskokeiden ja tarkemmin yliop-
pilaskoetehtdvien sisdltdmien vaatimusten tutkimus. Kyseisid aiheita on tutkittu pddasiassa kas-
vatustieteen puolelta, mutta my0s oppiainekohtaista edustusta uskonnon oppiaineen omilta tut-
kimusaloilta on. Ylioppilaskoetehtévien tutkimushistorian kartoittamisen ongelmana on kuiten-
kin tutkimuskohteen rajaaminen. Ylioppilaskirjoitukset ovat suomalainen toisen asteen koulu-
tuksen péittivd summatiivinen koe, jolla mitataan nimenomaisesti suomalaisten lukioiden op-
pimddrdd suomalaisten lukioiden opettamissa oppiaineissa. Muissa maissa on samankaltaisia
toisen asteen péattdvid koeasetelmia, joista on tehty tutkimusta, mutta on syyté tiedostaa tutki-
musten vertailun ongelmallisuus. Eri maissa on mééritelty erilaisia oppi- ja sisdltoméadrid eri
oppiaineisiin, minkd vuoksi my0s vaatimukset ja tehtdvanannot voivat olla toisistaan eroavai-
sia. Pelkkdin suomalaiseen tutkimuskenttdén tukeutuminen kuitenkin kaventaa tutkimusten
keskustelumahdollisuuksia aikaisempien tutkimuksien kanssa. Oman tutkielmani kannalta
néen, ettd toisen asteen padattavien koeasetelmien tutkimus muista maista on riittdvan yhtendisti

oman tutkielmani kanssa.
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Ylioppilaskoetehtidvien vaatimusten tutkimusta on tehty enemmén luonnontieteellisten ylioppi-
laskokeiden kuin humanististen oppiaineiden parissa. Esimerkiksi kasvatustieteilijat Erik
Bijsterbosch, Joop van der Schee ja Wilmad Kuiper ovat tutkimuksessaan Meaningful learning
and summative assessment in geography education: an analysis in secondary education in the
Netherlands (2016) tarkastelleet alankomaalaisten toisen asteen paittivien maantiedon kokei-
den sisdltod ja vaatimuksia Bloomin uudistetun taksonomian nékdkulmasta. Tutkimuksessa
selvisi, ettd maantiedon kokeiden tehtdvissa painottuvat pddasiassa ajattelun tasojen matalim-
man tason vaatimukset eli muistaminen ja perustieto, vaikka erilaisia tehtdvétyyppejé ilmeni

runsaasti. (Bisterbosch ym. 2016, 26-29.)

Kasvatustieteilijat Johnson Upani, Ganiyat Issa sekd Oloyede Solomon Oyekalan ovat taas to-
teuttaneet samankaltaisen tutkimuksen Analysis of senior school certificate examination che-
mistry questions for higher-order cognitive skills (2015) nigerialaisen toisen asteen opinnot
paattavin koejarjestelmin kontekstissa kemian oppiaineessa vuosina 2010-2014. Tutkimuk-
sessa hyddynnettiin Bisterboschin ja kumppaneiden tutkimuksen tavoin Bloomin uudistettua
taksonomiataulukkoa ja siitd johdettuja ajattelun tasoja. Tutkimuksessa kévi ilmi, ettd jopa 80
prosenttia koetehtdvistd vaati vain matalia ajattelun tasoja sekd 44 prosenttia vain perustietoa
tehtavissd parjdamiseen, mika ei vastannut paikallisesti asetettuja kemian opetuksen tavoitteita.

Koetehtdvien tyyppejé oli kuitenkin runsaasti erilaisia. (Upani et al. 2015, 224-226.)

Luonnontieteellistd tutkimusta ylioppilaskoetehtdvien vaatimuksista on tehty vaitoskirjatutki-
muksen tasolla myos Suomessa. Greta Tikkasen véitoskirjassa Kemian ylioppilaskokeen tehtd-
vdt summatiivisen arvioinnin vilineend (2010) Tikkanen tutki sitd, millaisia kemian ylioppilas-
kokeiden tehtivét ovat, miten ne toimivat summatiivisen arvioinnin vélineend, miten kemian
oppimistavoitteet tulevat ilmi koetehtévissd sekd millaisia ajattelun tasoja koetehtivissd vaadi-
taan. Tutkimuksessa selvisi, ettd kemian tehtivii oli runsaasti erilaisia ja ne tuottivat monipuo-
lista ja kattavaa summatiivista arviointia. Ne my0s vastasivat melko hyvin kemian oppistavoit-
teita ja keskeisié sisdltdjd, vaikka keskeiset sisdllot eivét olleet jakautuneet tasaisesti erilaisiin
koetehtédviin. Ajattelun tasojen suhteen Tikkanen totesi tehtévien vaativan varsin korkean tason
taitoja, joka eroaa edelld mainittujen kansainvilisten tutkimusten johtopaitoksistd. Tikkanen
kuitenkin pohtii véitdskirjassaan oppiaineen vaikutusta tehtdvien vaatimuksiin, joka voi selittia
eroa eri oppiaineiden vélilld. (Tikkanen 2010, 1-3, 161-163.) Tikkasen tutkimustulokset kui-
tenkin erottuvat muista luonnontieteellisid oppiaineita késittelevien tutkimusten tuloksista, jo-

hon osasyynd voi vaikuttaa esimerkiksi aikaisemmin mainitsemani eri maiden kokeiden erot.

11



Luonnontieteellisen tutkimuksen tuoma merkitys omalle tutkielmalleni on erityisesti se, vas-
taavatko luonnontieteellisten ja humanististen oppiaineiden tehtdvien vaatimustasot toisiaan vai

voiko oppiaineella olla merkittdvampi vaikutus koetehtdvien vaatimuksiin.

Tutkimusta juuri ylioppilaskokeiden vaatimista ajattelun tasoista eri ndkokulmasta on huma-
nististen aineiden puolella Suomessa jonkin verran. Ylioppilaskokeiden vaatimuksiin on keski-
tytty syvemmin uskonnon sisaraineessa filosofiassa. Mika Perédlédn ja Eero Salmenkiven tutki-
mus Students performance in ethics assignments in the Finnish Matriculation Examination
2017-2021 (2022) tarkastelee opiskelijoiden menestymisté eri erilaisissa tehtivityypeissa ja
aihealueiden tehtivissd filosofian ylioppilaskokeessa. Tutkimuksessa tehtévien jaotteluun on
hyddynnetty Bloomin uudistetussa taksonomiassa kdytettyjé ajattelun tasoja kuvaavia kiskysa-
noja, kuten ymmartia tai luoda. Tutkimuksessa selvisi, ettd paras menestyminen oli tehtdvissa,
jotka késitteliviat normatiivista etitkkaa ja edustivat Bloomin uudistetussa taksonomiassa mata-
lampia ajattelun tasoja. Syyna tidhdn pidettiin sité, ettd kouluissa ei valttdmattd opeteta tarpeeksi
korkeampien ajattelun tasojen vaatimia taitoja. (Perdld & Salmenkivi 2022, 1415, 38-39.) Tut-
kimuksen nidkokulmana ei ollut tarkastella tehtdvinantoja, mutta tutkimus keskittyi silti koe-
tehtdvien vaatimuksiin ainoastaan opiskelijoiden menestymisen nidkokulmasta. Tutkimus on
kuitenkin merkittdvd humanististen tai yhteiskuntatieteellisten oppiaineiden edustus Bloomin
uudistetun taksonomian kdyton ndkdkulmasta, jonka tuloksia voi vertailla tutkielmassani saa-

mien tulosten kanssa.

Taysin omaa tutkielmaani vastaavaa tutkimusta on tehty Suomessa vain pro gradu -tutkielmien
tasolla, tutkimusta on vdhén ja se on suhteellisen vanhaa. Osasyy tdhédn voi olla esimerkiksi
uskonnon oppiaineen erityisyys kansainvélisestd ndkokulmasta, minkd vuoksi samankaltaista
tutkimuskohdetta ei ole kaikissa maissa olemassa. Teemu Honkavaaran pro gradu -tutkielma
Etiikka evankelis-luterilaisen uskonnon ylioppilaskokeissa 1985-2005 (2006) tarkasteli siti,
millaisia evankelis-luterilaisen uskonnon ylioppilaskokeiden etiikkaa kisittelevit kysymykset
ovat sisélloltdén, Bloomin alkuperdisen taksonomian mukaisilta ajattelun tasojen vaatimuksil-
taan sekd miten vaatimukset ja tehtdvit ne ovat muuttuneet vuosien 1985-2005 vilill4. Tutkiel-
massa ilmeni, ettd koetehtdvit edustivat pddasiassa Bloomin taksonomian luokituksen alimpia
ajattelun tasoja eli tutkielman tulokset olivat samankaltaiset kansainvélisesti tehtyjen luonnon-
tieteellisten tutkimusten kanssa. Honkavaaran tutkielmassa selvisi my0s, ettd koetehtavét olivat

osittain ristiriidassa LOPS:n tavoitteiden kanssa, silld lukion opetussuunnitelman perusteet
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uskonnon opetuksessa sisdlsivit my0s tavoitteita, jotka vaativat Bloomin teorian korkeamman

tason taitoja. (Honkavaara 2006, 20, 65, 81.)

Toinen omaa tutkielmaani vastaava pro gradu -tutkielma on Riitta Vitikaisen Muistitietoa vai
menetelmien soveltamista? — Kognitiiviset tiedot ja taidot maailmanuskontojen koekysymyk-
sissd vuosina 1996-2013 (2014). Vitikainen tutki evankelis-luterilaisen uskonnon maailman-
uskontoja kisittelevid ylioppilaskoetehtidvid Bloomin uudistetun taksonomian ajattelun tasojen
ndkokulmasta. Tutkielman ensisijaisena tavoitteena oli selvittdd, millaisia ajattelun tasoja teh-
tdvien suorittaminen vaatii opiskelijoilta. Lisdksi tutkielmassa selvitettiin, kuinka kokeiden ai-
kana vaikuttaneet lukion opetussuunnitelman perusteet ovat vaikuttaneet kokeiden tehtiviin ja
onko tehtidvien vililld havaittavissa muutosta vuosien 1996-2013 vililla. Laadullista sisél-
l6nanalyysia hyddyntivéssi tutkielmassa todettiin, ettd maailmanuskontoja késittelevissd teh-
tivissd painottuivat pidasiassa Bloomin uudistetun taksonomian teorian matalien ajattelun ta-
sojen luokat. Liséksi tutkielmassa todettiin, ettd tehtdvit vastasivat hyvin eri LOPS:ien asetta-
mia tavoitteita, mutta Vitikainen mainitsee, ettd vanhemmassa vuoden 1994 LOPS:ssa oli huo-
mattavasti vihemmaén tavoitteita eriteltynd, joten vastaavuus oli siksi heikompaa. (Vitikainen
2014, 3, 69-77.) Omaa tutkielmaani vastaavien tutkimusten tulokset olivat samankaltaiset, jo-

ten ne antavat késityksen my0s oman tutkielmani lopputuloksesta.

Oman tutkielmani tavoitteena on viedd ylioppilaskirjoituksia kasittelevéd tutkimusta eteenpdin
ja laajentaa sitd uskontotieteen kentille, silld aiempia tutkimuksia evankelis-luterilaisen uskon-
non ylioppilaskirjoituksista on yleisesti vahdn. Haluan lisdksi laajentaa kyseistd tutkimusaihetta
juuri islamin ndkokulmasta, koska kyseessd on pitkddn merkittdvissd asemassa ollut uskonto,
jonka ymmarrykseen liittyy merkittdvé yhteiskunnallinen tarve. Osaamisen testaamisen tarkas-
telu islamin ndkokulmasta kertoo siis tilanteesta, jossa islamiin liittyvd osaaminen ja siten ym-
marrys on tilld hetkelld. Koen my0s tarkedksi kiinnittdd huomio yhteen rajattuun uskontoon
liitettyihin osaamisen ja ymmarryksen vaatimuksiin, silld samalla on mahdollista uskontotie-
teellisestd ndkokulmasta tarkastella sitd, millaista tietoa ymmarrys pitéd sisdlldén. Samalla ha-
luan tuoda lisdd tuloksia humanististen aineiden ylioppilaskokeiden vaatimuksista ylioppilas-
kokeiden tutkimuksen kentélle, jossa tdlld hetkelld toistuu viesti ylioppilaskokeissa vaaditun

osaamisen pintapuolisuudesta.
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1.4 Tutkielman paikantuminen

Tutkielmani siséltda piirteitd kahdelta eri alalta: uskontotieteestd ja kasvatustieteestd. Kasva-
tustieteitd ja uskontotieteitd yhdisteleva tutkielmani edustaa padasiassa uskonnon didaktiikkaa,
jolla tarkoitetaan yhteiskunnan kasvatus- ja opetusjirjestelméssa toteutuvan uskontokasvatuk-
sen tutkimista, mutta myds opetusta (Kallioniemi & Ubani 2012, 198). Tutkielmani aineisto vie
tutkielmani vahvasti uskonnon didaktiikan kontekstiin, koska evankelis-luterilaisen uskonnon
ylioppilaskokeet sijoittuvat lukion uskonnonopetuksen alaisuuteen. Myos ajattelun tasojen tar-
kastelu sijoittuu kasvatustieteen alalle, johon uskonnon didaktiikalla on selked yhteys. Tarkem-
min uskonnon didaktiikan tutkimusalueella tutkielmani voi paikantaa uskontokasvatuksen us-
konnonopetuksen opetussuunnitelmien tutkimukseen, jossa kiinnostuksen kohteena on uskon-
nonopetusta ohjailevien opetussuunnitelmien sisdltd ja kehitys (Kallioniemi & Ubani 2012,
210). Nien tutkimukseni edustavan kyseistd nidkokulmaa, koska tutkielmani tavoitteena on
kiinnittdd huomio siithen, millaista tietoa ja ymmaérrystd opetussuunnitelmiin nojaavat ylioppi-

laskirjoitukset vaativat ylioppilaskokelailta.

Tutkielmani on siten esimerkki monitieteisestd tutkimuksesta. Koen monitieteellisen 1dhesty-
mistavan tutkielmalleni tirkedna, silld evankelis-luterilaisen uskonnon ylioppilaskokeisiin kes-
kittyvdd tutkimusta on olemassa vasta vihén ja tehdyt tutkimukset ovat tukeutuneet vahvasti
kasvatustieteellisiin viitekehyksiin. Mielestidni on kuitenkin tirkeédd tiedostaa, ettd evankelis-
luterilaisen uskonnon ylioppilaskokeet eivit ole puhtaasti kasvatustieteellinen ilmid, vaan ne
voivat antaa todella arvokasta tietoa myos uskonnontutkimuksen aloille. Tutkielmassani uskon-
totieteellistd ndkokulmaa ja uskontotieteelle relevantteja tutkimustuloksia luon ylioppilaskirjoi-
tuksissa rakennettujen islamin representaatioiden tarkastelun kautta. Islamin saamien represen-
taatioiden tarkastelu koulutuksen kontekstissa laajentaa tutkimuksesta saatuja tuloksia ja tarjoaa

hyo6dyllisid vastauksia molemmille eri tieteenaloille.
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2. Teoreettinen viitekehys

Seuraavaksi tarkastelen viitekehysté, josta tutkielmani ndkékulma rakentuu. Tutkielmani koos-
tuu useasta nikokulmasta, mutta niitd yhdistdé laajempi kysymys islamista osana evankelis-
luterilaisen uskonnon opetusta. Nakokulmani aihealueen parissa tarkentuu lukioissa islamista
valitettyyn viestiin ja tdimédn viestin ymmartdmisen testaamiseen. Lahestyn kyseisid ndkokulmia
kahden laajemman teoreettisen ty0kalun kautta: representaation kasitteen sekd Bloomin uudis-
tetun taksonomian kautta. Representaation kisitteen merkitys on tutkielmassani toimia tyoka-
luna islamista vélitetyn viestin ndkemiseen. Representaation késitteen kautta tarkastelen sité,
millaisia aihealueita islamista nostetaan esille, ja mitd tima kertoo islamista vélitetysti viestista.
Bloomin uudistetun taksonomia taas tarjoaa vdyldn arvioida opiskelijoille annettuja vaatimuk-
sia siitd, miten islamista saatua tietoa tulisi ymmartii ja soveltaa. Yhdessd viitekehykseni osat
luovat siten kokonaisvaltaisen kuvauksen islamista osana evankelis-luterilaisen uskonnon yli-
oppilaskokeita. Seuraavaksi kuvaan tarkemmin teoreettisessa viitekehyksesséni kédyttdmia ké-

sitteita.
2.1 Representaatio

Representaatio on moninainen kisite, jolla tarkoitetaan jonkin toisen esittdmisté tai kuvaamista
esimerkiksi suullisesti tai kirjallisesti. (Rossi 2010, 262-265.) Ihmisten kesken vélitetyssa tie-
dossa toistuvat erilaiset viestit, joilla pyritdén kertomaan, kuvaamaan, analysoimaan ja méaérit-
telemédn tiedon kohteena olevaa. Tiedon viélittdmiselld luodaan siten tahtomattakin represen-
taatiota, silla tietdméton luo mielensisdisen kuvauksen tiedon kohteesta sen perusteella, millai-
sen viestin hin ottaa vastaan. (Hall 1997, 25). Téssé tutkielmassa ylioppilaskoetehtavien pyy-
tdmien tietojen nihdé4n rakentavan representaatiota islamista!. Kun tarkastelee islamista ky-
syttyd tietoa representaation ndkokulmasta, paljastuu representaation taustalla olevia ylioppi-
laskokeiden ja samalla lukiojirjestelmén vilittimid suurempia viestejd, joita islamista opiske-
lijoiden halutaan tietdvén. Lisdksi representaation késitteen monipuolisuus mahdollistaa kysei-

sen tiedon syvemman analyysin eli ndiden viestien tarkastelun.

Representaation késitettd on jasennetty eri ndkdkulmista, mutta késitteen merkitykseksi on va-

kiintunut jonkin toinen esittiminen tai kuvaaminen. Todellisuudessa representaatioon liittyy

! Samankaltaisia termeji tutkimuskirjallisuudessa mm. islam-kuva, ymmirrys islamista, tieto islamista, kiisitys
islamista, images of islam, framing islam, portrayal of islam
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vield syvempid ulottuvuuksia. Sukupuolentutkija Leena-Maija Rossi on médritellyt represen-
taation kamppailuksi siitd, miti tehddén ndkyviksi ja miten. Kyseessd on keskusteluun osallis-
tuvien sanoitukset ja kuvitukset, joilla pyritdén rakentamaan todellisuutta. (Rossi 2010, 262—
265.) Lisdksi sdvy kerronnan yhteydessd méérittelee sitd, miten saatuun tietoon tulee suhtautua.
Representaatio on siis jotain, mité toisesta luodaan ilman, etti representaation kohteella olisi
valtaa annettuun representaatioon (Rossi 2010, 265). Representaation kohteena oleva joutuu
kuitenkin ottamaan vastaan kaikki representaation tuomat positiiviset tai negatiiviset vaikutuk-

set.

Representaatiot rakentuvat tekemélld nikyvéksi se, mitd representoidaan. Sosiaalitieteilijd
Jukka Torrosen mukaan representaatiota rakennetaan esimerkiksi sanoilla, merkeilld, d4nilla,
liikkkeilld, ilmeilld, eleilld, malleilla, kuvilla ja niiden yhdistelmilld. Lisdksi oleellista represen-
taatioiden rakentamisessa on se kuka ja millaisella dénelld representaatiota rakentaa. (Torronen
2010, 277). Esimerkiksi ihmissuhteissa ystdva luultavasti muodostaisi yksilostd positiivisem-
paa representaatiota kuin vihamies. Tunnetuimpia lopputulemia representaatioista ovat stereo-
typiat, jotka ovat kisityksid ihmisryhmistd, mitkd kddntyvét edustamaan jopa ongelmallisesti
kaikkia ihmisryhméén kuuluvia. Stereotypioihin harvoin liittyy positiivisia piirteitd, vaan ko-
rostuksen ja yleistyksen kohteena on nimenomaisesti negatiivinen piirre. (Torronen 2010, 265—

266.)

Representaation taustalla vaikuttaa se, kuka kertoo ja miten. Representaatioon vaikuttaa kui-
tenkin myds se, missd kontekstissa representaatiota luodaan. Merkitysten luomisen voi sanoa
olevan konteksti- ja kulttuurisidonnaista. (Hall 1997, 3.) Esimerkiksi kiven merkitys voi toi-
sessa kontekstissa olla pyhi esine, kun taas toisessa vain maan kappale. Jos kivestd kerrotaan
maantiedon kirjassa tai uskonnon kirjassa, kivelle annetaan erilaisia merkityksii eli sitd repre-
sentoidaan eri tavoin. Konteksti representaatiossa madrittelee sen, mité kerrotaan, millaisia ku-
via tuotetaan, millaisia tunteita liitetddn ja millaisilla tavoilla luokittelemme representaatiota
(Hall 1997, 3). Islamin representaatioita tarkastellessa ylioppilaskokeiden kontekstissa on syyté
olettaa, ettd islamin representaatio rajautuu sen mukaan, mitd islamista opetetaan koulussa. Sa-
malla sdvy, jolla islamista kerrotaan ylioppilaskokeiden kontekstissa, on mitd luultavammin
neutraali, jolloin representaatioiden merkitysten analyysissa on kannattavampaa kiinnittdd huo-

miota islamista nostettuihin aihealueisiin.
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Onko kaikki kuitenkaan representaatiota? Representaatiota voi kyseenalaistaa siten, ettd todel-
lisuudesta ei ole mahdollista kommunikoida, ellei siitd rakenna jonkinlaista representaatiota.
Representaatiot eivit aina ole synonyymi haitallisille seurauksille, vaan representaatiot voidaan
kasittdd myds vélineind, jotka ovat vélttimaton edellytys todellisuuden hahmottamiselle (Hall
1997, 24-25). Lukioissa tulee késitelld islamia, jotta siitd olisi mahdollista oppia. Representaa-
tioita islamista rakentuu siis tahtomattakin, eiké representaatioiden taustalla valttdmatti ole hai-
tallisia tarkoituksia. Islamiin liitetyt késittelymahdollisuudet ovat kuitenkin laajat erilaisiin Lu-
kion opetussuunnitelman perusteisiin nojaten (Kts. esim. (kts. LOPS 2003, 159 , LOPS 2015,
156, LOPS 2019, 256). Jos islamista nostetaan toistuvasti vain samanlaisia aihealue samanlai-
sesta nakokulmasta, voidaan puhua toistuvasti vélitetysté viestistd eli representaatiosta. Samalla
kisittelemittd voi jadda muita oleellisia puolia islamista, jotka kuitenkin kuuluisivat osaksi tar-
kedd islamin tuntemusta. Siksi islamin representaatiota on syyté tarkastella myds pedagogisessa

kontekstissa.
2.2 Bloomin ajattelun taksonomiat

Islamille annettujen representaatioiden lisdksi tarkastelen tutkielmassani sitd, millaisia vaati-
muksia ylioppilaskoetehtédvit asettavat ylioppilaskokelaille islamin tuntemisesta. Osaamisen
arviointi ja opetuksen vaatimukset ovat keskeinen osa opetus- ja oppimistilanteita, minka
vuoksi niitd on tutkittu erityisesti kasvatustieteen puolella (esim. Uusikyld & Atjonen 2007,
Pyysidinen & Seppild 1998, Padkkonen 2017). Vaatimusten ja niiden saavuttamisen arviointiin
kasvatustieteilijit ovat kehitelleet luokitusjirjestelmii eli taksonomioita, joiden alkuperéisend
tarkoituksena on ollut helpottaa tavoitteiden ja osaamisen arviointia. (Uusikyld & Atjonen
2007, 200). Taksonomiat mahdollistavat osaamiseen liittyvien ulottuvuuksien ja taitojen hie-
rarkkisen jdrjestimisen vaatimustason mukaan. Tunnetuimpia kasvatustieteellisid taksonomi-
oita ovat Bloomin taksonomiat, joista uudempaa versiota hyodynnén téssi tutkielmassa yliop-

pilaskoetehtidvien vaatimusten eli toisin sanoen osaamisen vaatimusten hahmottamiseksi.

Bloomin taksonomioiden taustalla on kasvatustieteiliji Benjamin S. Bloom, joka vuonna 1956
julkaisi tydoryhminséd kanssa ensimmadisen version opetuksellisten tavoitteiden luokitusjirjes-
telméstd. Kyseessd on luokitusjdrjestelmé, joka mahdollistaa koulutusprosessissa olevan opis-
kelijjan ymmarryksen tason hahmottamisen suhteessa opetuksen tavoitteisiin. Bloomin takso-
nomian taustalla on ndkemys, jonka mukaan esimerkiksi muistamista, tietdmista ja ymmarrysta
saatetaan kdyttdd eri konteksteissa synonyymeind, mutta todellisuudessa ne sisdltdvit tdysin

erilaisia osaamisen tasoja. Bloomin alkuperéinen taksonomia koostuu vaatimustasonsa mukaan
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hierarkisesti luokitellusta kognitiivisista prosesseista (Bloom 1956, 1-2, 12.) Mitid korkeam-
malla tasolla kognitiiviset prosessit ovat, sitd vaativammasta ymmaérryksesti on kyse. Kognitii-
viset prosessit on psykologian tieteenalalta kumpuava termi, jolla kuvataan mielensiséisia ilmi-
oitd, kuten esimerkiksi muistamista, tunteita, tiedonkdsittelyd ja ongelmanratkaisua (Newen
2014, 7) . Bloomin taksonomiassa kognitiivisista prosesseista on kéytetty useaa eri suomen-
nosta, mutta tissd tutkielmassa niitd tasoja kuvataan termillé ajattelun tasot, silla termi on va-
kiintunut tutkimuskirjallisuudessa (kts. esim. Leivo ym. 2020, Kérnd ym. 2012). Ajattelun
tasoilla kuvaan tutkielmassani sitd, miten ymmarrys rakentuu. Mitd syvemmadlle ajattelun ta-
soilla edetddn, sitd syvemmaistd ymmaérryksestd puhutaan. Bloomin alkuperéisessd taksonomi-

assa ajattelun tasoja oli kuusi: tieto, ymmarrys, sovellus, analyysi, synteesi ja arviointi.

Taulukko 1: Hahmotelma Bloomin alkuperiisesti taksonomiasta

A
' N
A
AN
o\

Bloomin taksonomiaa on pidetty alallaan edistyksellisend luokitusjarjestelmind, mutta siind on
havaittu my0s puutteita. Vuonna 2001 kasvatuspsykologit David R. Krathwohl sekd Lorin W.
Anderson julkaisivat Bloomin taksonomiasta uuden version, Bloomin uudistetun taksonomian,
jonka tarkoituksena oli kehittdd Bloomin taksonomiaa eteenpidin (Anderson & Krathwol 2001,
1). Uudistetussa Bloomin taksonomiassa kognitiivisia prosesseja eli ajattelun tasoja ei kuvata
yksiulotteisena hierarkiana, vaan tasot ovat jaettu kahteen rinnakkaiseen ulottuvuuteen: ajatte-
lun tasoihin ja tiedollisiin tasoihin. Tasojen taidoissa on lisdksi joitain pééllekkdisyyksid, koska
oppimisessa erilaiset taidot saattavat limittya tai sisdltya toisiin taitoihin. Ndkokulman laajen-
taminen pyrkii ndkemadn oppimisen kokonaisuutena, jossa oppimisen prosessi koostuu ajatte-

lun tasojen, mutta myds tiedon laadun kehityksestd. Uudistetussa Bloomin

18



taksonomiataulukossa ajattelun tasoihin kuuluu kuusi kategoriaa: muistaa, ymmartdd, soveltaa,
analysoida, arvioida ja luoda. Tiedollisiin tasoihin kuuluu vain neljé kategoriaa: perustieto, k-
sitetieto, menetelmatieto ja metakognitiivinen tieto. (Anderson & Krathwohl 2001, 18-23, 28—
29.)

Alhaisin taso uudistetussa Bloomin hierarkiassa on muistaa. Muistamisen tasolla tarkoitetaan
sitd, ettd opiskelija pystyy tunnistamaan tai palauttamaan tietoa muistista esimerkiksi yksittais-
ten médritelmien, listojen tai perustietojen muodossa. Toiseksi alin ajattelun taso on ymmudrtddi.
Ymmartdmisen tasolla opiskelija pystyy muuttamaan tietoa uusiin muotoihin, luokitella, tiivis-
tad ja selittdd eli osoittamaan syvempid ymmarrysti aiheesta. Kolmas ajattelun taso on sovel-
taa, jossa opiskelija pystyy kdyttdmadn tietoaan uudenlaisissa tilanteissa, kuten soveltamaan
sitd esitelmiin tai haastatteluihin. Neljdnnelld tasolla, analysoida, opiskelija pystyy hajottamaan
tietoa konsepteihin, tarkastelemaan, organisoimaan, erottelemaan ja yhdisteleméén. Analysoin-
nin perusteella opiskelija pystyy rakentamaan esimerkiksi diagrammeja tai kyselyité tiedosta.
Alkuperidisestd Bloomin taksonomiasta poiketen viides ajattelun taso Bloomin uudistetussa tak-
sonomiassa on arvioida. Arvioinnissa opiskelija pystyy tekeméén tulkintoja tiedosta perustuen
kritiikkiin ja arviointiin. Uudistetun Bloomin taksonomian mukaan arviointi tulee ennen luo-
mista, koska tiedon tarkastelu ja arviointi on usein edellytys sille, ettd sitd voi kdyttdd onnistu-
neesti jonkin uuden luomiseen. Viimeisend ajattelun tasoilla on Bloomin uudistetussa takso-
nomiassa /uominen. Luomisella tarkoitetaan tiedon erottelua ja tarkastelua itsendisend seka liit-

tdmista uuteen tietoon luoden tiysin uudenlaisia tuotoksia. (Anderson & Krathwohl 2001, 31.)

Uudistetussa Bloomin taksonomiassa tiedon tasot jaetaan hierarkisesti neljdén. Tasojen vaati-
vuutta kuvataan ajattelun tasoista poiketen kirjaimilla A-D, joista D on kaikista vaativimman
tiedon taso. Ensimmadinen tiedon taso eli taso A on perustiedon taso. Perustiedon tasoon lukeu-
tuvat kaikki kisiteltdvissd olevaan aihealueeseen liittyvit termit ja perustiedot, jotka mahdol-
listavat aiheen késittelyn tai aihetta koskevien tehtévien tunnistamisen. Toiseksi matalin taso B
on kdsitetiedon taso. Késitetiedolla tarkoitetaan aiheeseen liittyvid kokonaisuuksia, kuten mal-
leja ja yleistyksid sekd niiden vilisid yhteyksid, jotka johtavat yksittdisten tiedon osien sijaan
kokonaisuuksien ymmartamiseen. Toiseksi korkein tiedon taso eli taso C on menetelmdtieto,
joka tarkoittaa tietoa siitd, miten erilaisia tekniikoita ja menetelmié sovelletaan. Korkeimman
tason tietoa eli D tason metakognitivista tietoa on tietoisuus yksilon omista taidoista ja ajatuk-
sista. (Anderson & Krathwohl 2001, 214, Tikkanen 2010, 70.) Taksonomiataulukkoa on ku-
vattu taulukossa 2 (Taulukko 2).
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Taulukko 2. Hahmotelma Bloomin uudistetusta taksonomiataulukosta

Ajattelun tasot

Tiedon tasot 1. 2. 3. 4. 5. 6.

Muistaa | Ymmiirtii | Soveltaa | Analysoida | Arvioida Luoda

Perustieto

Kisitetieto

Menetelmitieto

sl o ® »

Metakognitiivi-

nen tieto

Bloomin taksonomioiden voidaan katsoa olevan yleispétevid osaamisen tai vaatimusten arvi-
oinnin menetelmid, mutta molempien taksonomioiden kayttoon liittyy edelleen ongelmia. Tak-
sonomioita on kritisoitu ensisijaisesti niiden ideaalista oppimisen kuvasta. Taksonomioiden
nen ndkemys oppimisen kehityksestd perustuu konstruktivismiin (Tynjdlda 2004, 38). Esimer-
kiksi kotitalous- ja kasvatustieteiden professorin Mary Pickardin mukaan taksonomioiden né-
kemyksestd poiketen oppiminen tapahtuu todellisuudessa konstruktivistisesti oppijan kerda-
mien tiedon palasten yhteen rakentumisen kautta edeten, jolloin todellisen osaamisen arviointi
voi vadristyd taksonomioita kayttdessa. (Pickard 2007, 48). Lisédksi taksonomioita on kritisoitu
niiden rajatusta ja yksinkertaistetusta osaamisen kasityksestd. Yksi kriitikoista on psykologi
Howard Gardner, jonka mukaan ymmarrys ei ole vain yksittdisten kognitiivisten kykyjen
summa, vaan ymmarrystd ilmenee moninaisesti eletyssd eldméssi tarvittujen taitojen ja erilais-
ten osaajien kautta. Taksonomioihin valikoidut termit ovat siten osittain liian rajattuja ja jopa
monitulkinnallisia. (Gardner 1987, 27-30). Kyseiset ndkokulmat heikentédvit teorioiden kaytet-
tavyyttd, mutta toisaalta ne kuvastavat sitd todellisuutta, kuinka osaamisen tai ymmaérryksen
maédrittely on aina riippuvaista kontekstista. Omassa tutkielmassani nden, ettd tarkoituksenani
ei ole analysoida opiskelijoiden ymmaérrystd, vaan tehtdvien vaatimuksia ja osoittaa sen kautta,
millaista ymmaérrystd koetehtivissd vaaditaan. Siksi en koe, ettd taksonomian puutteellisuus

olisi este sen kéyttdmiselle.

20



3. Islam evankelis-luterilaisen uskonnon oppiaineessa

Kuten aiemmin mainitsin, islamin kasittelylle on merkittidva yhteiskunnallinen tarve, johon suo-
malainen koulujarjestelma voi tarjota vastauksen. Islamin késittelylle on kuitenkin jo tilld het-
kelld ohjeistukset, jotka sisdltavit kuvauksen erilaisista aihealueista seké taidoista, jotka islamin
kasittelyyn tulee liittad (kts. LOPS 2003, 159 , LOPS 2015, 156, LOPS 2019, 256). Vaikka
tutkielmani ei tarkastele ylioppilaskoetehtédvien suhdetta LOPS:n vaatimuksiin, on tarkeéa tie-
dostaa eri LOPS:ien vaikutukset aineistoni siséltoon. Seuraavaksi tarkastelen syvemmin isla-
mia ja sen vaikuttavuutta seka siihen liitettyjd vaatimuksia tutkielmani aineistoon vaikuttavien
opetussuunnitelmien kautta. Liséksi tarkastelen islamin suhdetta evankelis-luterilaisen uskon-

non ylioppilaskokeisiin, joiden kontekstissa islamia ldhestytdin tdssd tutkielmassa.
3.1 Islam

Tutkielmani keskeinen aihealue lukio-opetuksen kontekstissa on islam. Islam on yksi vanhim-
mista maailman uskonnoista, jonka juuret ulottuvat 600-luvun Arabian niemimaalle. Islamin
perustajan tiedetddn olevan profeetta Muhammad, jonka uskonnollisten nikyjen seka kirjalli-
seen muotoon kdidntdmien oppien kautta islam rakentui monoteistiseksi kirjauskonnoksi. Islam
liitetdén uskontoperinteeltdén juutalaisuuteen ja kristinuskoon ja niilld katsotaan olevan mer-
kittdvid yhtenevdisyyksid. (Muhammed 2011, 29.) Islamin oppi rakentuu pddasiassa profeetta
Muhammadin saamien ilmoitusten perusteella kootun pyhén kirjan, Koraanin, ympérille. Ko-
raani on kirjoitettu arabiankielelld ja islamia seuraavat henkil6t eli muslimit pitdvit Koraania
Jumalan, Allahin, heille antamana muuttumattomana ja taydellisené sana. Koraanin lisdksi mus-
limit seuraavat kuitenkin profeetta Muhammadin vélittdimid kertomuksia ja ohjeistuksia, joita
kutsutaan sunnaksi. Muslimit nimeévét yksittéisid kertomuksia haditheiksi, joiden tarkoituk-
sena on selittdd ja tarkentaa Koraanin ohjeistuksia. Kyseiset opin palaset muodostavat yhdessa
niin kutsutun islamilaisen lain, Sarian, Yhdessi ndma opin lihteet muodostavat islamin uskon-

non, joka jakautuu edelleen uusiksi suuntauksiksi. (Muhammed 2011, 30-31.)

Kuten muissa uskonnoissa, my0s islamissa on erilaisia opillisia suuntauksia. Erityisesti julki-
suudessa kdydyssd keskustelussa islamin monet eri suuntaukset saattavat usein kuitenkin hii-
vyttyd. Muslimien joukossa on fundamentalististen, konservatiivisten ja liberaalien suuntausten
edustajia sekd suuntausten erilaisten vilimuotojen kannattajia. (Himeen-Anttila 2017, 18-19.)
Muslimien harjoittamat islamin muodot voivat olla uniikkeja ja siséltda vaihtelua liittyen esi-

merkiksi arvoihin, perinteisiin tai opillisiin puoliin riippuen myds muslimia ympardivista
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kulttuuriperinndsti. Islamin suuria kannatusalueita ovat tunnetusti olleet Léhi-Idén ja Pohjois-
Afrikan arabivaltiot, joiden kulttuurit tarjoavat vivahteita paikallisesti harjoitettuun islamiin.
(Hameen-Anttila 2017, 14—18). Islam on levinnyt merkittdvdsti myds Intian niemimaalle ja
Kaakkois-Aasiaan, joten voidaan puhua monenlaisista kulttuurin ja islamin kohtaamisista. Is-
lamin voi kuitenkin jakaa kahteen pdidsuuntaukseen, sunnalaisuuteen ja shiialaisuuteen, joista
erilaiset tulkinnat ovat jalostuneet. Keskeisin ero suuntausten vélilld on niiden opin ldhde seka
ndkemys uskonnollisista auktoriteeteista. Eron voi tiivistdd siten, ettd sunnalaisuudessa uskon-
nollinen auktoriteetti on perdisin ainoastaan kirjallisista ldhteistd, kun taas shiialaiset uskovat
uskonnollisilla johtajilla olevan auktoriteettia uskontoa kisitteleviin asioihin. (Muhammed

2011, 29-30).

Kokonaisuudessaan islam on moninainen ja kansainvélisesti merkittdva uskonto, jonka kanna-
tus on suurta. Islamin seuraajia eli muslimeita katsotaan olevan maailmassa jopa 1,9 miljardia
(PRC 2022) ja islam on levinnyt laajasti eri alueille. Laaja levinneisyys on tarkoittanut myods
sitd, ettd muslimit ovat joutuneet kohtaamaan erilaisia yhteiskunnallisia konflikteja useissa si-
jainneissa. Erityisesti vuoden 2010 arabikevddksi kutsuttu Tunisiasta alkanut poliittinen ja yh-
teiskunnallinen kriisi johti massiivisiin mielenosoituksiin sekd laajalle levinneisiin levotto-
muuksiin. (Hadmeen-Anttila 2017, 110-111.) Mydhemmin kriisi laajeni Libyan ja Syyrian si-
sallissodiksi, joiden seurauksena vuonna 2015 pakolaisvirta ldhti liikkeelle alueelta ja sadat tu-
hannet muslimit joutuivat sijoittumaan ympéri Eurooppaa. My6s Suomi sai télldin vastaanottaa
jopa yli 32 400 pakolaista, joista valtaosa oli muslimeita (Jauhiainen 2017, 24). Pakolaiset oli-
vat lisdys jo Suomessa hiljalleen kasvaneeseen muslimivihemmistoon. (Hameen-Anttila 2017,
159). Islamin tuntemisen merkitys on siten kasvanut merkittavésti viimeisten vuosikymmenien
aikana ja islamin ldsndolo suomalaisessa lukion opetussuunnitelman perusteissa on hyvin pe-

rusteltua.

3.2 Islam ja evankelis-luterilaisen uskonnon LOPS

Suomessa opetussuunnitelmat eli Opetushallinnon méadrdadmat pedagogiset asiakirjat maéritte-
levit sen, millaista opetusta eri kouluasteilla Suomessa toteutetaan (Uusikyld & Atjonen 2007,
16). Vuoden 2003 uskonnonvapauslain voimaantulon ohessa uudistuneet lukion opetussuunni-
telman perusteet alkoivat painottaa lukion uskonnon opetuksessa positiivista uskonnonva-
pautta, missd korostetaan muiden katsomusten tuntemusta kristillisen perinteen ulkopuolelta-

kin. Alun perin ei kuitenkaan mééritelty sitd, mitd ja miten eri uskontoja suomalaisessa
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uskonnonopetuksessa tulisi kasitelld. Vuoden 2003 opetussuunnitelmasta ldhtien islam on ollut
konkreettisemmin esilld uskonnon opetuksessa ja sen késittelyyn on ollut opetussuunnitelmissa
kirjallinen velvoite. (Jamisto 2007, 119.) Tutkielmani aineistoon vaikuttavat kolme opetussuun-
nitelmaa, vuosien 2003, 2015 ja 2019 opetussuunnitelmat. Kyseisissd opetussuunnitelmissa on

madritelty, mitd islamista lukiolaisten tulisi oppia.

Islam mainitaan vuoden 2003 LOPS:n kursseissa nimellisesti vain yhdessa kurssissa: Uskonto-
jen maailmat (UE4). UE4-kurssin tavoitteena on tutustua maailmanuskontoihin ja tuntea niiden
ominaispiirteet sekd sisdinen moninaisuus. Kurssin tavoitteissa korostetaan moninaisuuden vai-
kutusta ihmisten ajatteluun, kulttuuriin ja yhteiskuntaan, jota on tirkedd ymmarti4 ja arvostaa.
Liséksi kurssin avulla on tavoitteiden mukaan tarkoitus ymmartii eldmén peruskysymysten sa-
mankaltaisuutta eri uskonnoissa. Islamin mainitaan osana kurssin keskeisié sisdltojd. Kurssin
kuvauksessa mainitaan, ettd islamiin tutustutaan sen pyhien kirjojen ja opin, eettisten ohjeiden,
kulttien ja rituaalien, suuntausten ja yhteiskunnallisen vaikutuksen teemojen kautta. (LOPS

2003, 159.)

Vuoden 2015 LOPS siséltdd nimellisesti maininnan islamista myds vain yhdessd kurssissa,
mutta kyseinen kurssi on vuoden 2003 LOPS:sta poiketen UE Uskonto ilmiénd — kristinuskon,
Jjuutalaisuuden ja islamin jdljilld. Kurssin kuvauksessa mainitaan, ettd tavoitteena on opiskeli-
jan ymmadrrys uskonnollisesta ja ei-uskonnollisesta katsomuksesta ja sen moninaisuudesta.
Vasta nédiden tavoitteiden jilkeen tavoitteissa mainitaan juutalaisuuden, kristinuskon ja islamin
yhteisten juurien, piirteiden, kulttuuriperinndn ja yhteiskuntaan vaikuttamisen tietiminen ja
ymmarrys. Lisdksi tavoitteissa sekd sisdlloissd mainitaan kyky keskustella ndihin aiheisiin liit-
tyvistd kysymyksistd ja valmius toimia monikulttuurisessa ymparistdssid. Tavoitteita pyritdin
saavuttamaan tutustumalla muun muassa pyhien kirjojen syntyyn, asemaan, kiyttoon ja tulkin-
tatapoihin Lédhi-Idén uskonnoissa. Myds juutalaisuuden ja islamin monimuotoisuus, etiikka,
eldméntapa, suhde yhteiskuntaan sekd merkitys ldnsimaiselle kulttuuripiirille ovat osa kurssin
kunnianhimoisia tavoitteita. (LOPS 2015, 183.) Ndkokulma on laajentunut aikaisemmasta vuo-

den 2003 LOPS:sta, mutta samalla islam on rinnastettu vahvasti muihin Lihi-Iddn uskontoihin.
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Vuoden 2019 LOPS sisiltdd aikaisempien LOPS:ien mukaisesti vain yhden opintojakson yh-
teydessd maininnan islamista. UE1 Uskonto ilmiond — juutalaisuuden, kristinuskon ja islamin
jaljilla mainitsee tavoitteissaan. etti opiskelija hahmottaa ja osaa analysoida maailman uskon-
totilannetta ja sithen vaikuttavia tekijoitd. Lisdksi keskitytddn tarkastelemaan uskontojen moni-
naisuutta seké taitoa jasentéid uskontoa seké uskonnottomuutta. Tavoitteet liittyen islamiin eivit
poikkea aikaisemmasta LOPS:sta ja ne esitetdén yhdessé kristinuskoon ja juutalaisuuteen liit-
tyvien tavoitteiden kanssa. Tavoitteet ndkyvat myos keskeisissé sisdlloissd, joita ovat islamiin
liittyen kulttuuritausta, yhteiset piirteet, pyhien kirjojen asema, kdytto ja tulkintatavat, oppi,
etitkka seki elaméntapa. Sisélldissd on myds maininta merkityksestd ldnsimaiselle kulttuurille.
(LOPS 2019, 180.) My6s muiden opintojaksojen tarjoamat mahdollisuudet kisitelld islamia
ovat pysyneet samana, vaikka UE6 nimeen on lisitty tiede, mutta vaatimusta islamin késitte-

lyyn ei ole lisdtty.

Islamin késittelyyn opetuksessa on annettu selkeét ohjeet LOPS:ssa. On kuitenkin tarkedd huo-
mioida, ettd LOPS ei médrittele sitd, miten ja kuinka paljon aihealueita tulee kasitelld. Islamin
kisittelyyn valitut aihealueet islamista ovat ndin opettajan vastuulla ja ylioppilaskokeiden kon-
tekstissa Ylioppilaslautakunnan vastuulla. On siis opettajan harkinnanvaraisuudesta riippuvaa,
kuinka paljon islamia lopulta kéasitelldén lukion evankelis-luterilaisen uskonnon kursseilla. Is-
lamiin liitettyjd aihealueita kuitenkin ohjaa ja tulisi ohjata LOPS:n antamat méairaykset, jotka

ulottuvat my®ds islamia késitteleviin ylioppilaskoetehtéviin.

3.3 Evankelis-luterilaisen uskonnon ylioppilaskoe

Evankelis-luterilaisen uskonnon ylioppilaskoe on osa suomalaista ylioppilastutkintoa. Ylioppi-
lastutkinto on lukioissa tehtdvi toisen asteen opinnot pédattdva tutkinto, jonka viimeiseen suori-
tusvaiheeseen lukion kurssien rinnalla lukeutuvat ylioppilaskokeet (YTL.fi). Kuten evankelis-
luterilaisen uskonnon LOPS:in tarkastelu paljastaa, islam on myds virallisten pedagogisten
asiakirjojen mukaan erottamaton osa evankelis-luterilaisen uskonnon opetusta Suomessa. Isla-
min tietdmyksen testaaminen on siten oletettua evankelis-luterilaisen uskonnon ylioppilasko-
keessa, silld Ylioppilastutkintolautakunnan mukaan kaikki ylioppilaskokeet ovat sitoutuneet
seuraamaan kokeiden aikana voimassa olevaa lukion opetussuunnitelman perusteita (YTL.f1).
Seuraavaksi teen tarkemman katsauksen evankelis-luterilaisen uskonnon ylioppilaskokeeseen.

Evankelis-luterilaisen uskonnon ylioppilaskokeeseen katsauksen tekeminen on olennaista siksi,
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ettd osoittaa ne tavat, joilla islamin ymmaérrystd olisi mahdollista testata ylioppilaskokeiden

kontekstissa.

Evankelis-luterilaisen uskonnon ylioppilaskoe on syntynyt vuoden 2006 reaalikoeuudistuksen
myo6td. Vuoden 2006 reaalikoeuudistuksessa oli kyse muutoksesta, jossa yleinen ja kaikkia lu-
kion reaaliaineita yhdistelevd koe muutettiin ainekohtaisiksi reaalikokeiksi. Muutoksen myota
jokaisen reaaliaineen koetehtdvét pystyivit heijastelemaan paremmin oppiaineen luonnollisia
ominaispiirteitd ja siten oppiaineen tarkempia vaatimuksia. (Salmenkivi 2013, 28-29.) Nyky-
adn ylioppilaskokeita on mahdollista suorittaa kaikista lukion reaaliaineissa eli psykologiassa,
filosofiassa, historiassa, yhteiskuntaopissa, fysiikassa, kemiassa, biologiassa, maantieteessa,
terveystiedossa, uskonnossa ja eliméinkatsomustiedossa (Salmenkivi & Ahs 2022, 90). Yliop-
pilaskokeet ovat kdyneet historiassa pitkdn muutoksen ja vuonna 2016 alkaneen asteittaisen
ylioppilaskokeiden sédhkdistymisen myo6td ylioppilaskokeisiin on avautunut tdysin uudenlaisia
tehtivityypin mahdollisuuksia. (OKM 2017, 30.) Myds evankelis-luterilaisella uskonnolla on

omat keskeiset ominaispiirteensd ylioppilaskokeiden joukossa.

Nykyisin evankelis-luterilaisen uskonnon ylioppilaskoe on tdysin sdhkdisessd muodossa. Ko-
keen rakenne on miltei aina sama: kokeeseen kuuluu yhdeksén tehtdvia, joista vastataan enin-
tddn viiteen. Tehtdvit on jaettu kokeessa kahteen osioon, joista ensimmaiisessd on kuusi ja toi-
sessa osiossa on kolme tehtdvai. Osioita erottaa tehtdvien vaatimustasot sekd pisteytys: ensim-
maisen osuuden tehtivistd voi saada maksimissaan vain 20 pistettd, kun taas toisen osuuden
tehtavistd on mahdollista saada 30 pistettd. Ylioppilastutkintolautakunta, joka vastaa kokeiden
suunnittelusta, on jokseenkin sitoutunut Bloomin taksonomian mukaiseen jaotteluun tehtévien
vaatimustasoissa. Ensimmaéisen osion tehtdvit edustavat vaatimustasoltaan alempia ajattelun
tasoja, kun taas toisen osion tehtdvit edustavat korkeampia ajattelun tasoja. (SUOL.fi.) Siten
tutkielmani kannalta merkittdvad on tietyn aihealueen mahdollinen toistuva sijoittuminen vain
ensimmadisen osion tehtiviin, silld se voi kertoa sithen liittyvdstd matalammasta vaatimusta-

sosta.

Evankelis-luterilaisen uskonnon ylioppilaskokeen kysymyksid ohjaavat lukion evankelis-lute-
rilaisen uskonnon moduulit. Evankelis-luterilaisen uskonnon kokeessa ei ole pakollisia tehta-
vid, jota on perusteltu kokeen tasa-arvoistamisella. Lukion evankelis-luterilaisen uskonnon op-

piaineeseen kuuluu lukioista ja niiden tarjoamista valtakunnallisista kursseista riippuen yli
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kuusi evankelis-luterilaisen uskonnon moduulia, joista vain kaksi on pakollisia. Jotta kokeissa
enemmain moduuleita kidyneilld ei olisi suoraa etulyontiasemaa, mistdin kokeiden kysymyksista
el ole tehty pakollisia, jolloin vain pakolliset moduulit kdynyt opiskelija voi silti menestya ko-
keessa vastaamalla pakollisten moduuleiden aiheita késitteleviin kysymyksiin. Huomionar-
voista on se, ettd islam on osana pakollisia lukiomoduuleita, jolloin sitd koskevia kysymyksid
voisi teoriassa esiintyd runsaasti. Erinomainen parjdaminen kaikissa ylioppilaskokeissa kuiten-
kin vaatii usein tietdmystd ja ymmarrysté aiheista yli moduulirajojen, jolloin enemman moduu-
leja kdynyt opiskelija on vdhintddnkin enemmaén syventynyt ylioppilaskokeissa kysyttaviin ai-

heisiin ja osaa siten hyodyntda tietoa paremmin. (SUOL.fi.)

Evankelis-luterilaisessa uskonnon ylioppilaskokeessa tehtdvityyppien voi katsoa jakautuvan
neljdén eri vaatimustasoon vélilld A-D, jotka on jaoteltu Bloomin taksonomian tai erityisesti
sen uudistetun version mukaisesti. A tason tehtdvien vaatimuksiin kuuluu esimerkiksi muista-
minen, mieleen palauttaminen seké tunnistaminen, jota edustaa monivalintatehtdva seka kisit-
teenmédrittely. B taso vaatii ymmartdmista ja selittdmistd, jota esimerkiksi erilaiset késitteiden
yhdistely- ja vertailutehtivit edustavat. C tason tehtdvissd vaatimuksena on tiedon soveltami-
nen seki analysointi, joita ovat esimerkiksi laajemmat avoimet vertailutehtdvét. Viimeinen taso
D on luovuutta vaativa taso, joka edellyttdad esimerkiksi arviointia, pohdintaa ja oman mielipi-
teen perustelua. Téllaisia ovat esimerkiksi lukioissa opittua tietoa sekd lukion ulkopuolelta tu-
levia ilmiditd yhdistelevit essee-tehtdvit. Kokeiden sdhkoistdimisen myoté tehtdviin on tullut
myds laajemmat mahdollisuudet aineistoille, joita evankelis-luterilaisen uskonnon kokeissa
ovat esimerkiksi uutiset, kuvat, videot tai dénitteet. Aineistotehtdvit edustavat menetelmahal-

lintaa ja -tuntemusta (SUOL.FIL.)
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4 Tutkimuksen toteuttaminen

4.1 Aineiston esittely

Tutkielmani aineisto on perdisin vuosien 2006-2023 evankelis-luterilaisen uskonnon ylioppi-
laskokeista. Kerésin kdyttdméni evankelis-luterilaisen uskonnon ylioppilaskokeet Ylen yllépi-
tdmaltd Abitreenit-nettisivustolta, joka on suunnattu erityisesti ylioppilaskirjoituksia parhail-
laan suorittaville ylioppilaskokelaille. Sivuston aineisto on perdisin Y lioppilastutkintolautakun-
nalta. En kerdnnyt tutkielmani aineistoa Ylioppilastutkintolautakunnan alkuperdisestd 1dh-
teestd, koska Ylioppilastutkintolautakunnan ylldpitamilld sivustoilla vaaditaan sisdénkirjautu-
mista tunnuksilla, jotka ovat vain opettajien kdytossd. Ylen Abitreenit-sivustolla voi tarkastella
aikaisempien vuosien ylioppilaskokeita, lukea hyvén vastauksen piirteité tai seurata ylioppilas-
kokeita késittelevid 1dhetyksid. Sivusto kattaa ylioppilaskokeet eri oppiaineista vuodesta 2006
eteenpdin, jolloin evankelis-luterilaisen uskonnon ylioppilaskokeita sivustolla oli tutkielman

tekohetkelld 36.

Séilytdin muodostamaani aineistoa tiedostojen tallennus- ja jakopalvelu Seafilessa oman kayt-
tajatunnukseni tiedostoissa. Vaikka aineisto on jatkuvasti saatavilla Ylen Abitreenit-sivustolta,
koin tarpeelliseksi tallentaa kdyttiméni ylioppilaskoetehtdaviat mahdollisten nettisivujen muu-
tosten varalta. Lisdksi tehtdvien sdilyttdmiseen itselldni ei liity aineistoni julkisuuden vuoksi
tietoturvaan liittyvid kysymyksid, joten koin aineiston sdilyttdmisen itselldni turvalliseksi. On
lisdksi hyva huomioida, ettd Ylen Abitreenit on pdivittyvd sivusto, johon lisdtddn uusimmat
ylioppilaskokeet kaikista kirjoitettavista oppiaineista. Sivustoille péivittyviat myds aineistoni
ulkopuolella toteutetut evankelis-luterilaisen uskonnon ylioppilaskokeet. Halusin siksi erotella
kayttamani ylioppilaskokeet uusista ylioppilaskokeista mahdollisten sekaannusten estdmiseksi.
Tutkielmani valmistumisen jilkeen tulen poistamaan kiyttimaéni aineistot, silld niiden mahdol-
lisesta Ylen sivuilta poistumisesta huolimatta, ne ovat edelleen saatavilla pyydettdessad aineiston

alkuperdislihteestd Ylioppilastutkintolautakunnalta.

Kayttdmissadni evankelis-luterilaisen uskonnon ylioppilaskokeissa on kaikissa yhdekséstd kym-
meneen tehtdvid, mutta tutkielmani aineisto rakentuu vain tehtivistd, jotka kisittelevét islamia
tai joiden tehtdvénanto siséltdd islamiin liittyvdd aineistoa. Téllaisia tehtévid ovat esimerkiksi
islamiin liittyvén késitteen selitys tai maailmanuskontoja koskevan taulukon analyysi, jossa yh-

tend osana on islam. Rajauksen ulkopuolelle jdivit tehtdvit, joissa islam voisi olla késittelyssa
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tehtdvinannon ja opiskelijan valinnan perusteella, mutta islamin kasittely ei ole vaatimus teh-
tavin suorittamiselle. Téllaisia ovat esimerkiksi tehtdvit, joissa tulee vertailla kolmea vapaava-
lintaista uskontoa tai tehtdvassd tdytyy kasitelld yhtd maailmanuskontoa. Téssd tutkielmassa
tehtdvia tarkastellaan alatehtdvien tasolla. Jos yksi tehtdva siséltdd todellisuudessa kolme eri
tehtdvénantoa alatehtdvien muodossa, ndhddan yhden ylioppilaskoetehtévin tarkoittavan téssa
tutkielmassa kolmea tehtavéd. Koetehtdvid esitellessd kdytdn lyhenteitd K ja S kuvaamaan syk-
syn tai kevéén ylioppilaskoetta, vuosilukua kuvaamaan vuotta, jolloin ylioppilaskoe pidettiin
sekd koetehtdvdn numeroa ylioppilaskokeessa. Esimerkiksi kevddn 2017 ylioppilaskokeen teh-
tavéd 1.7 ilmenisi aineiston analyysissd muodossa K17/1.7. Alatehtivien tasolle tehdyn rajauk-
sen tarkoituksena on tarkentaa ja helpottaa analyysia, silld alatehtiviin voi kuulua eri vaatimuk-
sia siséltivid tehtdvinantoja tai aihealueita, jotka ei vélttdmatta liity islamiin. Kyseisen rajauk-
sen perusteella tutkimusaineistoni laajuus on 86 koetehtdvii. Koen aineistoni koon riittdvaksi

ja rajauksen sopivaksi, koska rajauksen sisélld on kokeita jopa kolmelta vuosikymmenelta.

Aineistoni rajauksen sisdlld kokeisiin vaikuttaa kolme lukion opetussuunnitelmaa: vuoden
2003, 2015 ja 2019 opetussuunnitelmat, jotka sisdltdvit yleiset ja tiedolliset tavoitteet evanke-
lis-luterilaisen uskonnon opettamiselle eri aikakausina. Télld perusteella tutkimukseni aineiston
rajaus tulisi olla vuodesta 2003 eteenpdin, jotta kdvisin tasaisesti lépi jokaisen opetussuunnitel-
man vaikutuksen alla olevat kokeet ja huomioisin opetussuunnitelmien ja kokeiden suhteen
tasa-arvoisesti. Vuoden 2003 opetussuunnitelma otettiin kuitenkin kdytt66n vasta vuonna 2005,
minkad vuoksi vuoden 2003 opetussuunnitelmasta tulisi huomioida aineistossani syksyn 2005
ylioppilaskoe (LOPS 2003, 252). Ylioppilaskokeissa on kuitenkin tapahtunut merkittdvd muu-
tos kevailld 2006, jolloin vanhasta yleisreaalikokeen mallista siirryttiin uuteen ja nykyééankin
kéytettyyn ainereaalikokeen malliin. Vanhassa yleisreaalikokeen mallissa opiskelija sai valita
koetilanteessa niin sanottujen yleisreaaliaineiden koetehtdvisté ne, joihin opiskelija haluaa vas-
tata. Nykyisesséd ainereaalikokeen mallissa kokelas valitsee jo ennen ylioppilaskoetta oppiai-
neen, jonka reaalikokeen kokelas haluaa suorittaa. Uudistus johti muutoksiin koetehtdvissa,
joissa alettiin vaatia yleistiedon sijasta syvempid ainekohtaista tietoa. (Salmenkivi 2013, 5-7).
Kyseisen muutoksen perusteella tulkitsen, ettd rajaus vuoteen 2006 varmistaa kokeiden yhte-

ndisyyden ja tekee niiden rinnakkain tarkastelusta tasa-arvoisempaa.
4.2 Analyysimenetelmiit

Tutkielmani on laadullinen tutkimus, joka siséltdd joitain médréllisen tutkimuksen elementtejé,

minké vuoksi valitsin tutkimusmetodikseni laadullisen siséllonanalyysin. Tutkielmani koostuu
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kolmesta osasta, jotka analysoin hyddyntden laadullisen sisdllonanalyysin keinoja. Laadulli-
sella sisdllonanalyysilla tarkoitetaan analyysimenetelmaé, jossa kerittyd aineistoa kdyddén 14pi
litteroiden havainnoitavat asiat, teemoitellaan, luokitellaan tai tyypitelldén 16ydokset ja tehddén
johtopddtokset tutkitusta aineistosta. (Tuomi & Sarajirvi 2018, 104-105). Laadullinen sisél-
l6nanalyysi jakautuu perinteisesti aineistolédhtdiseen, teorialdhtdiseen ja teoriaohjaavaan sisél-
l6nanalyysiin. Aineistoléhtoisesséd sisdllonanalyysissa aineisto ohjaa analyysia eli aineistosta
pyritddn luomaan tdysin uusi teoreettinen kokonaisuus, jossa analyysiyksikkoja ei ole etukéteen
padtetty. Teoriaohjaavassa sisdllonanalyysissa analyysi tukeutuu valmiiksi olemassa olevaan
teoriaan, mutta analyysi ei tdysin sitoudu siithen. Teorialéhtoisessd sisdllonanalyysissa teoria
taas pohjautuu tdysin valmiiseen teoriaan ja pyrkii mahdollisesti tukemaan tai laajentamaan

valmista teoriaa. (Tuomi & Sarajirvi 2018, 107-113.)

Tutkielmani aineiston analyysi jakautuu kolmeen osaan: islamin representaation miéraan, rep-
resentaatioiden siséltoon ja ajattelun tasojen analyysiin. Tutkielmani ensimmaéiset kaksi edus-
tavat aineistoléhtoistd siséllonanalyysia. Aineistoldhtoisen ja teoriaohjaavan tutkimuksen erot-
telu voi kuitenkin olla haastavaa, silld niissi on paljon samaa. Aineistoldhtdisessd analyysissé
pyrkimyksend on kuitenkin rakentaa teoriaa empiirisestd aineistosta lahtien alhaalta ylos. (Es-
kola & Suoranta 1998, 19). Analyysiin ei siis saisi vaikuttaa jokin toinen teoria, jonka linssien
ldpi tutkija aineistoa tarkastelee. Teoriaohjaavassa analyysissa valmis teoria ohjaa tutkijan mie-
lenkiintoa. (Tuomi & Sarajirvi 2018, 110). Representaatiota tarkastellessa etsin aineistosta
piirteitd, jotka rakentavat islamin representaatiota. Télloin analyysini ldhtokohta on aineistoléh-
téinen, silld en etsi aineistosta representaation nikokulmasta sisdltéd, vaan annan aineiston
osoittaa esimerkiksi toistuvia aihealueita, joista representaatio lopulta muodostuu. Siten néke-
mykseni on, ettd tutkielmani ensimmdiisen osan analyysi sijoittuu paremmin aineistoldhtdisen
analyysin alle. Toistuvien aihealueiden tunnistamista seuraa teemoittelu, jonka avulla muodos-
tan islamin representaatioita edustavat luokat, joiden merkitystd analysoin syvemmin. Aineis-
ton islamin representaation lisdksi kiinnitdn huomiota siihen, kuinka paljon islamia késittelevia
kysymyksié aineistossa ilmenee. Miérén tarkastelu kertoo, kuinka vahvasti islam ilmenee ylei-
sesti ylioppilaskoetehtivissd ja siten, kuinka vahvasti islamin representaatioita vilitetdéin. M&a-
réllisen ulottuvuuden valitseminen tekee tutkielman analyysistd osin mixed methods -tyylista
analyysia, jossa laadulliseen tutkimukseen liitetddn madrillisen tutkimuksen piirteitd. (Tuomi

& Sarajérvi 2018, 78.)
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Kolmas osa edustaa teorialéhtoistd sisdllonanalyysia. Aineistoni analyysin toinen osa tukeutuu
David R. Krathwohl sekd Lorin W. Andersonin muodostamaan uudistettuun Bloomin takso-
nomiataulukkoon. Taksonomiataulukon jaottelun seké taulukon ulottuvuuksia tarkentavien ku-
vauksien avulla jaottelen aineiston taulukon ulottuvuuksien mukaisesti. Analyysini oletuksena
on, ettd jokaisessa tehtdvdssd 10ytyy ominaisuuksia, jotka mahdollistavat niiden asettamisen
taksonomiataulukkoon. Jaottelussa tehtdvd on aina ylimmésséd taksonomiataulukon luokassa,
johon tehtdvénanto mahdollistaa tehtdvén asettamisen. Taustaoletuksenani siis on, ettd alem-
pien ajattelun tasojen taidot siséltyvit ylempiin taulukon ulottuvuuksiin, mikd mukailee myos

David R. Krathwohl sekéd Lorin W. Andersonin ndkemysti taulukon toimintaperiaatteesta.
4.3 Eettiset kysymykset ja tutkijanpositio

Tutkimuksen eettisyyden varmistaminen on oleellinen osa tutkimuksen teon jokaista vaihetta.
Tutkimuksen eettisyyden tarkastelun tarkoituksena on minimoida mahdolliset vahingolliset
seuraukset jokaiselle tutkimuksessa mukana olijalle seki tutkimusta hyodyntéville, ja titd var-
ten on luotu hyvén tieteellisen kdytdnnon ohjeistukset tutkimuksen tekoon. Ohjeistuksia sadite-
lee Tutkimuseettinen neuvottelukunta, joka pyrkii periaatteillaan velvoittamaan kaikki tiedetta
tekevit sitoutumaan yhteisten sdintdjen seuraamiseen. Kyseiset ohjeistukset seuraavat neljda
periaatetta tutkimuksen teossa, jotka ovat luotettavuus, rehellisyys, kunnioitus ja vastuunkanto.
(Kuula 2011, 34-35.) Lisdksi yhteiskunnassa vallitsevat lait koskevat myds tutkimuksen teki-
joOitd, mikd velvoittaa oikeaoppiseen tutkimuksen tekoon esimerkiksi ihmisoikeuksien puolesta.
Tutkimuksen oikeaoppisen eettisyyden varmistamisen tulisi siten ulottua tutkimuskohteen ja -
metodin valinnasta my0s aineiston kokoamiseen, kédytettyihin l&hteisiin sekd lopullisten tutki-
mustulosten késittelyyn. (Kuula 2011, 12—12.) Téssé tutkielmassa sitoudun seuraamaan yhtei-
sid hyvén tieteellisen kdytannon ohjeistuksia ja periaatteita tutkimuksen teon jokaisessa vai-

heessa.

Tutkielmassani on joitain eettisid kysymyksid, jotka painottuvat erityisesti omaan tutkielmani
vélittdmiin islamin representaatioihin. Islamiin liitetdén kriittistd keskustelua erityisesti medi-
assa ja erilaisissa viestintdkanavissa, ja sen mediakuvaa onkin késitelty myds kirjallisuudessa
(esim. Taira 2008, Maasilta et al. 2008, Powell 2018). Tutkielmani keskittyy kuitenkin islamin
tarkasteluun vain ylioppilaskokeiden yhteydessi, jolloin en keskity siitd kdytyyn keskusteluun
tai keskustelun osapuolten mielipiteisiin. Haluan tutkielmaani tehdessd kuitenkin varmistaa,
ettd islamista kdyty keskustelu ei vaikuta taustalla analyysiini ja tutkimustuloksiini. Tdmén var-

mistaminen toteutuu huolellisella analyysin avaamisella. Tutkimuksen analyysin avaaminen on
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keskeinen osa tutkimusta, ja tulosten sepittiminen olisi vastoin hyvad tieteellistd kdytiantoa.
(Kuula 2011, 37.) Oikeaoppisen analyysin avaamisen kautta pystyn esittiméén perustelut tut-
kimustuloksilleni ja siten osoittamaan, ettd johtopadtokseni islamin representaatioiden rakentu-

misesta ei perustu julkisuudessa kiytyyn keskusteluun, vaan tutkittuun tietoon.

Tutkielmani eettiset kysymykset koskevat lisdksi islamin saamia representaatioita. Kuten sa-
noin, islam on julkisessa keskustelussa paljon kritiikkid saava uskonto, mistd eniten karsivit
muslimit. Laadullisen tutkimuksen haasteena on se, kuinka laadullisen tutkimuksen toteutta-
miseksi on pakollista antaa kuvauksia ja siten rakentaa todellisuutta tutkittavasta kohteesta. Ku-
vauksia eli representaatioita luodessa kdydéén aina ldpi jonkinlainen kdantdmisen ja muokkaa-
misen prosessi, joka muokkaa tutkimuskohdetta. Tutkimusta tehdessé on tutkijan vastuulla olla
tietoinen téstd prosessista. (The Critical Methodologies Collective 2022, 2.) Erityisesti islamin
representaatioita tutkiessa pyrkimyksenéni ei ole aiheuttaa islamille tai tavallisille muslimeille
haittaa antaessani itse kuvauksia islamin saamista representaatioista. Pyrin tutkielmassani ku-
vaamaan tarkasti ja todenmukaisesti islamin saamia representaatioita, mutta samalla vilttim&aén
haitallista diskurssia, jossa islamin saamista representaatioista syytetddn itse representaation
kohteena olevia. Tarkedd tutkijan rakentamien representaatioiden tiedostamisessa on se, ettd
tutkija et ikind pysty tdysin ymmartdmain ja sisdistimiin kuvaamaansa yhteiso6a ja siten tutki-
muksensa vaikutuksia, jotka yhteisoon saattaa kohdistua (The Critical Methodologies Collec-
tive 2022, 3). Tutkijalla on siten suuri velvollisuus tutkimaansa yhteisdd kohtaan valttdimaan

kaikin keinoin sithen kohdistuvia vahinkoja.

Lopuksi tutkimuksen eettiseen toteuttamiseen siséltyy aina tutkijan position avaaminen. Tutki-
jan positiolla tarkoitetaan tutkijan asemoitumista suhteessa tutkittavaan aiheeseen, joka voi her-
késti vaikuttaa tutkielman lopputulemaan. Tieto esiintyy aina suhteutettuna tuottajaansa sekd
hinen subjektiivisuuteensa, minka vuoksi tietoon vaikuttavista tekijoistd tdytyy olla avoin tut-
kimusta tehdessa (Rose 1992, 307-309). Seuraan itse aktiivisesti keskustelua islamista sosiaa-
lisessa mediassa sekd perinteisen median puolella. Olen lisdksi tutkielmaani varten lukenut pal-
jon taustakirjallisuutta islamin saamista representaatioista erilaisissa konteksteissa. Vaikka tut-
kielmani ei koske islamista kiytyd mediakeskustelua, keskustelun seuraaminen ja taustakirjal-
lisuuden lukeminen ovat varmasti vaikuttaneet sithen, millaisista tekijoistd uskon islamin rep-
resentaatioiden rakentuvan. Taustani uskontotieteilijiné on liséksi uskonnon didaktiikan ja op-

pimateriaalitutkimuksen parissa, mika saattaa heijastua késityksiini islamin representaatioiden
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rakentumisesta ylioppilaskoetehtdvissd. Aineistoni analyysissa pyrin kuitenkin tiedostamaan

ndma tekijit sekd huomioimaan niiden seuraukset mahdollisimman tarkasti.
4.4. Aineiston analyysi

Tutkielmani aineiston analyysi on jaettu kolmeen osaan tutkimuskysymysten sekd analyysime-
netelmien mukaan. Tutkielman kahdessa ensimmaéisessd osassa vastaan ensimmdiseen tutki-
muskysymykseeni aineistoléhtodisen sisdllonanalyysin keinoin. Analyysini alkaa islamin repre-
sentaation midridn kartoituksesta, jossa tarkastelen erityisesti koetehtdvien médran muutosta

vuosien 2006-2023 aikana.

Tutkielmani toisessa osassa ldhestyn aineistoléhtoisen sisdllonanalyysin keinoin islamille an-
nettuja representaatioita evankelis-luterilaisen uskonnon ylioppilaskokeissa vuosina 2006—
2023. Télloin analyysin keskiossé on erityisesti representaatiota rakentavien luokkien koot seké
siséllot. Analyysin lapindkyvyyden varmistamiseksi liitin mukaan esimerkkitehtédvid, jotka

muodostavat sisdllon rakentamiini islamin representaation luokkiin.

Lopuksi siirryn tarkastelemaan ylioppilaskoetehtévien vaatimuksia Bloomin uudistetun takso-
nomian mukaisen teoriaohjaavan analyysin ohjaamana vastaten toiseen tutkimuskysymykseeni.
T4lloin aineistoni analyysi toteutuu teorialdhtdisesti aineistoa kdyttdmaéni teoriaan heijastellen.
Analyysilukuja seuraa tutkimuskysymysten kannalta merkittivimmat 16ydokset tutkimuskysy-
mysten kannalta. Sen lisdksi yhdistidn nakdkulmat vastatakseni sithen, millaisessa vaiheessa is-
lamin késittely lukioissa on evankelis-luterilaisen uskonnon ylioppilaskokeiden perusteella.

Analyysin jilkeen tarkastelen tutkielmani jatkotutkimusmahdollisuuksia.
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5. Islamin representaation méarin muutos

Representaation madrd kertoo valinnoista jonkin asian representoinnin taustalla. Representaa-
tiota luodaan valikoimalla kieleen ne merkit ja tarkoitukset, joilla asioita kuvataan (Hall 1997,
3). Siten my0s representoimattomuutta voidaan pitdd viestind, miké kertoo jonkin asian késit-
telyn tarpeettomuudesta kontekstin luojan ndkokulmasta. Islamin representaation analyysissa
kartoitin islamin representoinnin madrin kautta islamin representoinnin tarpeellisuutta evanke-
lis-luterilaisen uskonnon ylioppilaskokeiden ndkdkulmasta. Tarkoituksenani oli ottaa huomi-
oon se nakdkulma, kuinka hyvin ylioppilaskokeet vastaavat yhteiskunnalliseen tarpeeseen tun-
tea islamia. Seuraavaksi tarkastelen LOPS:ien mukaisesti islamia késittelevien koetehtdvien
midrdd ja erityisesti médrdn muutosta representaation niakdkulmasta 1dhestyen. Tulokset ovat

eriteltynd taulukossa 3 (Taulukko 3).

Taulukko 3: Islamin representaation muutos evankelis-luterilaisen uskonnon ylioppilas-

koetehtavissia vuosina 2007-2023

LOPS Ylioppilasko- Ylioppilas- Islamia Kkaisitte- | Islamin pro-
keiden méari koetehtivien levien tehtivien | senttiosuus
maarai maara LOPS:n aikais-

ten ylioppilas-
kokeiden koe-
tehtivisti

LOPS 2003 21 229 12 5%

S2007-K2016

LOPS 2015 10 291 51 17 %

S2016-K2021

LOPS 2019 5 169 23 14 %

S2021-K2023
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Aineistossani vuoden 2003 LOPS:n vaikutuksen alla toteutettiin yhteensd 21 evankelis-luteri-
laisen uskonnon ylioppilaskoetta, joihin siséltyi yhteensa vain 12 islamia késittelevad tehtavaa.
Kokeissa tehtdvid oli yhteensd 229 alatehtdvien tason tarkkuudella, jolloin vain viisi prosenttia
tehtavistd kasitteli islamia. Kokeet oli toteutettu aikavalilld kevit 2006 — kevét 2016, jolloin
saman LOPS:n vaikutuksen kesto oli tasan 10 vuotta. Koetehtiviin lukeutui kolmea erilaista
tehtévityyppid: késitteenselitystd, kuva-analyysia sekd avoimia kisitteenselitys- tai esseetehtd-
vid. 12 tehtdvistd kahdeksan oli kokeiden ensimmadisié tehtdvid, jolloin ne lukeutuvat evanke-
lis-luterilaisen uskonnon ylioppilaskokeen ensimmadiseen ja vaatimustasoltaan matalampaan
osioon. Vain kolme ylioppilaskoetehtdvdd kymmenen vuoden aikavililtd oli islamia kisittele-

vid vaikeamman vaatimustason tehtivia.

Keskeinen huomio 2003 LOPS:n aikana toteutetuista kokeista on niiden vihdinen islamia ka-
sittelevien tehtdvien maira. 12 koetta vuosien 2006-2016 vililld ei sisdltdnyt ainuttakaan teh-
tavad islamista edes kokeen ensimmaéisen osion tehtdvien muodossa ja esimerkiksi vuosien
20092011 perdkkiisten evankelis-luterilaisen uskonnon ylioppilaskokeiden tehtévissa islamia
ei kdsitelty laisinkaan. Sen sijaan kokeissa oli useita kysymyksid maailmanuskonnoista, joissa
islamia olisi voinut késitelld. Namai tehtdvét eivit kuitenkaan olleet osa tutkielmani rajausta.
Kokonaisuudessaan voi sanoa, ettd vuoden 2003 LOPS:n aikana toteutetuissa evankelis-luteri-
laisen uskonnon ylioppilaskokeissa oli erittdin vdhén islamin representaatiota. Véhéinen repre-
sentaatio on kuitenkin my0s viesti liittyen representaatioon, silld representaatiota rakennetaan
tekemalld paétoksid siitd, ketkd ovat paikalla ja ketkd poissa eli mitd tehdddn ndkyviaksi ja mika
jatetddn ndkymattd (Rossi 2010, 264). Taysin islamin ohittaminen useissa kokeissa oli toistuva
1lmid, mika viittasi islamin representaation hdivyttdmiseen. Vdhiinen representaatio, jota isla-
mista valitettiin, oli sijoitettu kokeiden ensimmadisiin osiin tai rinnastettu toisiin uskontoihin.

Islam ei siten saanut vuoden 2003 LOPS:ien aikana itsendistd tai runsasta representaatiota.

Vuoden 2015 LOPS vaikutti aineistossani kymmeneen kokeeseen, jotka toteutettiin aikavalilla
syksy 2016 — kevit 2021. Kokeet sisdlsivdt yhteensd 51 islamia kisittelevad tehtiavaa kokeiden
alatehtivien tasolla. Kokonaisuudessaan kokeet sisdlsivit yhteensd 291 tehtévii, joista 17 pro-
senttia kdsitteli islamia. Aikaisemman LOPS:n aikaisten ylioppilaskokeiden tavoin myds vuo-
den 2015 LOPS:n ylioppilaskokeissa oli useita erilaisia koetehtdvid, joista uusimmat lisdykset
olivat monivalinta- sekd oikein-vdirin- véittiméatehtavét. Suurta tehtivimiirin nousua verrat-
tuna aikaisemman LOPS:n aikaisiin kokeisiin selittdd vuoden 2017 sdhkoistyneiden ylioppilas-

kokeiden muutos, jolloin monivalintatehtdvit tuotiin my0s evankelis-luterilaisen uskonnon
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ylioppilaskokeeseen (SUOL.f1). Monivalintatehtdvien ohella vuoden 2015 LOPS:ien kokeissa
ilmeni aikaisemmista ylioppilaskokeista tuttuja avoimia késitteenselitys- ja esseetehtévii, kuva-
, video-, ja tilastoanalyysitehtdvid. Islam painottui 2015 vuoden LOPS:n aikaisissa ylioppilas-
kokeissa kokeiden ensimmadiseen osioon, sillé 24 koetehtéviasti jopa 17 sijoittui kokeen ensim-

maiseen osioon.

Tarkeimpid huomioita vuoden 2015 LOPS:n aikaisista kokeista on tehtdvien mééran kasvu sekd
islamin kasittelyn kasvu. Tutkielmassani tehtdvid tarkasteltiin alatehtidvien tasolla, minka
vuoksi yksi monivalintatehtavé tarkoittaa tutkielmassani jopa 20 tehtidvaa ainoastaan yhden mo-
nivalintatehtdvén alla. TAdm& on syytd huomioida LOPS:ien vélisessé vertailussa, silla todelli-
suudessa ylitehtdvien madrad pysyi vakiona useimmissa kokeissa. On kuitenkin tarkedd tiedos-
taa, ettd evankelis-luterilaisen uskonnon ylioppilaskokeissa ei ole médariyksié siitd, mitkd aihe-
alueet sijoitetaan mihinkin tehtéviin, vaan LOPS:ien siséllot ohjailevat aihealueiden valikoitu-
mista kokeisiin (YTL.fi). Islam oli miltei poikkeuksetta osana monivalintakysymyksid, jossa se
sai erittdin laajaa ja monipuolista representaatiota. Islamia ei olisi pakko kasitelld juuri moni-
valintatehtdvissé, joten islamin asettaminen sellaiseen kertoo tietoisesta valinnasta. Islamia ké-
siteltiin kuitenkin osana myos toisia uskontoja laajemmissa kysymyksissd, mutta se sai enem-
mén itsendisid kysymyksid verrattuna aikaisemman LOPS:n tilanteeseen. Kokonaisuudessaan
17 prosenttia voidaan ndhdd matalana prosenttilukuna representaation nikdkulmasta, mutta ot-
taen huomioon sen, ettd evankelis-luterilaisen uskonnon ylioppilaskoe késittelee koko lukion
evankelis-luterilaisen uskonnon oppimiirdd, on prosenttiluku varsin hyvd. Representaation
prosenttiluku on lisdksi yli kolminkertainen verrattuna vuoden 2006 LOPS:n aikaisien ylioppi-

laskokeiden islamin representaatioihin.

Vuoden 2019 LOPS:n vaikutus ulottui aineistossani vain viiteen kokeeseen, jotka toteutettiin
aikavalilld syksy 2021 — syksy 2023. Kokeiden vdhiistd méaérad selittdd LOPS:n tuoreus, silld
se otettiin kdyttoon vasta syksylld 2021. Vuoden 2019 LOPS:n aikaisia koetehtdvid evankelis-
luterilaisen uskonnon ylioppilaskokeissa oli yhteensi 169. Kokonaisuudessaan kokeista 23 teh-
tavdd eli 14 prosenttia kasitteli islamia. Kokeet sisdlsivit useita tehtavityyppejd, joita olivat
monivalintatehtdvit, késitteenselitys, avoimet esseetehtivit sekéd kuva- ja tekstianalyysi. Vuo-
den 2015 LOPS:n monivalintatrendié seuraten vuoden 2019 LOPS:n alaisista tehtivistd islam
oli usein osana kaikkien ylioppilaskokeiden monivalintatehtivid paitsi syksylld 2021. Islamia

kasittelevit koetehtdvit sijoittuivat siis padasiassa kokeiden ensimméiseen osioon.
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Keskeisid huomioita vuoden 2019 LOPS:n kokeissa on yha jatkuva representaation méérian
nousu erityisesti monivalintatehtidvien ansiosta. Liséksi erilaiset aineistotehtdvat mahdollistivat
yhd moninaisemman representaation valittdmisen, mitd voi pitéé positiivisena muutoksena rep-
resentaation moninaisuuden nidkokulmasta. Mitd moninaisempaa representaatiota vélitetddn
sitd moninaisempi kuva kohteest rakentuu representaatiota rakentavan paatoksen mukaisesti
(Hall 1997, 3). Opiskelijoille lahetetién siis yha kattavampaa viestid islamin eri puolista. Ko-
konaisuudessaan nousevan representaation trendin voi havaita tarkastellessa muutosta

LOPS:ien vililla (Taulukko 3).

Merkittdvimpid representaation médrdn analyysin tuloksia oli ensinndkin islamin representaa-
tion vidhdinen miird vuoden 2003 LOPS:n ylioppilaskokeiden aikaan. Madrén alhaisuutta ei
voida selittdd kokeiden médrian vihdisyydelld, silld kyseessd on tutkielmani aineiston aikana
pisimpéin vaikuttanut opetussuunnitelma. Méaran alhaisuutta voi perustella kuitenkin ylioppi-
laskokeiden luonteella, silld ylioppilaskokeissa hyddynnetdén usein ajankohtaisia yhteiskun-
nallisia teemoja, vaikka koe seuraisikin LOPS:n méardamid opetettavia sisiltojd. Yhteys ajan-
kohtaisuuteen kumpuaa ylioppilastutkinnon kypsyytté testaavasta luonteesta, minka vuoksi yli-
oppilaskokeissa halutaan painottaa tutkinnon laaja-alaisuutta, sisdllon monipuolisuutta ja riitta-
vad syvillisyyttd (Kaarninen & Kaarninen 2002, 331). Islamin ndkyvyys Suomessa nousi mer-
kittdvasti vuoden 2015 pakolaiskriisin myo6td, jolloin Suomeen saapui 32 476 pakolaista, joista
valtaosa muslimeita. (Jauhiainen 2017, 24). Representaation miérd kasvaa luonnollisesti sil-
loin, kun tarvetta representaatiolle tiedonsiirron muodossa tarvitaan. Vasta islamin asettuminen
nakyvammaksi osaksi suomalaista yhteiskuntaa on mahdollisesti nostanut sen evankelis-luteri-
laisen uskonnon ylioppilaskokeisiin ja siten kasvattanut islamin representaatioita ylioppilasko-

keiden yhteydessa.

Lisdksi merkittdvimpid huomioita on representaation muutos 2003 LOPS:n sekd 2015 LOPS:n
ylioppilaskokeiden vilill, silld representaation nousu vuoden 2015 LOPS:iin siirtyessé on jopa
12 prosenttia. Muutosta voidaan selittdd jo aikaisemmin mainitsemillani yhteiskunnallisilla
muutoksilla, mutta lisdksi kokeiden uudistuva rakenne selittdd prosenttiméddrin voimakasta
muutosta. Vuoden 2017 ylioppilaskokeiden sdahkdistymisessd evankelis-luterilaisen uskonnon
ylioppilaskokeisiin otettiin mukaan monivalintatehtdvid sekd oikein-védrin-vaittimétehtavia.
(SUOL.f1). Kyseiset tehtdvit ovat rakenteeltaan muista tehtdvistd poikkeavia, silld yksi moni-
valintatehtdvi pitdd sisdllddn jopa 20 alakohtaa eli monivalintatehtdviin sisdltyy useita eri ai-

heita limittdin. Siten miltei jokainen vuoden 2017 jélkeinen koe on siséltdnyt ainakin yhden
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tehtévin, joka késittelee edes osittain islamia ja on siksi mééritelty tutkielmassani islamia ka-
sittelevéksi koetehtidvaksi. Monivalintatehtdvien tehtdvdnanto on kuitenkin aina suppeampi
kuin muiden, eikd tehtdviin liity yhtd moninaisia vaatimuksia opiskelijan osaamisen suhteen.
Islamin representaation mééra on siten lisddntynyt, mutta se voi olla muodoltaan pelkistetym-

paa.

Vuosien 2015 ja 2019 LOPS:ien ylioppilaskokeiden vélinen ero islamin representaation niko-
kulmasta on pieni. Talld hetkelld tulos ei vield kuvasta muutosta kovin tarkasti, silld vuoden
2019 LOPS:n aikaisia ylioppilaskokeita on ehditty toteuttaa vasta viisi rajaamani aineiston si-
sdlld. Toisaalta vuoden 2015 LOPS:n aikaisia ylioppilaskokeita oli kokonaisuudessaan vain
kymmenen. Prosenttiméird on kuitenkin jo nyt melkein sama kuin aikaisesmman LOPS 2015
aikaan. [Imid kertoo siitd, ettd muutosta vuoden 2003 LOPS:n ylioppilaskokeista on haluttu
yllapitdd ja islamin sisdllyttamistd evankelis-luterilaisen uskonnon ylioppilaskokeisiin on pi-
detty relevanttina. Islamin representaation valittdmiseen on ndhty tarve ja lukiolaisten islamin
representaation testaaminen on koettu tarkednd. Lopputuloksena voi sanoa, ettd islamin repre-
sentaatio evankelis-luterilaisen uskonnon ylioppilaskokeessa on kasvanut, mutta prosenttiméaa-
raltddn islamia késittelevien tehtivien madrd evankelis-luterilaisen uskonnon ylioppilasko-
keista on vield maltillinen. Ylioppilaskokeet testaavat kuitenkin lukion koko oppimiirdd myos
muista evankelis-luterilaisen uskonnon sisélldistd, joten yli 17 prosenttia islamia késittelevien
tehtidvien méérd sekd kasvavan representaation trendi evankelis-luterilaisen uskonnon ylioppi-
laskokeissa on representaation ndkdkulmasta varsin hyvé ja kertoo islamin tuntemisen tiarkey-

den tiedostamisesta.
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6. Islamin representaatiot

Islamin representaatioita tarkastellessa kiinnitin ensin huomiota ylioppilaskoetehtidvien kysy-
mystenasetteluun seké toistuviin aihealueisiin, joita islamista kysyttiin tehtdvissd. Analysoita-
via kysymyksié oli kokonaisuudessaan 86, joista etsin representaation luomiseen viittaavia piir-
teitd, joita voivat olla esimerkiksi toistuvat ja rajatut sanavalinnat tai aihealueet. (TOrronen
2010, 287). Koetehtdvien sanavalinnoista paljastui, ettd tehtdvit olivat hyvin pelkistettyjd ja
asiapitoisia. Koetehtévien asiapitoisuutta selittdd esimerkiksi se, ettd ne on suunniteltu testaa-
maan tieteeseen perustuvaa tietoa. Tieteelliseen kirjoittamiseen liittyy representaatioita, siitd
miten kuvataan kohdetta tai ilmi6té juuri sellaisena kuin se on. Tieteellinen kirjoittaminen to-
teutetaan aina sen kohteen ehdoilla mukaillen sitd, miten kohde esittda itsensa. (T6rronen 2010,

298). Tehtdvien asiapitoisuutta kuvastaa pédasiallisesti lyhyet tehtdvinannot:

LOPS 2003 K08/1: Selvitd Raamatun ja Koraanin eroja

LOPS 2015 K17/3: Seliti lyhyesti seuraavat uskontoihin liittyvit termit. Anna myés

Vksi esimerkki uskontoperinteestd, jossa termi esiintyy a) halal, b) karma c) sapatti

LOPS 2019 K22/4: Vertaile profeettojen roolia juutalaisuudessa, kristinuskossa ja is-

lamissa. Pohdi myés erojen ja yhtdldisyyksien taustalla olevia syitd.

Niékemykseni siitd, ettd tehtdvienantojen sanavalinnat eivit vélittdneet representaatiota liittyy
myds siithen, ettd representaatiota luodaan nimenomaisesti toistuvien tietoisesti valittujen esit-
tdmisen tapojen kautta, joita myds sanavalinnat ovat. (Hall 1997, 6). Ylioppilaskoetehtivissa
tehtdvédnannoilla eli esittdmisen tavoilla on kuitenkin selkeitd ja perusteltuja rajauksia, silld nii-
den tarkoitus on toimia lukion evankelis-luterilaisen uskonnon oppiméirén testaamisen véli-
neend LOPS:n méérittdmien rajoitusten mukaisesti. Juuri tehtiviin valikoituvat aihealueet ovat
siten koetehtdvien osa, johon kokeen tekijdilld on eniten mahdollisuutta vaikuttaa ja joiden voi-

daan katsoa luovan tietoisesti valikoitua ja rddtiloityd representaatiota.

Tehtdvien sanavalintojen ja kysymyksenasettelun asiapitoisuuden ja siten vdhdisen represen-

taation seurauksena kiinnitin seuraavaksi huomiota toistuviin athealueisiin tavoitteenani niahda,
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nostetaanko islamista tietynlaisia aihealueita toistuvasti esiin. Kyseessd on silloin paétds kes-
kustella kohteesta valittujen aihealueiden kautta siten, mitkd ndhdéén kaikista olennaisimpina
ja representaation kohdetta kuvaavimpina. (Hall 1997, 6). Esimerkiksi aikaisemman tutkimuk-
sen perusteella islamin representaatiossa on toistettu muun muassa islamin yhteytti terrorismiin
tai islamin tuomaa muutosta perinteiseen linsimaiseen ja eurooppalaiseen yhteiskuntaan, jotka
on tietoisesti haluttu nostaa esille osaksi keskustelua. (esim. Said 1994, Powell 2018, Kanji
2018.) Télloin konteksti on kuitenkin ollut mediassa, kun taas aineistoni konteksti on pedago-

ginen.

Toteutin aineiston analyysin sisdllonanalyysin keinoin teemoittelemalla aineistossa toistuvaa
sisdltod. Analysoin ylioppilaskoetehtdvid niiden alatehtdvien tasolla, silld yksittdisissd tehtd-
vissd alatehtivit saattoivat késitelld ylatehtivistd poikkeavaa sisédltod. Samalla alatehtévien ta-
solla toteutettu analyysi antoi realistisemman kuvan siitd, millaisia aihealueita islamista todel-
lisuudessa nostetaan esille. Kun aineisto kylldintyi, muodostin aihealueista luokat, joista isla-
min representaatio rakennettiin koetehtivissd. Seuraavat alaluvut ovat rakennettu tistd analyy-

sistd saatujen tulosten perusteella.

Analyysin tulos oli, ettd aineistossa islamia késittelevissd koetehtdvissa toistuu viisi athealuetta,
joista oli erilaisia tehtdvityyppejd sekd muotoiluja. Viisi representaatiota luovaa aihealuetta oli-
vat islamin historia, yhteiskunta, materiaalisuus, oppi ja opilliset suuntaukset sekd rituaalit.
Kuten seuraavista taulukoista voi huomata, luokkien koot vaihtelivat ja aithealueiden painotuk-
set erosivat eri LOPS:ien vililld (Taulukko 4 & Taulukko 5). Tarkemmin representaation maa-
rdd LOPS-kohtaisesti késiteltiin luvussa 5. Seuraavaksi tarkastelen islamista rakentuvaa repre-
sentaatiota kyseisten aihealueiden kautta ja nostan aineistosta esimerkkitehtivid, jotka edusta-
vat kyseisid aihealueita. Tarkastelun kohteena on erityisesti luokkien sisllot, ja niissd toistuvat
aiheet luokkien sisilla. Tarkastelen lisdksi sitd, kuinka suuria muodostamani luokat olivat eli
kuinka suurta méardé kaikesta islamin representaatiosta ylioppilaskoetehtdvissid ne edustavat.
Lopuksi islamin kokonaisvaltaisen representaation méérin analyysin yhteydessé teen yhteen-

vedon siitd, mitd aihealuetta islamista representoidaan eniten.
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Taulukko 4: Islamia Kisittelevien koetehtivien (86kpl) jaottelu representaation aihealu-

eisiin

Oppi ja opilliset suuntaukset 44 kpl =51 %

K08/1, S08/1, K12/1, S12/1, K13/2, S13/1,
S15/2, S15/6, K17/5, K17/6, S17/1.5, S17/1.6,
S17/1.8, S17/1.13, S17/1.14, S17/1.15, S17/1.16,
K18/1.15, K18/7.2, S18/2, S18/2.1, S18/2.2,
K19/1.6, K19/1.9, S19/3, K20/1.7, K20/2,
K20/8.1, S20/1.7, S20/3, K21/1.2, K21/1.7,
K21/3, S21/2.3, K22/1.3, K22/1.8, K22/4,
S22/1.5, S22/1.10, S22/1.11, S22/9.1, K23/2.3,
K23/5, S23/1.7,

Yhteiskunta = 21 kpl =24 %

S16/10. A, S16/10 B, S16/10 C, S18/5,
K19/1.18, K20/1.1, K20/1.3, K20/8.2, K21/1.1,
K21/1.4, K21/9.1, S21/8.2, K22/1.17, S22/1.9,
S22/1.12, S22/6, K23/1.2, S23/1.3, S23/1.4,
S23/1.8, S23/1.20

Materiaalisuus =9 kpl =11 %

K07/1, K07/10, S11/1, S16/2, K17/1, S17/1.7,
K19/4.1, K19/4.2, S21/6

Historia =9 kpl =11 %

K13/10, S16/9, K18/8.1, K18/8.2, K19/1.7,
K19/1.10, K20/1.6, S20/1.11, K21/1.3,

Rituaalit=3 KPL=3 %

S17/2.1, S17/2.2, S23/4.1
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Taulukko 5: Islamin representaation jakautuminen aihealueittain vuosien 2003, 2015 ja

2019 LOPS:ien vililla

Islamin representaatiot vuosien 2003, 2015 ja 2019

LOPS:eissa

30
25
20
15
10

5 I I

0 || -

LOPS 2003 LOPS 2015 LOPS 2019
B Oppi ja opilliset suuntaukset B Yhteiskunta Materiaalisuus B Historia M Rituaalit

6.1 Oppi ja opilliset suuntaukset

Suurin representaatiota rakentava aineistosta noussut aihealue ylioppilaskoetehtivissa oli is/a-
min oppi ja opilliset suuntaukset. 86 koetehtidviastd jopa 44 eli 51 prosenttia kuului kyseiseen
aihealueeseen ja aihealue oli havaittavissa jokaisena vuotena, jolloin islamiin liittyva kysymys
oli osana evankelis-luterilaisen uskonnon ylioppilaskoetta. Opin ja opillisten suuntausten aihe-
alue koostui koetehtdvisti, jotka késittelivit moninaisesti islamin harjoittamiseen liittyvaa si-
saltod sekd erilaisia tulkintoja islamista. Kyseinen luokka on laaja, silld islamin opilliseen puo-
leen voi késittdd esimerkiksi islamilaisen perinteen, muslimien harjoittaman henkilokohtaisen
uskonnon ja erilaiset islamin tulkinnat (Pauha & Konttori 2022, 3). Kaikki ndmé aihealueet ovat
kuitenkin niitd, jotka soveltavat tai rakentavat islamin oppia, minké vuoksi ne on aineistossani
rinnastettu toisiinsa. Aineistosta ei noussut yhté islamin opillista piirrettd, joka olisi ollut tois-

tuvasti osa kysymysten aihetta, vaan islamin opillisia puolia esiteltiin useita:

LOPS 2003 S08/1: Esittele shiialaisuuden ja sunnalaisuuden vilisid eroja

LOPS 2015 S19/3: Jihadin kdsite ja tulkinnat islamissa — Erittele jihadin kdsitettd ja

tulkintoja islamissa
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LOPS 2019 822/1.10: Islamin umma tarkoittaa a) pyhiinvaellusta Mekkaan b) Profeetta
Muhammadin antamaa esimerkkid c) maailmanlaajuista islamilaista yhteisdd d) en vas-

taa

Kyseinen aihealue oli jakautunut tasaisesti kaikenlaisiin koetehtidviatyyppeihin. Erilaisia tehta-
vatyyppeja olivat tehtdvinantoon liittyvdn aineiston analyysitehtidvét, monivalintatehtivét, oi-
kein-vadrin-véittimaét, lyhyet ja pidemmat avoimet esseetehtivit sekd erilaiset kasitteenmaaérit-
telyyn liittyvét tehtdvit. Tehtdvien moninaisuus kertoo siitd, ettd kyseistd aihealuetta ei sisilly-
tetty ainoastaan kokeen ensimmadiseen eli matalamman vaatimustason tai toiseen eli korkeam-
man vaatimustason osioon, mikd kertoo myds kyseiseen aihealueeseen liittyvien vaatimusten
moninaisuudesta. Lisdksi aihealuetta 1dhestyttiin monesta eri nikdkulmasta eli representaation
huomioiden juuri oppi ja opilliset suuntaukset saivat paljon ndkyvyyttd eri muodoissa aineis-

tossa.

LOPS 2003 K12/1: Profeetta Muhammadin asema ja merkitys islamissa

LOPS 2015 K19/1.9: O/V Erdas islamilaisen kalenterin merkittdvimmistd juhlista on id

al-adha (uhrijuhla), jota vietetddn pyhiinvaelluskuukauden pdiditteeksi

LOPS 2021 K23/2.3: Selitd lyhyesti, miten seuraavat kdsitteet liittyvdt toisiinsa: rama-
dan ja id al-fitr

Kyseisen luokan suuri koko ja moninaiset tehtdvétyypit sekd aihealueet osoittavat moninaisen
tavan representoida islamin oppia aineistossa. Samalla aihealueen suuruus kertoo islamin opil-
lisen puolen relevanttiudesta islamin representoinnissa. Islamin representointi ylioppilas-
koetehtdvissd nosti esille islamin merkittdvid henkil6itd, keskeisimpid opillisia ohjeita yksilon
eldmédin sekd muslimien moninaisia tulkintoja islamista. Huomio vastaa jokseenkin aikaisem-
paa tutkimusta islamin representoimisesta erityisesti pedagogisessa kontekstissa. Islamia on
representoitu pedagogisessa kontekstissa usein opillisesta ndkdkulmasta. Esimerkiksi Saarte ja
Pajamo (2023) tekivédt huomion siitd, kuinka islamia kuvattiin usein nimenomaisesti sen opil-
listen piirteiden kautta (Saarte & Pajamo 2023, 62, Brockway 2007, 73). Kasittely rinnastettiin
kuitenkin vahvasti kristinuskoon (esim. Saarte & Pajamo 2023, 62—64), jota omassa aineistos-

sani el ilmennyt.  Kristinuskoon islamin rinnastaminen muustakin kuin opillisesta
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nikokulmasta on taas ollut keskeinen tapa tarkastella ja representoida islamia pitkin l&nsimaista
historiaa eri konteksteissa (Said 2004, 60—65) eli aineistossani timén puute oli poikkeavaa. Ai-
kaisemmassa tutkimuksessa islamin opillinen kisittely on lisdksi ollut kapeaa (esim. Saarte &
Pajamo, 62—64), aineistossani kisittely oli moninaista. Kovin syvilliseksi kasittely ei edennyt
yksittéisten tehtdvien kohdalla, mutta syyné on se, ettd aineistoni muodostavat yksittdiset ja

rajatut tehtdvénannot.

Tutkielmani aineisto osoitti, ettd islamin opillista puolta on mahdollista representoida useasta
nikokulmasta ja islamin omista 1&htokohdista kdsin. Representaation ilmenemisesté kertoi ai-
healueen toistuminen, mutta representaation laatu ei seurannut representaation vakiintumisesta
osoittavaa kaavaa. Opin ja opillisten suuntausten tehtdvilla representoitiin moninaisesti esimer-
kiksi sitd, miten erilaiset opilliset ndkdkulmat nékyvit erilaisten muslimien eldmissi, kun ver-
tailuun on otettu shiialaisuuden ja sunnalaisuuden erot. Islamin umman kisittelylld on taas huo-
mioitu islamille varsin merkittdva sosiaalinen nikdkulma, johon esimerkiksi id al adha -juhla-
kin on mahdollista liittdd. Opin ja opillisten suuntausten luokan suuri koko ja moninaiset aihe-
alueet kertovat siten islamin opin ja opillisten suuntausten tirkeéstd asemasta, mutta ei vakiin-

tuneesta tavasta representoida islamia evankelis-luterilaisen uskonnon ylioppilaskokeissa.

6.2 Yhteiskunta

Toiseksi suurin representaation luokka ylioppilaskoetehtévissa oli islam ja yhteiskunta. Yhteis-
kunta on laaja késite, mutta tdssi kontekstissa yhteiskunnallisia teemoja késittelevilld tehtavilla
tarkoitetaan koetehtdvid, joissa islamia késiteltiin esimerkiksi osana maailman uskonnollisia
tilastoja tai islamia késiteltiin osana globaalia maailmantilannetta. 86 koetehtévista 22 tehtdvai
eli 26 prosenttia kuului kyseiseen aihealueeseen ja edustusta kyseiseen luokkaan 10ytyi vain
LOPS 2015 ja LOPS 2019 alaisten ylioppilaskoetehtdvien joukosta. Ensimmaéinen vuoden 2015
LOPS:n alainen ylioppilaskoe oli lisdksi ensimmaéinen, jossa islamia kdsiteltiin tdllaisesta yh-

teiskunnallisesta ja tilastollisesta ndkokulmasta.

LOPS 2015 K18/7.1: Analysoi islamin kannatusta eri puolella maailmaa hyédyntden

karttoja.

LOPS 2015 K20/1.1: O/V Islam on kannattajamddrdltddn maailman toiseksi suurin us-

konto
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LOPS 2019 K22/1.17: Iranin valtionuskonto on a) bahai-usko b) shiialainen islam c)

koptilaisuus

Islam ja yhteiskunta oli atheena muutamassa tehtdvétyypissd, joita olivat monivalintatehtévit,
oikein-vadrin-véittimat seké tilasto- tai kartta-analyysit. Kartta-analyysia kéytettiin vilineena
vain islamin levinneisyyden tarkasteluun eiké sitd pyritty liittiméén esimerkiksi Wisemanin
(2021) tutkimuksessa ilmenneelld tavalla aggressiiviseen tai konflikteihin liittyvdan kuvauk-
seen islamista (Wiseman 2022, 255). Erityisesti yhteiskunnan teema toistui aineistojen analyy-
sitehtévissd, joissa se oli aiheina useammin kuin muut aihealueet. Islamiin liittyvda yhteiskun-
nallista tietoa testattiin kuitenkin myds monivalinta- ja oikein-vadrin-viittimissd, joissa sen
saama representaatio oli moninaisempaa. Tétd representaation luokkaa kuitenkin luonnehtii
parhaiten se, etti kyseinen luokka ldhestyy islamia pidasiassa kahdesta nikokulmasta: islamin
kannattajamééra ja levinneisyys, mikd kertoo vakiintuneesta tavasta representoida islamia yh-
teiskunnallisen kontekstin alla. Ainoastaan kolme luokkaan kuuluvaa ylioppilaskoetehtdvia ka-

sittelivdt muita yhteiskunnan aihealueen alaisuuteen sopivia teemoja.

LOPS 2015 S18/5: Enemmistossd vai vihemmistossd — Pohdi, miten muslimien eldmddn
vaikuttaa se, eldvitké he jollakin alueella enemmistond vai vihemmistond. Havainnol-

lista asiaa esimerkeilld.

LOPS 2015 K9/1.18: O/V Suomen lainsddddnto kieltdd moskeijoiden rakentamisen

LOPS 2019 S22/6: Pohdi median roolia ja merkitystd suomalaisen islam-kuvan muo-
dostumisessa. Hyodynnd vastauksessa islam-tutkijan, professori Jaakko Hdameen-Antti-

lan kirjoitusta.

Islam ja yhteiskunta ei esittédnyt islamia yhteiskunnissa vaikuttavana uskontona, vaikka ky-
seessd on merkittivisti esimerkiksi suomalaisessakin yhteiskunnassa nikyvi ja erityisesti sosi-
aalisesti vaikuttava uskonto (Jauhiainen 2022, 20). Islamia on useasti representoitu erityisesti
lansimaisten yhteiskuntien kontekstissa negatiivisena, normaalista poikkeavana tai jopa vaaral-
lisena uskontona, miti on edistetty rinnastamalla islamia vahvasti terrorismiin, jolloin on kui-
tenkin havainnollistanut islamin yhteiskunnallista vaikuttavuutta (esim. Said 2011, 64, Kanji

2018 2, Powell 2018, 2, Wiseman 2022, 255). Ainoastaan yksi koetehtdvd, S18/5, kysyi
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tuntemusta islamin vaikutuksesta yhteiskunnallisessa kontekstissa enemmistdaseman ja vi-
hemmistéaseman nakokulmasta, mika kertoo siitd, ettd islamia ei ole haluttu esittda aktiivisesti

vaikuttavasta nakokulmasta.

Islamin késittely osana yhteiskuntaa representoitiin ylioppilaskokeissa siten péddasiassa neut-
raalisti kannattajamiirén sekd levinneisyyden kautta. Representointi oli lisdksi maéréllisesti
vahvaa, koska kyseessé oli toiseksi suurin aineiston luokka. Huomio on toisaalta positiivinen,
silld islamia ei representoitu yhteiskunnallisten konfliktien tai terrorismin kautta, mihin islamin
kisittely on historiassa usein painottunut (esim. Said 2011 64, Kanji 2018, 2, Brockway 2007,
73, Ménnisto 2008, 21). On kuitenkin kyseenalaistettavissa poistaako timéa nédkokulman rajoit-
tuneisuus islamin todellisesta yhteiskunnallisesta merkittdvyydestd jotain. Islam on maailman
toiseksi suurin uskonto ja se on levinnyt vahvasti jokaiselle mantereelle (Muhammed 2011, 9).
Islamin erilaisia muotoja ja edustusta erilaisissa yhteiskunnissa on siten merkittavésti, jolloin
sen vaikuttavuutta erilaisiin yhteiskuntiin ei voi mydskain kieltdd. Islamin representoinnin ty-
pistiminen yhteiskunnallisessa kontekstissa levinneisyyteen ja kannattajamiéirdédn poistaa siten
sen representaation mahdollisuuden, ettd islam vaikuttaa aktiivisesti ja muokkaa edelleen yh-
teiskuntaa. Islamin representaation kapeus ei kuitenkaan ole poikkeuksellinen ilmid ja erityi-
sesti islamin mediatutkimuksessa on huomattu, ettd tapa késitelld islamia usein typistyy rajat-
tuihin teemoihin, joita nimenomaisesti konfliktit usein edustavat. (esim. Maasilta et al. 2008,
64). Syyné on kuitenkin pidetty erityisesti sitd, ettd islamin ei yksinkertaisesti ndhda asettuvan
osaksi ldnsimaisten yhteiskunnan tavanomaista elimééd samalla tavalla kuin kristinusko eikd
sen aktiivisesta tai neutraalista vaikutuksesta ndhda silloin oleelliseksi kertoa (Maasilta et al.

2008, 64). Sama ilmi6 voi perustella mySds omassa aineistossani esiin tullutta tutkimustulosta.
6.3 Materiaalisuus

Yhdessa islamin historian kanssa kolmanneksi suurin representaation luokka oli islamin mate-
riaalisuus. Materiaalisuuden luokkaan kuului 9 ylioppilaskoetehtdvai, jotka sijoittuivat kaik-
kien aineistooni vaikuttaneiden LOPS:ien ylioppilaskokeisiin. 86 islamia késittelevésti yliop-
pilaskoetehtdvastd materiaalisuuden luokkaan kuului siis ainoastaan 11 prosenttia. Materiaali-
suuden tehtdviin lukeutuivat tehtivit, joissa tehtdvén keskiossa oli jollain tavalla islamin mate-
riaalinen puoli. Kyseiset tehtdvit saattoivat limittyd islamin oppia késittelevien tehtdvien
kanssa, silld islamin materiaalisuudella on selkeét opilliset juuret, mutta tehtdvid erotti juuri
tdman materiaalisen ndkdkulman keskeisyys. Materiaalisuuden tehtavétyypit olivat pdédasiassa

kasitteenselitys- tai kuva-analyysitehtévid, joissa tehtdvissd testattiin erityisesti opiskelijan
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uskontojen tunnistustaitoa uskontojen materiaalisen puolen kautta. Tehtavétyypit sijoittuivat
siksi my0s péddasiassa ylioppilaskokeiden ensimmadiselle puoliskolle. Ainoastaan yksi tehtdva,
S21/6, sijoittui ylioppilaskokeen toiseen osioon. Tehtdvét olivat lisdksi samankaltaisia vaati-

muksiltaan ja aihealueiltaan.

LOPS 2003 K07/1: Mddrittele lyhyesti seuraavat uskonnolliset termit: myytti, riitti, kaa-

non, messu, moskeija, synagoga

LOPS 2015 S16/2: Vertaile moskeijaa ja hindulaista temppelid

LOPS 2019 S21/6: Museosta moskeijaksi — Erittele Hagia Sofian uskonnollisia, poliit-
tisia ja kulttuurisia merkityksid ja pohdi eri ndkékulmista Hagia sofian muuttamista

museosta moskeijaksi. Hyodynnd vastauksessasi tekstikatkelmaa 6.4 ja videota 6.B.

Materiaalisuuden luokkaa kuvastaa hyvin vahva visuaalisuus. 9 tehtdvisti jopa 4 sisélsi kuva-
tai videoaineistoa, mikd on loogista uskontojen materiaaliseen ulottuvuuteen liittyvin tunte-
muksen testaamista. Aineistotehtdvistd kahdessa kuvassa oli Kaaban kivi ja kahdessa taas mos-
keijat. Liséksi tehtdvit, joissa aineistoa ei ollut, kasittelivit silti ainoastaan moskeijoita paik-
koina. Materiaalisesta ndkokulmasta islamista luotu representaatio oli siten varsin suppeaa,
vaikka kyseessd on islamiin ja muslimeihin vahvasti linkittyvét kohteet. Representaatiota luo-
daan myos visuaalisesti kuvaamalla (Torronen 2010, 276), joten tdstd ndkokulmasta islamin
kuvaaminen evankelis-luterilaisen uskonnon ylioppilaskokeissa on yksipuolista ja selkeésti sa-

manlaista kaavaa seuraavaa eli representaatiota luovaa.

LOPS 2003 S11/1: Selitd, minkd uskontokunnan tai esineitd tai rakennuksia alla olevat

kuvat esittdavit. Kuvaa lyhyesti myos niiden merkitystd kyseisessd uskonnossa (Kuva:

Kaaban kivi)

LOPS 2015 S§17/2.2: Esittele videokatkelmassa ndkyvin paikan historiallista ja opillista

merkitystd kyseisessd uskonnossa (Video: Kaaban kivi)

LOPS 2015 K19/4.1: Nimed videokatkelmassa nékyvit kaksi keskeistd kohdetta, niiden

sijainti ja uskonto, jossa ne ovat pyhid (Video: moskeija)
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Materiaalisuuden luokan yksipuoleisuutta voi selittdd luokan pieni koko. 86 tehtdvéastd ainoas-
taan 9 eli vain 11 prosenttia lukeutui tdhén luokkaan. Representaation ndkdkulmasta materiaa-
lisuutta ei siis pidetty islamista kaikista keskeisimpéané aihealueena, minka vuoksi mité luulta-
vammin kyseisen aihealueen moninaisuuteenkaan ei ole kiinnitetty huomiota. Aineistossa ma-
teriaalisuutta olisi kuitenkin voitu kuvata esimerkiksi yksittdisten uskontoa harjoittavien henki-
16idenkin eldmédn kautta, johon voi liittyd muita keskeisid materiaalisia elementtejd, kuten Ko-
raani, rukousmatto tai puhdistautumiseen liittyvit vilineet (Muhammed 2011, 90-92). Mate-
riaalisuuden luokan keskittyminen moskeijoihin sekd Kaaban kiveen voidaan kuitenkin selittdaa
my0s kyseisten aihealueiden keskeisyydelld, silld islamin pyhiinvaelluskohteena sekéd pyhana
rakennuksena ne ovat keskeinen osa islamia ja islamin uskoon liittyvid velvollisuuksia. (Mu-
hammed 2011, 88). Islamin toiseuttavaa representaatiota kuitenkin luodaan myos téllaisilla
neutraaleilla, mutta toistuvilla representaatioilla. Vakiintunut representaatio islamista ei synny
vain konflikteista ja uhkakuvista, vaan sitd rakennetaan myo0s esittdmailld yksipuolista ja toista-
vaa kuvaa annetusta islamin normista (Maasilta et al. 2008, 63). Siten islamin materiaalisen

ulottuvuuden typistdminen voi kertoa kyseisestd ilmiosta.
6.4 Historia

Islam ja historia oli kooltaan islamin materiaalisuuden kaltainen luokka, johon kuului 9 tehta-
véd eli 11 prosenttia islamia késittelevistd koetehtévistd. Historian luokkaan kuuluvien ylioppi-
laskoetehtdvien siséltdod kuvasti niiden keskittyminen jollain tavoin historialliseen nékokul-
maan islamista. Koetehtdvét saattoivat siséltdd viitteitd esimerkiksi opin tai materiaalisuuden
luokkiin, mutta erottavana tekijdnd toimi koetehtévien historiallisen kontekstin painottaminen
tehtdvanannossa. Tehtidvien vaatimuksena oli siis islamin historian késittely siind missd muissa
luokissa historia ei ollut tehtdvdnannon osana. Ero toimi myds perusteluna islamin historian
luokan muodostamiselle. Historian luokkaan lukeutuvia tehtivia 10ytyi ainoastaan vuoden 2003
sekd 2015 LOPS:ien aikaisista ylioppilaskokeista ja se oli luokista ainoa, joka ei sijoittunut
kertaakaan vuoden 2019 LOPS:ien aikaisiin kokeisiin. Islamin historiaa késittelevét kokeet si-
joittuivat evankelis-luterilaisen uskonnon ylioppilaskokeen kumpaankin osioon tasaisesti aino-
astaan yhden koetehtdvén erotuksella. Minimaalinen enemmistd kokeista sijoittui kokeiden en-

simmaisiin tehtiviin, mutta ne olivat tehtévityypeiltdin oikein-vairin-vaittimatehtivia.

LOPS 2015 K19/1.7: O/V islam erosi juutalaisuudesta omaksi uskonnokseen 600-luvun
lopulla
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LOPS 2015 K19/1.10: O/V Suomessa asui muslimeita sekd juutalaisia jo 1800-luvulla

LOPS 2015 820/1.11: Bahai-uskonnon historia on islamilaisessa perinteessdi

Loput islamin historiaa kisittelevisté tehtévistd olivat laajempia esseetehtdvid. Erityinen piirre
islamin historiaa késittelevissé esseetehtdvissi oli runsas aineistojen kayttd. Suhteessa tehtdvien
madrddn historian ja materiaalisuuden luokissa oli eniten aineistotehtévid, miké kertoo aihealu-
eiden tarvitsemasta tuesta. Rerpesentaation nikokulmasta kyseiset aihealueet saivat siis enem-
min ja laajempaa representaatiota pelkén tehtdvinannon rinnalle. Islamin historiaa kasittelevit
tehtivit olivat myo0s erittdin moninaisia. Monivalintatehtavét késittelivit islamin synnyn histo-
rian lisdksi islamin historiaa Suomessa. Esseetehtdvisséd historiaa taas késiteltiin esimerkiksi
materiaalisesta ja yhteiskunnallisesta ndkdkulmasta eli yksi ajanjakso eiké aihe toistunut jatku-

vasti.

LOPS 2003 K13/10: Jerusalem on kolmen uskonnon pyhd kaupunki. Mikd on tdmdn

historiallinen tausta ja miten se ndkyy nykypdivind

LOPS 2015 §16/9: Pakolaisuus on ollut osa ihmisten eldmdid kautta historian. Sen taus-
talla on monia syitd, kuten aseellisia konflikteja, vainoja ja ihmisoikeusrikkomuksia.
Pohdi pakolaisuutta ja maastamuuttoa Léihi-idéssd syntyneiden kolmen maailmanus-

konnon historiassa ja pyhissi kirjoituksissa.

LOPS 2015 K18/8.1: Valitse kaksi tekstikatkelmassa mainituista uskonnoista (islam,
Juutalaisuus tai hindulaisuus) ja erittele, miten niiden historiaa on kdytetty poliittisiin

Jja ideologisiin tarkoituksiin. Voit hyédyntdd tekstikatkelmaa vastauksessasi.

Islamin historiaa késitteleva luokka oli kooltaan pieni, mika kertoo islamin historian represen-
toinnin vahaisyydestd. Myos kyseisen luokan puuttuminen uusimman opetussuunnitelman ai-
kaisista ylioppilaskokeista kertoo kehityksen suunnasta, jossa islamin historiaa ei ndhdéd yhta
tarpeellisena aihealueena representoida kuin muita islamia késittelevid aihealueita. Luokka on
kuitenkin merkittidva siitd ndkokulmasta, ettd pienestd koostaan huolimatta se onnistui repre-
sentoimaan islamin historiaa moninaisesti eikd selkeda ja toistuvaa kaavaa ollut havaittavissa,
mika ei toteutunut materiaalisuuden luokassa. Representaatiota toteutetaan kuvilla, teksteillé ja

ajatuksilla, jolla pyritddn kuvaamaan todellisuutta kuin peili (Rossi 2010, 267). Islamista
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annetut moninaiset kuvaukset luovat siten moninaisen historialliset islamin representaation,
mikd vastaa todellisuutta ja on reitti moninaisen islamin representaation rakentamiseen. Esi-
merkiksi Ménniston (2008) tutkimuksessa todettiin, ettd kangistuneita stereotypioita ja kasityk-
sid islamista puretaan tarjoamalla mahdollisuus ndhdd muunkinlaista sisdltod, kuin sellaista,

mihin aikaisemmissa representaation muodoissa on totuttu nikemdin (Ménnisto 2008, 26).
6.5 Rituaalit

Pienimmaksi representaation luokaksi aineistossa muodostui islamin rituaalit. Kyseiseen luok-
kaan lukeutui vain kolme ylioppilaskoetehtivéa eli vain kolme prosenttia koko aineiston 86
koetehtiaviasti. Kyseinen luokka koostui tehtdvisté, joiden tehtdvdnannon keskiossé oli jokin
islamille ominainen rituaali tai yksittdinen rituaali tuli tunnistaa tehtdvén aineistosta. Rituaalien
aihealueella oli samankaltaisia piirteitd materiaalisuuden luokan kanssa, silld siind toistui Kaa-
ban kiven ja moskeijoiden kuvaaminen. Erona oli kuitenkin juuri materiaalisen elementin ritu-
aalisen ominaisuuden korostaminen tehtdvdanannossa. Rituaalien luokkaan kuuluvia tehtdvia
16ytyi aineistosta ainoastaan vuosien 2015 sekd 2019 LOPS:ien aikaisista ylioppilaskokeista.
Ylioppilaskokeissa islamin rituaalit sijoittuivat kokeen ensimmaiiseen osioon ja tehtdvityyp-

peind oli ainoastaan video- ja kuva-analyysi.

LOPS 2015 817/2.1: Mihin uskontoon videokatkelma liittyy ja mitd rituaalissa tapahtuu
(Video: Kaaban kivi)

LOPS 2015 S17/2.2: Esittele videokatkelmassa nékyvdn paikan historiallista, opillista

Jja rituaalista merkitystd kyseisessd uskonnossa (Video: Kaaban kivi)

LOPS 2019: S23/4.1: Pddittele, mihin uskontoon kuva liittyy ja esittele pyhiinvaelluksen
merkitystd ja siihen liittyvid tapoja kyseisessd uskonnossa (Kuva: moskeija ja Kaaban

kivi)

Rituaalien luokan pieni koko kertoo rituaalien representaation vihiisyydesté eli islamin rituaa-
leja ei ole pyritty representoimaan itsendisend aiheena. Lisdksi representoidut rituaalit liittyvét
ainoastaan islamin pyhiinvaelluksen rituaaliin. Rituaalien representaation kapeus on kuitenkin
yhteydessi siihen, ettd Kaaban kiven luokse pyhiinvaellusta pidetdédn islamissa keskeisimpéna
rituaalina (Muhammed 2011, 83). Pyhiinvaellus on ollut osana islamin representaatio aikaisem-

massa pedagogisessa kontekstissa tehdyssd tutkimuksessa, silld se kédsitelldén usein islamin
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opillista puolta kisitellessd (esim. Saarte & Pajamo 2023, 5657, Blom 2021, 60). Juuri pyhiin-
vaelluksen representaatio my0s evankelis-luterilaisen uskonnon ylioppilaskokeissa kertoo siis

vakiintuneesta tavasta kuvata islamia sen rituaalien nakokulmasta.

Islam on uskonto, jossa pyhiinvaelluksen rituaalin arvostus on korkea. Useiden muslimien elé-
méntavoite on padstd vierailemaan Mekassa ja ndkeméén Kaaban kiven ja sité pidetdénkin usein
kohteena, jossa muslimi haluaa vierailla ennen kuolemaansa (Muhammed 2011, 80—83). Juuri
pyhiinvaelluksen representointi antaa siten todenmukaisen kuvauksen islamin rituaaleista. Toi-
saalta yksilon uskonnollisuuteen liittyvien rituaalien representoinnin puute voi rajoittaa kuvaa
islamin rituaaleista ja rajoittuneisuus taas rakentaa stereotyyppistd representaatiota (Mannisto
2008, 26). Nikemykseni kuitenkin on, ettd puhtaasti rituaalien representointia ei ilmene run-
saasti, koska yksilon eldméén liittyvien uskonnollisten rituaalien, kuten rukoilun, kédsittely on
tapahtunut evankelis-luterilaisen uskonnon ylioppilaskokeissa islamin opillisten piirteiden yh-
teydessd. Siten islamin rituaalit eivét sisidlla muiden luokkien kaltaisia maérid representaatiota,

mutta aihealuetta kisitelldén silti sen keskeisyyden vuoksi.

50



7. Koetehtivien vaatimat ajattelun tasot

Seuraavaksi kisittelen aineistoa tutkielmani toisesta nikokulmasta, jossa tarkastelen tehtidvien
islamin tuntemiseen liittdmié vaatimuksia. Léhestyn ndkdkulmaa aikaisemmin esitteleméni teo-
rian, Bloomin uudistetun taksonomian, avulla. Tehtdvien jaottelussa Bloomin uudistettuun tak-
sonomiataulukkoon hyddynsin tehtdvid varten rakennettuja hyvin vastauksen perusteita. Hy-
vin vastauksen perusteet ovat Ylioppilastutkintolautakunnan luomia aineenopettajille suunnat-
tuja pisteytysohjeita, joiden tarkoituksena on auttaa aineenopettajia ylioppilaskokeiden ensim-
mdisten arvioinnin toteuttamisessa. Lopullisesta ylioppilaskokeiden arvioinnista vastuussa on

ylioppilastutkintolautakunta (YTL.f1).

Hyvén vastauksen piirteissd paneudutaan syvemmin tehtdvénantoihin ja niiden sisdltdmiin vaa-
timuksiin, joita opiskelijoiden tulisi vastauksissaan saavuttaa. (Yle abitreenit.fi). Hyvéin vas-
tauksen piirteiden sanavalinnoista voi péételld tutkielmani aineiston kohdalla erityisen hanka-
lasti tulkittavien ylioppilaskoetehtivien todellisia vaatimuksia ja ndin asettaa tehtivit Bloomin
uudistettuun taksonomiataulukkoon mahdollisimman oikeaoppisesti. Kuten Bloomin taksono-
mioihin kohdistetussa kritiikissd on kuitenkin korostettu, taksonomiataulukon kiyttd on aina
osittain tulkinnanvaraista ja riippuvaista sen kayttajin nikemyksisti liittyen taksonomiataulu-
kon sanavalintojen sisdltoon. (esim. Pickhard 2007, 48 Tynjdld 2004, 38). Analyysissdni tie-
dostan, ettd koetehtdvien mukaisesti tekeméni jako on riippuvainen omasta tulkinnastani ja py-

rin avaamaan tulkintojani esittelemélld luokkien mukaisia esimerkkitehtéavia.

Aloitan tutkielmani toisen analyysiosuuden esittelemélld yleisesti tehtivien jakautumista Bloo-
min uudistetun taksonomian mukaisesti (Taulukko 6). Sitd seuraa jokaisen tasoyhdistelmén 13-
hempi tarkastelu, joihin aineistosta 10ytyi edustusta. Jokaisen tasoyhdistelmén tehtdvien tar-
kemmassa analyysissid esittelen kyseiseen tasoyhdistelméin kuuluvia esimerkkitehtévid. Esi-
merkkitehtévien esittelylld lisdksi perustelen sitd, miksi olen asettanut tehtévit kyseiseen ajat-
telun ja tiedon tasoon. Analyysisséini kiinnitin huomiota muun muassa ajattelun tasojen luok-

kien kokoon seka yleisesti tehtdviin, joita luokkaan kuului.
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Matala

Vaativuustaso

Korkea

Taulukko 6: Tehtivien jakautuminen Bloomin uudistetun taksonomian ajattelun tasoihin

Ajattelun tasot

1. 2. 3. 4. 5. 6.
Tiedon tasot
Muistaa Ymmirtai Soveltaa | Analysoida | Arvioida | Luoda
Ko07/1, K13/1
A. S15/6, K17/5
Perustieto S17/1.5, 817/1.6
S17/1.7, S17/1.8
S$17/1.13, S17/1.14
S17/1.15, S17/1.16
K18/1.15, K19/1.6
K19/1.7, K19/1.9
K19/1.10, K19/1.18
K20/1.1, K20/1.6
K20/1.7, S20/1.7
S20/1.11, K21/1.1
K21/1.2, K21/1.3
K21/1.4, K21/1.7
K22/1.3, K22/1.8
K22/1.17, S22/1.5
S22/1.9, S22/1.10
S22/1.11, S22/1.12
K23/1.2, K23/2.3
S23/1.3, S23/1.4
S23/1.7, S23/1.8
$23/1.20 (45 kpl)
K08/1, S08/1 K20/2 K07/10, S13/8 S18/5
B. S11/1, S12/1 (1kpl) K13/10, S16/2 K18/8.1
. K12/1, S15/1 S16/9, K18/7.2, (2kpl))
Kasitetieto
K17/1, S17/2.1 S$19/3, K20/8.2,
S17/2.2,18/2.1 S20/3, S21/6,
S18/2.2 K22/4 (11kpl)
K19/4.1,
K19/4.2, K21/3,
K20/8.1,S21/2.
3, S23/4.1
(17 kpl)
S16/10.A (1kpl) S16/10.B, $16/10.C
C. K18/7.1,K17/6 | K18/8.2
Menetelmiitieto K21/9.1,S21/8. (2kpl)
2, S22/6,
S22/9.1, K23/5
(8kpD)
D.
Metakognitii-

vinen tieto
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Taulukko 5 osoittaa tehtdvien jakautumisen Bloomin uudistetun taksonomian mukaisesti vain
kahdeksaan tiedon ja ajattelun tason yhdistelméddn 24 mahdollisesta tiedon ja ajattelun tason
yhdistelmien variaatioista (Taulukko 6). Islamia késittelevét koetehtdvit jakautuivat eri suurui-
sella edustuksella jokaiseen ajattelun tasoon eli tehtévit sisdlsivit vaatimuksia tasoista muistaa,
ymmdrtdd, soveltaa, analysoida, arvioida ja luoda. Koetehtavit eivit kuitenkaan levittiytyneet
kaikille Bloomin uudistetun taksonomian tiedon tasoille. Edustusta tiedon tasoihin 10ytyy pe-
rustiedon, késitetiedon ja menetelmitiedon tasoilta, mutta metakognitiivisen tiedon tasolle ei

16ytynyt aineistosta edustusta.

Eri tiedon ja ajattelun tasojen yhdistelmien koot vaihtelivat huomattavasti. Selkeésti suurin ta-
soyhdistelmé aineistossa oli muistamisen ajattelun tason seké perustiedon tason yhdistelma.
Tasoyhdistelméan kuului jopa 44 tehtivid koko aineistosta. Seuraavaksi suurin tasoyhdistelméa
oli ymmartdmisen ajattelun tason ja késitetiedon yhdistelmi. Kyseiseen luokkaan lukeutui 16
tehtdvad. Kyseinen yhdistelmiluokka oli viiden tehtdvin verran isompi kuin seuraavaksi suurin
tasoyhdistelma eli analysoinnin ja késitetiedon yhdistelma, johon lukeutui 12 tehtdvii. Neljan-
neksi suurimmassa taosyhdistelmésséd eron koko oli maltillinen, silld analysoinnin ja menetel-
mitiedon ryhmaén lukeutui kahdeksan tehtavéa. Viidenneksi suurimmat tasoyhdistelmét olivat
arvioinnin ja menetelmétiedon sekd luomisen ja menetelmétiedon tasoyhdistelmit vain kah-
della tehtavélld. Loput kolme pieninté tasoyhdistelméa kaikki yhdelld tehtdvalld olivat sovelta-

misen ja késitetiedon sekd ymmaértamisen ja menetelmaétiedon.

Islamia kasittelevien koetehtdvien voi ndhda jakautuvan selkedsti muodostuneisiin ajattelun ja
tiedon tasoyhdistelmiin, miké kertoo islamiin liittyvien vaatimusten rajallisuudesta seka kaava-
maisuudesta. Seuraavaksi késittelen aineistossa toistuneita tasoyhdistelmid suuruusjérjestyk-
sessd aloittaen suurimmasta ja paittden pienimpédén. Pienimpien taosyhdistelmien analyysi si-
joittuu samaan alalukuun tasoyhdistelmien koon mukaisesti. Pienten tasoyhdistelmien yhdis-
tetty analyysi johtuu siitd, ettd niiden merkittdvyys on tutkielman tutkimuskysymysten kannalta
varsin pieni. Tutkielmani lopullisessa analyysin yhteenvedossa huomioin kuitenkin sen, mika
merkitys on tiettyjen tasoyhdistelmien puuttumisella tai joidenkin tasoryhmien pienelld edus-
tuksella oli. Lopullisessa analyysin yhteenvedossa tiivistin myds sen, millaisia ajattelun ja tie-

don vaatimuksia islamiin pidasiassa liitetdén.
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7.1 Muistaa ja perustieto

Aineistoni suurin Bloomin uudistetun taksonomian ajattelun taso oli muistaa. Muistaa tason
tehtdvid ilmeni aineistossa 45 eli jopa 51 prosenttia koko aineiston tehtévistd lukeutui muista-
misen tasoon. Tiedon tasoista perustiedon taso sai edustusta ainoastaan muistaa-tason alaisena
eli kaikki kyseiseen tiedon tasoon kuuluvat tehtivit olivat osana muistaa-tasoa. Kokonaisuu-
dessaan kyseinen ryhma koostui tehtivistd, jotka sijoittuivat jokaiseen aineiston ylioppilasko-
keeseen vaikuttaneen LOPS:n alaisuuteen. Tehtévit, jotka muodostivat kyseisen ryhmén, si-
joittuivat poikkeuksetta ylioppilaskokeiden ensimmadiseen osioon ja tehtdavityypeiltdén ne oli-

vat késitteenselitys-, monivalinta- ja oikein-vadrin vaittiméatehtavia.

LOPS 2003 K07/2: Mddrittele lyhyesti seuraavat uskonnolliset termit: myytti, riitti, kaa-

non, messu, moskeija

LOPS 2015 S17/1.14: Koraanin lukuja kutsutaan nimelld suura

LOPS 2019 K22/1.8: Koraani sisdltid: a) Profeetta Muhammadin eldmdnkerran b) eet-
tisid ohjeita yksilolle ja yhteisolle, c) historiallisen kuvauksen sunnalaisuuden ja shii-

alaisuuden erkaantumisesta d) en vastaa

Tehtédvityypit sijoittuivat kyseiseen tasoyhdistelmdin, koska niiden vaatimuksissa opiskeli-
joilta vaaditaan ainoastaan oikean vastauksen ulkoa muistamista. Muistaa -tason tehtivét ovat
tehtdvid, joissa opiskelijalta vaaditaan tiedon tunnistamista tai palauttamista muistista esimer-
kiksi yksittdisten madritelmien ja perustietojen muodossa. Muistaa -taso on Bloomin uudistetun
taksonomian ajattelun tasojen matalin vaatimustasoltaan (Anderson & Krathwohl 2001, 31).
Vaatimukset islamin osaamiseen keskittyivit siis ldhinnd ulkoa opetellun nippelitiedon muis-
tamiseen, vaikkakin kysytyt asiat ovat islamille keskeisid. Tehtdvét eivit kuitenkaan vaatineet
opiskelijan omaa pohdintaa, joka erityisesti esseen kaltaisissa tuottamistehtdvissd antaa usein
paremmin tietoa opiskelijan osaamisesta (Tikkanen 2010, 47). Muistaa tason tehtivit ovat kui-
tenkin yleisié, koska niiden on ajateltu olevan ensisijaisesti helppoja opettajille toteuttaa asetet-

tuja opetussuunnitelmia opettajille annettujen resurssien sisélld (Bisterbosch ym 2016, 26-29).

Mielenkiintoinen huomio oli se, ettd islam oli osana monivalinta- tai oikein-vaarin-vaittima-

tehtdvid miltei joka vuosi vuoden 2017 sdhkoisen ylioppilaskoeuudistuksen myota.
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Kokonaisuudessaan islamia kisittelevistéd ylioppilaskoetehtivistd jopa 39 tehtévid oli joko mo-
nivalinta- tai oikein-vadrin-vaittimétehtdvid. Monivalinta- seké oikein-vairin-vaittimatehtivia
voidaan pitda tehtdvind toimivia, silld niilld pystytdén testaamaan moninaista tietoa useilta eri
osa-alueilta ja niiden toteuttaminen on kokeiden arvosteluun kuluvan tydmairan ndakokulmasta
edullista. Monivalintatehtévien heikkoutena on kuitenkin niiden tapa védristdd tiedon ja oppi-
misen luonnetta, silld opiskelijan ei tarvitse osoittaa tietimystidén esimerkiksi itse tuottamalla
késite- tai aihekohtaista tietoa liittyen tehtdvénantoon (Tikkanen 2010, 44). Lisdksi monivalin-
tatehtidvaan liittyy mahdollisuus veikata oikea vastaus, minké vaikutus arviointiin on kuitenkin
usein pieni. (Tikkanen 2010, 44). Islamin istuttaminen toistuvasti monivalintatehtiviin saattaa
siis jokseenkin vadristdd kasitysti siitd, miten ja millaista tietoa islamista tulisi oppia. Pelkdn
nippelitiedon ja ulkoa opetellun osaaminen ei vélttdmaitta vield kerro siitd, ettd opiskelija hallit-
see tietoa islamista. Pdinvastoin kisitys opiskelijan omasta osaamisesta voi pelkistyd moniva-

lintatehtidvien kautta.

Muistaa -tason ryhméén lukeutui toisaalta myds kdsitteenméaérittelytehtidvid, miké kertoi siité,
ettd opiskelijalta vaadittiin islamiin liittyvan tiedon muistamisen liséksi kirjallista tiedon tuot-
toa. Vaatimuksena oli kuitenkin ainoastaan oikean médritelman antaminen késitteelle. Késit-
teenmadrittelytehtdvit edustavat hyvin perustiedon tasoa, jota ilmeni aineistossani ainoastaan
muistaa- ajattelun tason yhteydessd. Perustiedon taso on Bloomin uudistetun taksonomian né-
kokulmasta matalin tiedon taso, silld perustietoa aiheista opitaan tietoon ensimmadisid kertoja
tutustuessa. Perustietoon lukeutuu siis vain aihealueen perustermisto ja yleistiedot ilman syven-
tymistd laajemmin aihealueeseen (Anderson & Krathwohl. 2001, 45). Késitteenméérittelyteh-
tavit testaavat yleistiedon tietimystd myos islamin yhteydessa. Késitteenméadrittelytehtévin voi
kuitenkin késittda sisdltdvin my0s laajempien kokonaisuuksien hahmottamista, silld sen perus-
teella pitdd ymmartdd, mihin kontekstiin jokin késite liittyy. Siten késitteenmaadrittelytehtévit
olisi voinut asettaa myds ymmartdmisen ja késitetiedon luokkaan, johon myds Vitikainen tut-
kielmassaan kallistui (Vitikainen 2014, 63). Islamiin liittyvien késitteenselitystehtdvien nden
kuitenkin edustavan ennemminkin vain ulkoa opeteltua, silld késitteenselitystehtidvien ohjeis-
tuksessa painotetaan merkkimééran rajallisuutta ja keskeisen tiedon tuottamista kysymykselle,
mikd on miltei samanlainen vaatimus kuin esimerkiksi monivalintatehtévissd ilman tuottamisen
ulottuvuutta. Bloomin uudistetussa taksonomiassa ei kuitenkaan ole mééritelty tarkasti tuotta-

misen merkitystd tiedon ulottuvuuksissa (Anderson & Krathwohl 2001, 45).
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7.2 Ymmirtia ja kisitetieto

Aineistoni toiseksi suurin tasoyhdistelmé oli ymmartdmisen ajattelun tason sekd kasitetiedon
tason yhdistelma. Tasoyhdistelméén tehtdviad kuului 16 kappaletta eli 18 prosenttia koko aineis-
tosta. Vaikka ymmartdmisen ja késitetiedon tasoryhma oli toiseksi suurin taosyhdistelma koko
aineistosta, ero sen ja suurimman tasoyhdistelmén vélilld on jopa 33 prosenttia. Tasoyhdistel-
méin koko on 20 prosenttia koko aineistosta, mutta sen maaréllinen koko on varsin pieni vain
16 tehtdvalld. Ymmartdmisen ja késitetiedon tasoyhdistelméén kuuluvia tehtdavid 16ytyi kaik-
kien LOPS:ien alaisista ylioppilaskokeista, mutta tehtdvistd suurin osa sijoittuu vuoden 2015
LOPS:n alaisuuteen. Tasoyhdistelmiin kuuluvat tehtévit olivat sijoittuneet aineistossa yliop-
pilaskokeiden ensimmdiseen ja toiseen osioon eli tehtdvien vililld oli jonkin verran eroavai-
suutta. Pddasiassa tehtdvityypit olivat kuitenkin késitteenmairittelytehtdvid laajempia, mutta

sanamdaraltdin rajattuja avoimia tehtévia.

LOPS 2003 K08/1: Selviti Raamatun ja Koraanin eroja

LOPS 2015 K20/8.1: Esittele, mitd ohjeita islamissa annetaan pukeutumisesta

LOPS 2019 §21/2.3: Selitd lyhyesti, miten tulkinta Jeesuksen persoonasta ja asemasta

eroaa kristinuskossa ja islamissa. Vastaa enintddn 500 merkilld.

Kyseisen tasoyhdistelmén tehtdvét valikoituivat ryhmaéén, silld niiden tehtdvéinannoissa toistui
vaatimus esitelld kysyttyd ilmiotd omin sanoin, mika edellyttdd késitteen tunnistamisen lisdksi
késitteen alaisuuteen kuuluvien siséltdjen muistamista ja ymmaértdmistd. Bloomin uudistetun
taksonomian ymmartdé-tasolla opiskelijan tulee kidsitteen tunnistamisen ja muistamisen lisdksi
osata tiivistdd ja selittdd oleellista tieto kysytystd aihealueesta eli osoittaa syvéllisempédd ym-
marrysta siitd. (Anderson & Krathwohl 2001, 31). Rajatuissa avoimissa kysymyksissé vastauk-
sessa onnistumisen edellytyksend on kisitteenmadrittelytehtdvistd poiketen myods taito osata
yhdistda késitteisiin liittyvai tietoainesta pelkén nimedmisen lisdksi. Islamia kasittelevissi teh-
tdvissd vaatimuksena oli siten esimerkiksi tunnistaa Koraanin késite, mutta sen lisdksi taito
osata eritelld ja verrata sitd Raamattuun, mika kertoo islamin tuntemiseen liittyvien vaatimusten
syvenemisestd. Tehtdvin suoritukseen ei siis riittdnyt endd Koraanin ja Raamatun tunnistami-
nen, vaan vaatimuksen syvenemisen myotd tehtdva asettuu muistaa- tason sijasta ymmartaa-

tasolle eli vaativammalle tasolle. Maarallisesti tdllaisten tehtdvien méaard oli kuitenkin matala
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verrattuna matalimman vaatimustason tehtiviin. Lisdksi ymmaérryksen taso asettuu Bloomin
uudistetussa taksonomiassa toiseksi matalimmaksi ajattelun tasoksi ja matalan kognitiivisen
vaatimuksen luokitukseen, joten voi todeta islamia kisittelevien tehtdvien pysyvan varsin ma-

talalla tasolla.

Ymmartdmisen ajattelun tason rinnalla aineistossa oli késitetieto. Késitetiedolla kuvataan tie-
toa, joka ylittdd pelkédt mééritelmét ja synnyttdd kokonaisuuksia sekd yleistyksid. Oleellista on
myos tdllaisten yleistysten vilisten tiedon palasten yhdistelmien hahmottaminen (Anderson &
Krathwohl 2001, 48). Késitetietoa vaativissa tehtdvissd opiskelijalta vaaditaan siten ymmar-
rystd aihealueen laajemmista kokonaisuuksista. Esimerkiksi Koraanin vertaaminen Raamattuun
edellyttdd ymmarrystd Raamatun ja Koraanin késitteistd, mutta toisaalta myos kykyé vertailla
niitd useista eri ndkokulmista. Vertailu tarkoittaa vaatimusta 10ytad eroja ja yhdistavia tekijoita,
miké johtaa Raamatun ja Koraanin kokonaisuuksien hahmottamiseen yksinddn ja rinnakkain.
Kasitetieto edustaakin tietoa, jota opiskelija hallitsee silloin, kun hdn osaa omin sanoin vastata
kysymykseen oikeanlaisella tiedolla. Perustiedon jélkeen kisitetiedon ryhma oli suurin aineis-
tossa ilmennyt tiedon taso, mikd kertoo siitd, ettd islamin osaamisesta vaaditaan perustiedon

liséksi myds suurempien kokonaisuuksien hahmotusta, vaikkakin méérillisesti harvemmin.

Ymmartdmisen ja késitetiedon matalan vaatimustason tehtivien yleisyys vastaa hyvin aikai-
sempaa tutkimusta evankelis-luterilaisen uskonnon ylioppilaskoetehtivien parissa. Vitikainen
(2013) tunnisti maailmanuskontoja késittelevissad koetehtivissd ja Honkavaara (2006) etiikkaa
kasittelevissd koetehtdvissd toistuvaa taipumista juuri ymmartdmisen ja kisitetiedon tasolle
(Vitikainen 2013 , 67, Honkavaara 2006, 64). Téllaisten tehtdvien suosiolle tarjotaan selitysta
esimerkiksi niiden helpon arvioinnin vuoksi, silld niin ei tarvitse keskittyd yhti tarkasti tasa-
puolisen arvioinnin varmistamiseen. Sama ilmid voi ndkyid siten omassa aineistossani, mika
kertoo my®ds islamiin liittyvien vaatimustasojen mataluuden taustasta. Syyna ei valttdmatta ole
pelkédn aihealueen vaikutus matalaan vaatimustasoon, vaan ilmid saattaakin olla syvemmalld

testaamisen vélineen kiyt0ssd ja rakenteessa.
7.3 Analysoida ja kisitetieto

Kolmanneksi suurin tasoyhdistelma aineistossa oli analysoinnin ajattelun tason sekéd kisitetie-
don taso. Tasoyhdistelmaéssé tehtdavid oli 12 eli ero toiseksi suurimpaan tasoyhdistelméén oli
kuusi tehtdvad. Kyseinen tasoyhdistelmai kattaa 13 prosenttia koko aineistosta. Tehtdvid 16ytyy

aineistosta edellisten tasoyhdistelmien tavoin kaikkien LOPS:ien alaisista ylioppilaskokeista,
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mutta padasiallisesti koetehtdvit painottuvat vuosien 2003 ja 2014 LOPS:ien alaisuuteen. Teh-
tavét sijoittuivat tasaisesti kokeiden molempiin osioihin, joka vaikutti myds tehtavatyyppeihin.
Tehtdvét olivat piddasiassa pidempid esseetehtévid tai sanamaariltddn rajattuja avoimia tehtdvia.
Laajempia esseetehtédvid oli kuitenkin jopa seitsemén yhdestétoista tehtdvéstd, mikd kertoo ky-

seisen tasoyhdistelmén vaatimustason noususta.

LOPS 2003 K13/10: Jerusalem on kolmen uskonnon pyhd kaupunki. Mikd on tdmdn

historiallinen tausta ja pohdi, miten se néikyy nykypdivind

LOPS 2015 K18/7.2: Kuvaile islamin monimuotoisuutta ja analysoi siihen vaikuttavia

tekijoitd

LOPS 2019 K22/4: Vertaile profeettojen roolia juutalaisuudessa, kristinuskossa ja is-

lamissa. Pohdi myés erojen ja yhtdldisyyksien taustalla olevia syitd

Analysoinnin ajattelun taso pitdd sisdlladn tehtavét, joissa opiskelija hajottaa tietoaan ja yhdis-
tdd niitd uudenlaisiin konsepteihin ja yhteyksiin. (Anderson & Krathwohl. 2001, 31). Tasoyh-
distelméluokkaan lukeutuivat siten tehtédvit, joiden keskidsséd oli vaatimus opiskelijan tiedon
tuoton lisdksi opiskelijan omien pohdintojen kautta uusien yhteyksien ja ndkdkulmien rakenta-
minen. Téllaisissa tehtdvissd vaatimustasona ei ole endd vain tiedon muistaminen tai tiedon
syvéllisempi tunteminen, vaan vaatimuksena on my0ds uudenlaisen ja alkuperdisen kontekstin
ulkopuolelle rakentuva tiedon tuotto (Anderson & Krathwohl. 2001, 31-32). Esimerkkeja tél-
laisista tehtévistd olivat tehtévit, joissa ensin vaaditaan tehtidvédn aiheen kuvailun liséksi opis-
kelijan omaa nikemysti aiheeseen vaikuttavista syistd. Esimerkiksi islamin monimuotoisuuden
kuvailun lisdksi opiskelijan halutaan tarkastelevan sithen vaikuttavia tekijoité, joita opiskelija
voisi halutessaan ldhestyéd esimerkiksi islamin oppien, yhteiskunnallisten normien tai yksilon

valinnan kautta. Taustalla on siten vaatimus my0s opiskelijan omien ajatusten perustelulle.

Analysoinnin ajattelun tason yhteydessa on ymmaértdmisen ajattelun tason tavoin kasitetiedon
taso. Késitetieto kuvastaa hyvin tason vaatimuksen ominaisuuksia, silld opiskelijan tulee osata
omien ajatustensa sanoittamisessa ja analyysissa osata hy0dyntda kisitetietoa eli laajempaa ja
syvempad tietoa aihealueesta (Anderson et al. 2001, 48). Analysoinnin ajattelun tason yhtey-
dessd vaadittu kisitetieto on selkedsti vaatimuksiltaan syvempaid, silld opiskelijoiden tulee esi-

merkiksi profeettojen kisitteen tunnistamisen lisdksi osata liittdd profeettojen késitteeseen
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kuuluvia konsepteja islamin liséksi eri uskonnoissa ja vertailla niitd. Tasoyhdistelmé kuvastaa
sitd, ettd islamin laajempaan kisittelyyn annetaan mahdollisuus opiskelijan ndin osatessa. Evan-
kelis-luterilaisen uskonnon ylioppilaskokeissa voi siis soveltaa varsin syvéé ja moninaista tun-

temusta islamista myos pelkén ylioppilaskoetehtidvéssd annetun tehtdvéinannon ulkopuolelta.

Kyseisen luokan islamia késittelevit koetehtdvit edustavat sitd, kuinka islamin osaamiseen liit-
tyvit vaatimukset olivat aineistossa my0s korkeammalla. Analysoinnin ja késitetiedon ryhmén
tehtavit edustavat tuottamistehtévid, joiden keskeisend tarkoituksena on kartoittaa pelkédn muis-
titiedon lisdksi opiskelijoiden késitteellistd ja strategista tietoa (Tikkanen 2010, 47). Islamin
aihealueen tuntemisen ja osaamiseen liitetdéinkin vaatimus opiskelijan kyvysta paattaa, mikd on
oleellista tietoa aihealueelle ja millaisia kisitteitd sithen voi yhdistda. Islamia kisittelevit ana-
lysoinnin ja késitetiedon tasoyhdistelmén tehtdvét kertovat siis vaatimusten nousemisesta,
vaikka aikaisemmat tulokset seké aikaisempi tutkimustieto saattavat antaa kuvan vaatimustason

mataluudesta.
7.4 Analysoida ja menetelmitieto

Neljdnneksi suurin tasoyhdistelmé sekd viimeinen itsendisesti kdsiteltdva tasoyhdistelma on
analysoinnin ja menetelmitiedon taso. Analysoinnin ja menetelmétiedon tasoon lukeutui ai-
neistossa kahdeksan tehtidvéa eli yhdeksin prosenttia ja edustukseltaan sen méaéra oli miltei
sama kuin analysoinnin ja menetelmétiedon tasolla. Analysoinnin ja menetelmétason tehtivia
16ytyi ainoastaan vuosien 2015 ja 2019 LOPS:ien alaisuudesta, miké kertoo kyseisen tasoyh-
distelmén tehtidvien olevan uudempia verrattuna aikaisempien tasoyhdistelmien tehtéviin. Teh-
tévat sijoittuivat poikkeuksetta kokeen jalkimmadiseen osioon ja tehtdvit olivat tehtdvétyypeil-

tddn aineiston analyysitehtdvid, jotka ovat muodoltaan pidempien esseetehtidvien kaltaisia.

LOPS 2015 S16/10.B: Oheiset tilastot (viereiselld sivulla) kuvaavat maailman uskonto-
tilannetta 2010-luvulla ja ennusteita vuodelle 2050. Mitkd tekijit vaikuttavat ennustet-

tujen muutosten taustalla? (islam tilastossa)

LOPS 2019 S821/8.2: Analysoi ja pohdi tilaston 8C (muslimit) pohjalta uskonnollisen

vakaumuksen yhteyttd puoluekantaan Yhdysvalloissa .

Kuten aikaisempi tasoyhdistelméd, myds kyseinen tasoyhdistelma pitdé sisdlldén analysoinnin -

ajattelun tason ominaisuuksia. Analysoinnin ajattelun tasolla opiskelijan tdytyy pelkén tiedon
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muistamisen, toistamisen ja uudelleen asettelun liséksi tuottaa itse ajatuksia ja ndkokulmia, joka
kyseisissa tehtdvissd nékyy erityisesti vaatimuksena pohtia syité erilaisten ilmididen taustalla.
Esimerkiksi uskonnollisen vakaumuksen ja puoluekannan analyysissd opiskelijan taytyy ilmion
tunnistamisen ja sanallistamisen liséksi selvittdd, mitkd ovat ne tekijit, jotka vaikuttavat kysei-
sen yhteyden syntyyn. Téllaisten tehtavétyyppien ilmeneminen kertoo suuremmasta ilmidsta

tehtévityyppien, mutta myos kokeiden vaatimusten taustalla.

Analysoinnin rinnalla kyseisessé tasoyhdistelméassid on menetelmatieto. Menetelmétiedolla tar-
koitetaan tietoa siitd, miten erilaisia tekniikoita ja menetelmié sovelletaan (Anderson & Krath-
wohl 2001, 45). Ylioppilaskoetehtavien kontekstissa menetelmétiedolla voi siten tarkoittaa tie-
toa siitd, miten erilaisiin tehtivityyppeihin vastataan. Téll4 perusteella jokaisen ylioppilas-
koetehtdvin voisi miéritelld menetelmétiedon alaisuuteen, mutta kyseinen méérittely vééris-
tdisi tutkielman todellista lopputulosta. Kuitenkin esimerkiksi Tikkanen (2010) maaritteli vii-
toskirjassaan esseetehtdvan menetelmétiedon pariin, silld kemian ylioppilaskokeen kontekstissa
esseetehtdvien sisdllyttdminen koetehtiviin on harvinaisempaa (Tikkanen 2010, 116). Evanke-
lis-luterilaisen uskonnon ylioppilaskokeen kontekstina oletuksena voidaan kuitenkin pitda sitd,
ettd opiskelijalla on taito kirjoittaa ja tuottaa lyhyemmain avoimen vastauksen tai esseen kal-
taista tekstid, silld se on evankelis-luterilaisen uskonnon seka yleisesti merkittdvéin osan reaali-
aineiden ylioppilaskokeiden ominaisuuksista. Kirjoittaminen on lisdksi edellytys evankelis-lu-
terilaisen uskonnon koetehtiviin vastaamiseen. Sen vuoksi menetelmaitietoa siséltivit tehtivat
ndhdéén tutkielmassani erilaisina aineiston analyysitehtidvind, joiden vaatimuksena oli taito lu-
kea tai tulkita tehtdvinannon ulkopuolista aineistoa, mikd on lisdksi aineiston analyysitehté-

vissd edellytys hyvéin koevastaukseen.

Koetehtdvissd menetelmaitietoa edustivat tehtdvét, joissa vaadittiin erilaisten kuvien, tekstien
tai tilastojen tulkintaa. Kyseisten tehtdvityyppien vaatimuksena on taito osata analysoida eri-
laisia tehtdvdnannon ulkopuolisia aineistoja, mutta myds kyky osata kertoa, millaisen vastauk-
sen aineisto antaa koetehtidvan kysymykselle ja millaisesta ilmidstd on kyse. Esimerkiksi maa-
ilman uskonnollisen tilanteen muutoksen tehtdvassé islamin sijoittaminen osaksi aineistoa ker-
too siitd, ettd opiskelijalta vaaditaan tietoa islamin suosion kasvun syistd. Talloin vaatimuksena
on esimerkiksi tieto islamin oppien sisélldistd ja kulttuurisesta sekd poliittisesta sisdllostd. Sa-
moja vaatimuksia vilittdd myds esimerkiksi tehtdvd yhdysvaltalaisten puoluekannan ja va-
kaumuksen yhteydestd, jossa opiskelijan tdytyy tuntea yhden ja rajatun valtion poliittista kent-

té4 ja toisaalta islamin asettumista amerikkalaiseen kulttuuriin.
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Vaatimukset ovat korkeita, silld esimerkiksi Perdld ja Salmenkivi (2022) ovat todenneet, ettd
aineistotehtdvit ovat kognitiivisesti selvisti haastavampia kuin muunlaiset tehtivit (Perdld &
Salmenkivi 2022, 39). Toisaalta tehtdvien vidhdinen ilmeneminen verrattuna matalan tason koe-
tehtdviin kertoo korkean vaatimustason harvinaisuudesta. Upani (2007) tutkimusryhmineen on
tarjonnutkin ndkemyksen, jonka mukaan opettajille on kannattavampaa opettaa matalan vaati-
mustason sisdlt6jd, koska ylioppilaskokeiden kaltaiset kokeet eivit yksinkertaisesti testaa kor-
keamman vaatimustason tehtdvid (Upani et al. 2007, 22). Kyseinen ilmid voi antaa viitteité
myo6s backwash-ilmion rakentumisesta lukioissa (Salmenkivi 2013, 26). Vaikka islamiin liitty-
vid korkeatasoisia tehtivié siis l0ytyi, ylioppilaskokeen kaltaisilla koeasetelmilla ei yksinker-

taisesti ole taipumusta kayttdi niitd yhta usein riippumatta aihealueesta.
7.5 Arvioida ja menetelmiitieto & luoda ja kisitetieto

Toiseksi pienimmaét tasoyhdistelmait olivat luomisen seka kisitetiedon ja arvioinnin sekd mene-
telmitiedon tasoyhdistelmét. Tasoyhdistelmien pienen esiintyvyyden vuoksi kisittelen kyseiset
yhdistelmit samassa osiossa, silld niiden merkittidvyys tutkimuskysymyksilleni on maéréllisesti
sama. Lisdksi ne edustavat Bloomin uudistetun taksonomiataulukon vierekkéisid ulottuvuuksia
eli niiden vaatimustasot seuraavat toisiaan taulukon mukaisesti. Molempia tasoyhdistelmii 16y-
ty1 aineistosta kahden tehtdvén verran eli yhteensd neljd prosenttia 87 tehtivéasti edusti luomi-
sen ja kisitetiedon sekd arvioinnin ja menetelmitiedon tasoyhdistelmid. Tehtdvét sijoittuivat
ainoastaan vuoden 2015 LOPS:n aikaisiin ylioppilaskokeisiin ja pddasiassa tehtivit ilmenivét
vuoden 2018 ylioppilaskokeessa. Ainoastaan yksi arvioinnin ja menetelmétiedon tasoyhdistel-
mistd 10ytyva tehtdvi sijoittui vuoteen 2016. Voi siis todeta, ettd tasoyhdistelmésséd ilmenevit
tehtdvit olivat harvinaisia ja kertaluontoisia eli niiden kaltaisia vaatimuksia ei ole toistettu yli-
oppilaskokeissa endd jalkeenpédin. Molempien tasoyhdistelmien tehtévét sijoittuivat kokeen jil-
kimmaéiseen osioon ja olivat tehtavityypeiltdédn siten vaatimustasoltaan myds korkeita. Késitte-

len ensin arvioinnin ja menetelmétiedon tehtédvit, jota seuraa luomisen ja kisitetiedon tehtavit.

LOPS 2015 S16/10.C: Millaisia haasteita liittyy uskontojen maailmanlaajuisten kan-

nattajamddrien arvioimiseen? (Taulukko islamista)
LOPS 2015 K18/8.2: Arvioi mikd merkitys uskontojen historian tuntemisella on nyky-

pdivin ilmioiden ymmdrtdimisessd. Havainnollista asiaa esimerkeilld. Voit hyodyntdd

tekstikatkelmaa vastauksessasi. (Teksti islamista)
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Arvioinnin ja menetelmétiedon tasoyhdistelmiin lukeutui kaksi tehtévid, jotka ovat molemmat
kokeen jédlkimmaiisen osion aineiston analyysitehtdvid. Islam oli osana tehtdvié aineiston muo-
dossa eli kysymys ei keskittynyt pelkéstdan islamin analysointiin osana muuta aineistoa, mutta
islam oli kuitenkin osana opiskelijan tekemai analysointia. Koetehtdvét lukeutuivat arvioinnin
ajattelun tasolle, silld koetehtivit vaativat vield analysoinnin tasoa vaativampia ajattelun tai-
toja. Arvioinnin ajattelun tasolla opiskelija pystyy tekemiin tulkintoja tiedosta, joka perustuu
annettuun kritiikkiin tai argumenttiin (Anderson & Krathwohl 2001, 31-33). Esimerkiksi se,
ettd opiskelija pystyy arvioimaan haasteita, joita liittyy uskontojen maailmanlaajuisten kannat-
tajamédrien arviointiin, vaatii tietoa siitd, mité tarkoittaa uskontojen maailmanlaajuinen kan-
nattajamiéra ja kannattajamdirén arviointi. Sen lisdksi opiskelijan tulee kuitenkin tiedostaa,
mitd tehtdvdnannon argumentti arvioinnin haasteellisuudesta pitdé sisdllddn ja siten arvioida
tatd argumenttia ja sen siséltdmid ndkokulmia. Samanlaisia vaatimuksia pitdd sisdlldén tehtava
uskontojen, kuten islamin, historian tuntemisen merkityksestd. Opiskelijan tulee ymmartia,
mitd tarkoittaa uskontojen historian tunteminen ja nykypdivén ilmidt, mutta sen lisdksi opiske-
lijan tulee osata tarkastella tehtdvén esittiméé argumenttia historian tuntemisen hyoddyista. Ky-
seessd on niin ikddn tehtdvdnannon aihealueen lisdksi tehtdvdnannon argumentin arviointi eli

siten myos tehtdvén arviointi.

Tehtdvit ovat tiedon tasoltaan menetelmitason tehtévii, silla ne pitdvét sisdllddn tilasto- sekd
tekstianalyysia. Kuten aiemmin mainitsin, evankelis-luterilaisen uskonnon menetelmétiedon
tasolla opiskelijan tulee osata lukea ja tulkita annettua ulkopuolista aineistoa, joka voi olla esi-
merkiksi tehtdvanannon ulkopuolinen tilasto, kartta, kuva tai teksti. Menetelmétason liittdmi-
nen arvioinnin ajattelun tasolle kertoo siité, ettd menetelmétaso on suhteellisen vaativa tiedon
taso, johon islamin liittiminen kertoo varsin korkeista vaatimuksista. Esimerkiksi kooltaan suu-
rempi aikaisemmin kisitelty tasoyhdistelmi, analysoinnin ja menetelmétiedon taso, on myds
esimerkki siitd, ettd islamin osaamiseen liitetddn tiedon tasolla korkeita vaatimuksia, vaikka
kooltaan kyseiset ryhmit eivit ole suuria. Samaa ryhmékokoa ja vaatimustasoa kuvastavat teh-
tavit luomisen ja késitetiedon tasolla, joita késittelen seuraavaksi aineistossa ilmenneiden teh-

tdvien kautta.
LOPS 2015: K18/8.1: Valitse kaksi tekstikatkelmassa mainituista uskonnoista (islam,

Jjuutalaisuus, hindulaisuus) ja erittele, miten niiden historiaa on kdytetty poliittisiin ja

ideologisiin tarkoituksiin. Voit hyodyntdd tekstikatkelmaa vastauksessasi.
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LOPS 2015 S18/5: Enemmistossd vai vahemmistossd — Pohdi, miten muslimien eldmdidin
vaikuttaa se, eldvitké he jollakin alueella enemmistond vai vihemmistond. Havainnol-

lista asiaa esimerkeilld.

Luomisen ajattelun tasoa edusti aineistossa kaksi tehtidvaa, jotka sijoittuivat vuoden 2018 ke-
véidseen ja syksyyn. Luomisen tasolla opiskelija erottelee tietoa ja tarkastelee sitd itsendisend
liittden sitd uuteen tietoon luoden uudenlaisia kokonaisuuksia. (Anderson & Krathwohl 2001,
31). Evankelis-luterilaisen uskonnon ylioppilaskokeissa opiskelijan vaatimuksena on luoda
uutta tietoa annetun tiedon ja aihealueen perusteella. Aineiston luomisen ajattelun tason tehté-
vissd opiskelijan tuli esimerkiksi halutessaan tarkastella tekstid ja lukea islamin, juutalaisuuden
ja hindulaisuuden yhteiskunnallisesta historiasta. Tehtdvénannossa ei kuitenkaan riittdnyt ai-
neistossa ilmenneen tiedon toistaminen, vaan vaatimuksena oli taito kyseisestd tiedosta saatujen
yksityiskohtien perusteella kertoa, miten historiaa on kdytetty poliittisessa ja ideologisessa kon-
tekstissa. Opiskelijalta vaadittiin uuden tiedon luomista annetun tiedon perusteella islamin kéy-

tostéd ideologisessa ja poliittisessa kontekstissa.

My®és toinen kyseisen luokan tehtidva keskittyi suoraa islamin késittelyyn muslimien enem-
misto- ja vihemmistdaseman kautta. Tehtdva sijoittui luomisen ajattelutasoon, silld vaikka teh-
tdvi ei antanut suuria médrid valmista tietoa, jonka perusteella opiskelijan tuli luoda uutta, vaa-
timuksena opiskelijalle oli antaa esimerkkejé tilanteista. Tehtdvidssa ei siis riittdnyt ainoastaan
viahemmisto- tai enemmistdaseman tunnistamisen pohtiminen, vaan tehtivéssa tuli antaa konk-
reettisia esimerkkejd perustuen tietoon enemmistd- tai vihemmistdaseman ilmenemisestd. Ku-
ten aikaisempien ajattelun tasojen kuvailusta voi huomata, luomisen ajattelun taso on kaikista
vaativin Bloomin uudistetun taksonomian ajattelun tasoista (Anderson et al. 2001, 31). Tehti-
vien vahdinen maari kertoo siité, ettd tehtdvien kaltaisia vaatimuksia ei vaadita usein eli islamin

kasittelyssd vaatimuksena harvoin on itse rakennetun uudenlaisen tiedon tuottaminen.

Kyseiset tehtédvit sijoittuvat kasitetiedon tasolle, silld tehtdvdanantojen vaatimuksina oli aihealu-
eiden tunnistaminen ja késitteiden sijaan laajempi kokonaisuuksien hahmottaminen. Kevéin
2018 tehtdvadn 8.1 liittyi tehtdvinannon ulkopuolinen aineisto, joka olisi voinut sijoittaa tehta-
vian myoOs menetelmétiedon tasolle, mutta tehtdvdnannossa eriteltiin aineiston kdyton vapaava-
lintaisuus opiskelijalle. Kyseessa oli siten késitetiedon taso, jossa opiskelijoilta vaaditaan myos
aihealueeseen liittyvien kokonaisuuksien osien vélisten yhteyksien ymmaértdmistd. Tamé nékyi

esimerkiksi uskonnon historian sekd poliittisen ja ideologisen tarkoitusten tai muslimien
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elimén sekd vdhemmisto- tai enemmistdaseman yhteyden ymmirtdmisen vaatimuksena. On
kuitenkin syyta tiedostaa, etté tasoyhdistelmédné luomisen ajattelun taso on vaatimuksiltaan var-

sin korkea, mink& vuoksi vahintdan kisitetiedon kéytto tehtdvéssd on oletettua.
7.6 Ymmartii ja menetelmiitieto & soveltaa ja Késitetieto

Viimeisimmit eli pienimmat tasoyhdistelmét aineistossa olivat ymmaértdmisen ja menetelmai-
tiedon seké soveltamisen ja kisitetiedon tasoyhdistelmét. Kyseisiin tasoyhdistelmiin lukeutui
aineistossa ainoastaan yhdet tehtivét eli yhteensd 2 prosenttia 87 tehtdvéstd, minka vuoksi nii-
den ilmeneminen aineistossa ei ole tutkimustulosten kannalta yhtd merkittdvaa kuin suurimpien
tasoyhdistelmien. Tutkielmallani haluan kuitenkin kiinnittdd huomiota kaikkiin niihin vaati-
muksiin, joita islamin osaamiseen asetetaan evankelis-luterilaisen uskonnon ylioppilaskokei-
den yhteydesséd, minkd vuoksi teen katsauksen myds kyseisiin tehtdviin ja niiden edustamiin
luokkiin. Tehtdvit sijoittuivat vain LOPS 2015 aikana toteutettuihin ylioppilaskokeisiin. Teh-
tavit sijoittuivat kokeen eri osioihin ja ne edustivat tyypiltdén aineiston analyysia seké essee-
tehtivid. Kédsittelen ensin ymmartdmisen ja menetelmétiedon tehtdvén, minka jilkeen kisittelen

soveltamisen ja kisitetiedon tehtivan.

LOPS 2015 S16/10A4: Miten maailman uskontotilanteen ennustetaan muuttuvan vuoteen

2050 mennessd? (Tilastossa islam)

Ymmartdmisen ja menetelmétiedon tasoyhdistelmén ainoa tehtévé on tehtdvatyypiltdén aineis-
ton analyysitehtdvé ja tarkemmin téllaisen tehtdvikokonaisuuden ensimméinen osa. Tehtdva
lukeutuu ymmartédmisen ajattelun tasolle, silld tehtdvin vaatimuksena on opiskelijan taito ym-
martdd maailman uskontotilanteen késitteen sisdllon lisdksi sen ominaisuuksia, kuten muutok-
set eri suuntiin. Kyseinen tehtdvé ei kuitenkaan vaadi vield uskontotilanteen muutosten merki-
tysten tai syiden kisittelyd tarkemmin esimerkiksi islamin ndkokulmasta, minka vuoksi tehtdva
jaa ymmartdmisen ajattelun tasolle. Tehtdvain yhdistyy myds luonnollisesti menetelmétiedon
taso, jossa vaatimuksena on taito analysoida tehtdvinannon ulkopuolista aineistoa. Tehtdva
edustaa siis vaatimustasoltaan varsin matalia taitoja eikd tehtdvastd suoriutumiseen vaatimuk-
sena ole kovin syvéllinen ymmarrys islamista. Tdtd kuitenkin selittdd myds tehtdvin olevan
vain yksi, tarkemmin ensimmadinen, osa suurempaa moniosaista tehtdvad, minka vuoksi ensim-
maisen kohdan vaatimustaso ei ole suuri. Kyseinen tehtdva kuitenkin edustaa menetelmatiedon
tehtévid, joiden ilmeneminen aineistossa kertoo islamia késittelevien aineistojen teknisen osaa-

misen vaatimuksesta, vaikkakin kyseisen tehtdvin kohdalla matalammalla tasolla. Korkeampaa
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vaatimustasoa samanlaisella edustuksen miérélla edustaa toinen yhden tehtévin tasoyhdistelma

eli soveltamisen ja késitetiedon taso.

LOPS 2015 K20/2: Illalliskutsut — Jarjestdt illalliset. Kutsuttujen joukossa on hinduja,
muslimeita ja juutalaisia. Kerro, mitd sinun tulee ottaa huomioon illallisvalmisteluissa.

Perustele.

Kyseinen tehtévd on ainoa laatuaan, joka edustaa soveltamisen ajattelun tasoa. Soveltamisen
ajattelun tasolla opiskelijan tulee osata kayttia tietoa uudenlaisissa tilanteissa eli soveltamaan
sitd opitun tiedon ulkopuoliseen tilanteeseen (Anderson & Krathwohl 2001, 31). Kevéan 2020
evankelis-luterilaisen uskonnon ylioppilaskokeen tehtdvéssa 2 opiskelijan vaatimuksena on en-
sin tunnistaa illalliskutsulle kutsututtujen henkil6iden uskontojen oppeja ja tdmén sisdistetyn
tiedon avulla hyddyntdd opittua uudenlaisessa tilanteessa eli illalliskutsujen jérjestdmisessa.
Opiskelijalta ei siis vaadita ainoastaan uskontojen opetusten muistamista, vaan taitoa hahmot-
taa, millaisia vaiheita, tilanteita ja ominaisuuksia illalliskutsut pitivit sisilldén, joihin uskonto
voisi vaikuttaa. Tehtivissd vaaditaan islamin oppien tuntemisen lisdksi myos hindulaisuuden
sekd juutalaisuuden tuntemista. Téllaisten suurten uskontojen nimedmisen vuoksi tehtiva si-
joittui tiedon tasoltaan késitetiedon tasolle, silld vaatimuksena on edelld mainittujen uskontojen
opillisen kentén tunteminen ja taito hahmottaa sitd kokonaisuutena kyseisen tehtévin tapauk-
sessa uudessa kontekstissa. Téllaisessa tehtavissd opiskelijalta vaaditaan siten ymmarrysta is-
lamin opeista, mutta opiskelijalta vaaditaan taitoa hahmottaa ndmé opit my0s pelkkien oppien
nimeédmisen ulkopuolella. Tehtiva ei kuitenkaan késitellyt vain islamia, vaan mukana oli muita
uskontoja. Kyseinen ilmi6 oli toistuva erilaisten tehtivien kohdalla, jossa vaadittiin Bloomin

uudistetun taksonomian vaativampien tasojen taitoja.
7.7 Puuttuva tiedon taso

Evankelis-luterilaisen uskonnon islamia késittelevét ylioppilaskoetehtdvit vuosilta 2006-2023
vaativat Bloomin uudistetun taksonomian mukaisesti erittdin moninaisia taitoja opiskelijoilta.
Aineisto muodosti selkedt suurimmat luokat, joille vaatimustaso kiteytyi, mutta Bloomin uu-
distetun taksonomian mukaisesti kaikki ajattelun tasot saivat edustusta. Bloomin uudistetun
taksonomian ominaisuutena on kuitenkin tiedon tason yhdistdminen ajattelun tasoihin, silld se
antaa kokonaisvaltaisemman ja realistisemman kuvan oppimisen prosessissa (Anderson &

Krathwohl 2001, xxviii). Evankelis-luterilaisen uskonnon ylioppilaskokeet sisédlsivét kattavasti
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erilaisia tiedon tasoja, mutta yksi taso jéi tdysin ilman edustusta. Kyseinen taso oli metakogni-

tiivisen tiedon taso.

Metakognitiivisen tiedon taso on Bloomin uudistetun taksonomian tiedon tasoista vaativin ja
sen ndhdéén olevan oppimisen prosessin vaikeimpia saavutuksia (Anderson & Krathwohl 2001,
60). Metakognitiivisella tiedon tasolla opiskelijalta vaaditaan tietoisuutta yksilon omista tai-
doista ja ajatuksista eli opiskelija arvioi esimerkiksi omaa osaamistaan tehtdvissi. (Anderson
& Krathwohl 2001, 60—61). Evankelis-luterilaisen uskonnon ylioppilaskokeen kontekstissa me-
takognitiivista tietoa voisi olla esimerkiksi opiskelijan kyky valikoida tehtivid, joissa hén tie-
dostaa pérjaavinsa tai opiskelija arvioi omaa esseesuoritustaan ja pyrkii korjaamaan siti tarvit-
taessa. Tikkanen (2010) osoittaa tutkimuksessaan, ettd juuri summatiivisten testausmenetel-
mien haasteena on metakognitiivisen tiedon osaamisen puuttuminen (Tikkanen 2010, 163).
Myds Vitikainen (2013) totesi, ettd metakognitiivisen tiedon tason havainnointi ei yleisesti sovi

ylioppilaskoetehtévien analysointiin (Vitikainen 2013, 67).

Metakognitiivisen tiedon puuttuminen islamia késittelevien tehtdvien yhteydesti ei siten voi
pitdd merkkind puutteellisista islamin késittelyn vaatimuksista. Bloomin uudistettu taksonomia
on suunniteltu helpottamaan yleisesti arviointia, jolloin sen ainoa kéyttotarkoitus ei ole opetus-
materiaalin arviointi. Vaikka taksonomiataulukkoa voi soveltaa my0ds ylioppilaskoetehtdvien
analysointiin, kyseessd on laaja teoria, jonka laajuus mahdollistaa sen kdyttotarkoituksen muu-
hun pedagogiseen arviointitydhon. Vaikka islamia ei késitelld metakognitiivisen tiedon kautta,
tutkielman aineiston ja teorian yhdistdmisen perusteella voi péételld, ettd islam aiheena ei ole
syy metakognitiivisen tiedon puuttumiseen. Metakognitiivisen tiedon vaatimusta ei ilmene,
silld se ei sovellu ylioppilaskoetehtdvien tehtdvdnantoihin. Opiskelija voi kuitenkin hyddyntéa
metakognitiivisen tiedon taitoja evankelis-luterilaisen uskonnon ylioppilaskokeiden aikana teh-

tavan teon muodossa.
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8. Lopuksi

8.1 Tutkimustulosten yhteenveto

Pro gradu -tutkielmani kisitteli islamiin liitettyja representaatioita sekd vaatimuksia evankelis-
luterilaisen uskonnon ylioppilaskokeissa vuosina 2006—2023. Lisdksi tarkastelun kohteena oli
kokonaisvaltaisesti islamin representaation mééra ja sen muutos. Tutkielmani aineistona toimi-
vat vuosien 2006—2023 evankelis-luterilaisen uskonnon ylioppilaskoetehtavit, jotka késittelivat
islamia tai joiden keskeisend sisédltona oli islam. Tutkimusaineiston lopullinen koko oli tutkiel-
massani 86 ylioppilaskoetehtdvaa, joita analysoin kolmen tutkimuskysymyksen avulla hyodyn-
tden representaation kisitettd sekd Bloomin uudistettua taksonomiaa. Tutkielmani padkysy-
mykset olivat, miten islamia késittelevien ylioppilaskoetehtivien esiintyvyys on muuttunut,
millaisia islamin representaatioita evankelis-luterilaisen uskonnon ylioppilaskokeen koetehté-
vit vilittavit sekd millaisia ajattelun ja tiedon tasoja islamia kisittelevit koetehtdvit vaativat

vuosina 2006-2023.
8.1.1 Representaation miarian muutos

Tutkielmani ensimmaéisend tutkimuskysymyksend oli islamin representaation miirin muutos.
Maiaran muutoksen kartoituksella tutkielmani tarkasteli sité, kuinka paljon islamia yleisesti ké-
sitellddn evankelis-luterilaisen uskonnon ylioppilaskokeissa ottaen huomioon islamin kisitte-
lyn yhteiskunnallisen tarpeen kasvun erityisesti 2010-luvun aikana tapahtuneiden maahanmuut-
toon liittyvien yhteiskunnallisten muutosten vuoksi. (Pauha & Martikainen 2022, 15). Tutkiel-
mani analyysi toteutettiin koetehtdvien alatehtivien tasolla, silld koetehtévat saattoivat olla ja-
ettuna useaan eri osaan, joista vain osa kisitteli islamia. Analyysi alatehtdvien tasolla monin-
kertaisti tehtdvien madrad ylioppilaskokeissa verrattuna siihen, jos niitd olisi tarkasteltu aikai-
sempien tutkimusten tavoin yldtehtévitasolla. Alatehtavitason vaikutus tutkimustuloksiin tie-
dostettiin analyysin aikana, ja tutkimustulosten todenmukaisuuden nikokulmasta valinta néh-
tiin vélttimattoména, silld ndin saatiin muodostettua mahdollisimman realistinen analyysi isla-

min representaation todellisesta méarasta.

Islamin representaation madrdssd vuosien 2003—2019 LOPS:ien vililld oli havaittavissa muu-
tos. Vuoden 2003 LOPS:n aikana toteutetussa 21 evankelis-luterilaisen uskonnon ylioppilasko-
keessa islamia representoitiin ainoastaan 12 koetehtdvéssd noin 229 tehtdvan joukosta, mikd

tarkoitti viiden prosentin representaatiota islamille. Muutos vuoden 2015 LOPS:n aikaisiin
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ylioppilaskokeisiin oli varsin merkittdva, silld 2015 vuoden LOPS:n aikaisissa kymmenessi
evankelis-luterilaisen uskonnon ylioppilaskokeissa islamia késiteltiin 52 tehtdvéssd 291 tehté-
van joukosta, eli 17 prosenttia kaikista koetehtivistd. Representaation madrdn kasvuun vaikutti
kuitenkin merkittdvasti monivalintatehtdvien kiyttoonotto, joihin islam sijoitettiin toistuvasti.
Viimeisimmin LOPS:n eli vuoden 2019 LOPS:n aikaisia ylioppilaskokeita oli aineistossa ai-
noastaan viisi, silld kyseessd on kaikista nuorin LOPS aineiston joukosta. Kyseisen LOPS:n
aikaisia koetehtdvii oli evankelis-luterilaisen uskonnon ylioppilaskokeissa kokonaisuudessaan
169, joista 23 eli 14 prosenttia késitteli islamia. Representaation mééra oli matalampi kuin vuo-
den 2015 LOPS:n aikaisten ylioppilaskokeiden aikana, mutta kokeiden ja koetehtdvien mairin
huomioiden prosenttimddrd on suuri ja oletettavasti kasvava tulevien ylioppilaskokeiden ai-

kana.

Representaation miirdn muutoksen analyysista saatujen tulosten perusteella voidaan sanoa,
ettd islamin representaatio oli varsin matalaa vuoden 2003 LOPS:n aikaisten evankelis-luteri-
laisen uskonnon ylioppilaskokeiden aikana. Véhiisestd representaation madristd kertoo pro-
senttilukujen lisdksi islamin puuttuminen useasta ylioppilaskokeesta jopa kolmen vuoden mit-
taisen ajanjakson aikana. Selked muutos on havaittavissa vuoden 2015 LOPS:n aikana, jolloin
islamin representaation madrd kasvoi merkittdvasti osin myos evankelis-luterilaisen uskonnon
ylioppilaskokeiden tehtdvirakenteen muutoksen ansiosta. Islamin representaation kasvua selit-
tdd luonnollisesti myds islamin sijoittuminen ndkyvammin osaksi suomalaista yhteiskuntaa Eu-
rooppaa ravistelleen pakolaiskriisin my6td (Jauhiainen 2017, 20). Islamin yhteiskunnallista
merkittdvyyttd ja siten representaation maarin kasvua kuvaa myds uusimman eli vuoden 2019
LOPS:n ylioppilaskokeiden sisdltimai islamin representaation mééri, joka oli jo viiden toteutu-
neen kokeen jdlkeen suhteellisen korkea. Vaikka osuudeltaan islamin representaatio ei ollut
erityisen korkea, evankelis-luterilaisen uskonnon ylioppilaskokeen luonteen huomioiden repre-
sentaation madra oli suhteellisen hyva. Evankelis-luterilaisen uskonnon ylioppilaskokeet katta-
vat kaiken lukion evankelis-luterilaisen uskonnon oppiaineen aikana kisitellyt aihealueet,
mink& vuoksi yhden uskonnon tietimyksen testaaminen ei olisi realistista. Tarkeampaa on siksi
huomioida islamin representaation toteutuminen ja vakaa asema osana evankelis-luterilaisen
uskonnon ylioppilaskoetta, miki aineiston perusteella ei toteutunut vield vuoden 2003 LOPS:n
aikaisissa ylioppilaskokeissa. Muutos on tapahtunut vuoden 2015 LOPS:ien aikana ja muutok-

sen sdilymisen merkit ovat 10ydettévissad viimeisimman LOPS:n aikaisista ylioppilaskokeista
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8.1.2 Islamin representaatiot

Islamin representaatioiden analyysissa kartoitettiin sitd, miten islamia representoidaan evanke-
lis-luterilaisen uskonnon ylioppilaskokeissa ja onko representaatiossa muun muassa havaitta-
vissa toistuvia tapoja kuvata islamia. Representaation ndkokulmasta islamia kasiteltiin aineis-
tossa moninaisin eri tavoin. Representaatiota rakennettiin aineistossa padasiallisesti toistuvien
aihevalintojen kautta, silld aineiston analyysin seurauksena pystyi todeta, ettd islamia kisittele-
vit ylioppilaskoetehtdvét olivat tyyliltddn neutraaleja ja minimaalisia. Tehtdvadnantojen sel-
kedna tarkoituksena oli ainoastaan vilittdd kysymys halutusta aihealueesta, eivitka tehtdvanan-
tojen sanavalinnat tai argumentit siten yllipiténeet tietynlaista diskurssia, mista olisi voinut ra-
kentua toistuvaa representaatiota islamista. Sanavalintojen tai argumenttien sijaan islamin rep-
resentaatiota rakennettiin toistuvien aihealueiden kautta, joista muodostui viisi luokkaa: oppi ja
opilliset suuntaukset, yhteiskunta, materiaalisuus, historia ja rituaalit. Islamin pédiasiallinen

representaatio rakentui luokkien sisdllon sekd koon mukaan.

Islamia representoitiin aineistossa eniten islamin opin ja opillisten suuntausten kautta, jota
edusti 51 prosenttia kaikista islamia késittelevistd ylioppilaskoetehtdvistd. Opin ja opillisten
suuntausten jidlkeen suurin representaatio oli islamia ja yhteiskuntaa kasittelevilld ylioppilas-
koetehtivilld, jotka kattoivat 24 prosenttia ylioppilaskoetehtdvistd. Kolmanneksi suurimmat
luokat olivat islamin materiaalisuuden sekd historian ylioppilaskoetehtdvét 11 prosenttia. Pie-
nin edustus oli islamin rituaaleja késittelevilld ylioppilaskoetehtévilld, joita oli vain kolme pro-
senttia aineistosta. Koetehtivien tehtivityypit vaihtelivat jokaisen aihealueen kohdalla eika yk-
sikddn aihealue edustanut vain tietynlaisia koetehtdvid. Sen sijaan juuri aihevalintojen toistu-

vuus kertoi islamin saamien representaatioiden paipiirteista.

Aineiston analyysista paljastui, ettd islamia representointiin eniten sen opin ja opillisten suun-
tausten sekd islamin ja yhteiskunnan kautta. Opin ja opillisten suuntausten kautta representoitiin
moninaisesti esimerkiksi islamin tdrkeimpid suuntauksia sekd sosiaalista puolta, kuten islami-
laista yhteisod ja merkittdvid juhlapyhid. Opin ja opillisten suuntausten luokka vastasi aikai-
sempia 10ydoksid islamin representoinnista pedagogisessa kontekstissa, silld keskeisid tapoja
esittdd islam on rakentunut esimerkiksi islamin viiden peruspilarin seka juhlapyhien ymparille
(Saarte & Pajamo 2010, 62, Blom 2021, 60) . Islamin opin representoinnissa ei kuitenkaan

voinut havaita toistuvaa piirrettd, joka juuri islamin opillisesta ulottuvuudesta olisi nostettu
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esiin. Kokonaisuudessaan luokan suuri koko selittdd my0s sen sisdisen representaation moni-

naisuutta.

Toiseksi suurin islamin representaation luokka oli islam ja yhteiskunta, joka kuitenkin erosi
islamin opin luokan moninaisuudesta. Islamin ja yhteiskunnan luokassa toistui selkeisti kaksi
ndkokulmaa: islamin levinneisyys sekd kannattajamadrd. Islamin yhteiskunnallista vaikutta-
vuutta representoitiin varsin vdhan, mikd vaéristdd islamin vaikutusta nykyisessd maailmanti-
lanteessa. Islamin yhteiskunnalliseen vaikuttamiseen ei kuitenkaan liitetty aikaisemman tutki-
muksen tavoin piirteitd konfliktikeskeisetd kasittelystd, jossa islamia on representoitu ensisijai-
sesti erilaisten yhteiskunnallisten ongelmien kautta. (Said 2011, 58, Wiseman 2021, 248,
Brockway 2018, 2). Luokan yksiulotteinen tapa kasitelld islamia hdivytti siten islamin yhteis-
kunnallista ja kulttuurista merkitysti, mutta se ei taipunut aikaisempiin tapoihin representoida

islamia.

Islamin representaatio painottui selkeésti kahden edelld mainitun luokan ympdrille, joiden li-
sdksi islamia representointiin pienemmaéssa mittasuhteessa myds islamin materiaalisuuden, his-
torian ja rituaalien kautta. Yhté suurta maaraa eli 11 prosenttia islamia késittelevista ylioppilas-
koetehtdvistd representoi islamin materiaalisuutta seké historiaa. Materiaalisuuden luokka ra-
kentui islamin materiaalisen ulottuvuuden ympdrille, jonka aineistossa muodostivat moskeijat
sekd Kaaban kivi. Islamin materiaalisuutta representoitiin aineistossa yksipuolisesti ja paddasi-
allisesti kuva-analyysin muodossa. Materiaalisuuden ulottuvuudessa ei huomioitu esimerkiksi
muslimien henkil6kohtaisen uskon harjoittamisen materiaalisuutta. Selitys materiaalisuuden
toistuvalle tavalle representoida islam selittyy kuitenkin Kaaban kiven sekd moskeijoiden kes-
keisyydelld islamissa. Islamin historiaa késittelevé luokka oli kooltaan samanlainen materiaa-
lisuuden luokan kanssa, mutta sisdlloltadn se representoi huomattavasti moninaisemmin islamin
historiaa. Islamin historiaa representoitiin esimerkiksi islamin alueellisten historia, islamin sekd
muiden uskontojen vilisen historian seké islamin ja Suomen historian kautta eikd siind voinut
havaita toistuvaa tai vakiintunutta kaavaa. Luokan koko oli kuitenkin verrattain pieni koko ai-

neistoon eli islamia ei representoitu padasiallisesti sen historian kautta.
Vield edelld mainittuja luokkia vihemmaén edustusta sai aineiston pienin representaation luokka

eli rituaalit. Rituaalien luokka sisélsi vain kolme tehtdvai eli kolme prosenttia koko aineistosta.

Rituaalien luokan sisdltd koostui ainoastaan islamin pyhiinvaelluksen rituaalista, mikd teki
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islamin rituaalien representoinnista yksiulotteista. Toisaalta representaation médrén suhde sen
sisdltoon on ymmarrettivissd, silld pyhiinvaellus on islamin keskeisimpié rituaaleja. Islamin
pyhiinvaelluksen toistuva kasittely oli liséksi linjassa muun aikaisemman tutkimuksen kanssa,
missd on huomattu islamin rituaalien keskittyvén pyhiinvaelluksen ja yleisesti viiden peruspi-
larin ympérille (esim. Brockway 2007, 73). Rituaalin keskeisyyttd voidaan siten pitdé selityk-

send islamin rituaalien yksipuoliselle representoinnille ylioppilaskokeiden kontekstissa.

Aineiston analyysin tulosten perusteella voidaan sanoa, ettd islamia representoidaan varsin mo-
ninaisin keinoin. Suurta osaa representaation luokista selittdd lukion opetussuunnitelman pe-
rusteet, jotka sitoutuvat késitteleméaén uskontoja yhteisesti sovittujen periaatteiden kautta. Tut-
kimustuloksissa viitteitd LOPS:n seuraamiseen antaa esimerkiksi aineistosta muodostuneet rep-
resentaation luokat, joissa 10ytyy samankaltaisuutta tunnettuun uskontotieteelliseen teoriaan,
Ninian Smartin uskontojen ulottuvuuksiin. Smartin teoriaa siitd, miten uskontoja voidaan ji-
sentid ja analysoida seitsemén ulottuvuuden kautta, on kdytetty jasentimiin myos suomalaista
uskonnonopetusta (SUOL:fi). Opetusta on siten ohjannut uskontojen ldhestyminen seitsemésta
ulottuvuudesta: kdytdnnoét ja rituaalit, kokemukset ja tunteet, kertomukset ja myytit, opit ja fi-
losofia, etiikka ja sdddokset, yhteiso ja instituutiot sekd materiaalinen ulottuvuus. Aineistoni

analyysistd muodostuneet representaation luokat vastaavat viitteellisesti kyseisid ulottuvuuksia.

On kuitenkin tirkedd huomioida, ettd LOPS ei médrittele sitd, kuinka paljon eri aihealueita tulee
kiasitelld osana opetusta ja siten kuinka paljon aihealueiden osaamista tulee testata, minkd
vuoksi representaation nikokulmasta ylioppilaskoetehtdvien analysointi oli tarpeellista. Aineis-
tossa islamia representointiin eniten islamin oppien seki opillisten suuntausten seké islamin ja
yhteiskunnan kautta, miké kertoo jokseenkin vakiintuneesta tavasta representoida islamia evan-
kelis-luterilaisen uskonnon ylioppilaskokeen kontekstissa. Kyseisten luokkien suuri koko tar-
koitti kuitenkin useiden opillisten ja yhteiskunnallisten teemojen kasittelyd, mika haivytti yksi-
toikkoista tapaa representoida islamia, pdinvastoin, se teki islamin opillisesta ja yhteiskunnal-
lisesta representaatiosta moninaista. Samankaltaista moninaista tapaa representoida tiettyd ai-
healuetta edusti edelld mainittuja luokkia pienempi islamin ja historian luokka. Vaikka luokka
oli kooltaan huomattavasti edeltdjidnsd pienempi, se sisdlsi vaikuttavasti erilaisia ndkdkulmia
islamin historiasta. Vaikka tietyt representaation luokat siis toistuivat jatkuvasti ylioppilas-
koetehtédvissd, evankelis-luterilaisen uskonnon ylioppilaskoetehtivit eivit toistaneet jatkuvasti

samoja aihealueita ja vélittineet toistuvaa representaatiota islamista. Evankelis-luterilaisen
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uskonnon ylioppilaskokeet tarjosivat siten pddasiassa kattavan tavan representoida islamia pit-

kin 2000-lukujen evankelis-luterilaisen uskonnon ylioppilaskoehistoriaa.

Poikkeuksena tutkimustulokseen voidaan pitdd kahta pienempéi representaation luokkaa: ma-
teriaalisuutta ja rituaaleja. Kyseiset luokat toistivat samankaltaisia aihealueita sisélsivit toistu-
vaa representaatiota my0s aihealueittain. Representaation sisdltd liittyi kuitenkin kyseisten
luokkien pieneen kokoon. Luokkien edustus oli yhteensd ainoastaan 12 ylioppilaskoetehtdavaa
eli vain murto-osa aineiston koosta. Lisdksi valittu representaation kohde oli molemmissa aihe-
alueissa olennainen islamin uskonnolle: moskeija islamin pyhdné rakennuksena ja pyhiinvael-
lus yhtend islamin viidestd peruspilarista. Juuri luokkien pienen koon ja keskeisen represen-
toinnin kohteen my®oti ei siten voi sanoa, ettd islam saisi kaavamaisen toistuvaa representaa-
tiota. Pdinvastoin islam on pédasiallisesti representoitu moninaisiin ndkdkulmiin pyrkien kui-
tenkaan unohtamatta LOPS:n asettamia evankelis-luterilaisen uskonnon sisélldllisid velvoit-

teita.
8.1.3 Ajattelun ja tiedon tasot

Representaation ohella aineiston analyysissa tarkasteltiin islamin aihealueen osaamiseen liitty-
vid vaatimuksia. Ndkokulmalla kartoitettiin sitd, kuinka kattavasti tietoa islamista opiskelijoi-
den oletettiin tietdvén: onko keskidssa vain pintapuolinen tiedonhallinta vai sisdltdvitko islamia
késittelevit tehtdvit vaativampia osaamisen ja oppimisen taitoja. Analyysissa hyddynnettiin
kasvatustieteellistd teoriaa Bloomin uudistettua taksonomiaa, jossa vaatimuksia jésennetddn
niin kutsuttujen ajattelun ja tiedon tasojen kautta. Aineiston analyysin tuloksena aineistosta
muodostui moninaisesti erilaisia tasoyhdistelmii, joita ilmeni lopulta kahdeksan. Tasoyhdistel-
mien koot vaihtelivat ja aineistosta 10ytyi edustusta kaikille ajattelun tasoille. Tiedon tasoista

yksi taso, metatiedon taso, jéi tdysin ilman edustusta.

Aineiston analyysissd kiinnitettiin huomiota syntyneiden tasoyhdistelmien kokoon seké sisil-
toon. Koon kautta tarkasteltiin vaatimusten yleisyyttd, kun taas siséllon tarkastelulla paneudut-
tiin syvemmin siihen, millaisia ulottuvuuksia vaatimuksilla on. Aineisto jakautui kahdeksaan
tasoyhdistelmaién, jotka olivat suuruusjirjestyksessd seuraavat: muistaa ja perustieto, ymmartia
ja kasitetieto, analysoida ja késitetieto, analysoida ja menetelmadtieto, arvioida ja menetelmai-
tieto, luoda ja késitetieto, ymmartdé ja menetelmaitieto seki soveltaa ja késitetieto. Muistamisen
ja perustiedon tasoyhdistelmdan lukeutui 45 tehtidvéad eli 51 prosenttia aineiston kaikista tehté-

vistd. Ymmartaa ja késitetiedon tehtévid oli 16 eli 18 prosenttia aineistosta, miké kuitenkin riitti
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toiseksi suurimman tasoyhdistelmédn saavuttamiseen. Kolmanneksi suurin tasoyhdistelmé eli
analysoinnin ja késitetiedon tasoyhdistelma sisdlsi 12 tehtdvad eli 13 prosenttia koko aineis-
tosta. Analysoinnin ja menetelmétiedon tasoyhdistelma sisélsi endd vain kahdeksan tehtiavéaa eli
yhdeksén prosenttia, vaikka se oli aineiston neljanneksi suurin tasoyhdistelmé. Kaksi toiseksi
pienintd tasoyhdistelmdi olivat arvioida ja menetelmétieto sekd luoda ja kisitetieto, joita mo-
lempia ilmeni aineistossa kahden tehtdvin verran, mika tarkoitti neljén prosentin edustusta. Pie-
nimmait tasoyhdistelmat olivat ymmartéé ja menetelmatieto seka soveltaa ja késitetieto, joihin
molempiin kuului yhdet tehtdvét, jolloin tasoyhdistelmien koko oli kaksi prosenttia koko ai-

neistosta.

Aineiston analyysin perusteella voi todeta, ettid evankelis-luterilaisen uskonnon ylioppilasko-
keet sisélsivit pddasiassa taksonomiataulukon matalan vaatimustason islamia késittelevia teh-
tavid. Matalan vaatimustason ajattelun tasoja ovat Bloomin uudistetun taksonomiataulukon
kolme ensimmaisté ajattelun tasoa seka kaksi ensimmaisté tiedon tasoa (Anderson & Krathwohl
2001, 30). Aineistossa kaksi suurinta tasoyhdistelmaé, muistaa ja perustieto sekd ymmartai ja
kisitetieto, edustavat Bloomin uudistetun taksonomiataulukon kahta matalinta ajattelun seka
tiedon tasoa eli aineistosta jopa 69 prosenttia tehtdvistd lukeutui matalan vaatimustason tehté-
viin. Kyseisten tasoyhdistelmien lisdksi pieni lisdedustus ymmartdmisen ajattelun tasoon tuli
ymmaértdmisen ja menetelmdtiedon tasoyhdistelmdn yhdesti tehtdvéstd, joka nostaa matalan

ajattelun tason tehtévien prosenttimédriad hieman.

Matalan vaatimustason tehtivien keskeisimpid vaatimuksia olivat opitun tiedon tunnistaminen
annetuista vaihtoehdoista, késitteiden méaarittely sekd lyhyen vastauksen rakentaminen yhté ai-
hetta kasittelevddn kysymykseen. Kokonaisuudessaan islamin tunteminen keskittyi siten pai-
asiassa ulkoa opetellun tunnistamiseen, toistamiseen ja sijoittamiseen oikeaan kontekstiin. Is-
lamia késittelevien ylioppilaskysymysten vaatimuksena oli kuitenkin myds tiedon tuotto esi-
merkiksi kdsitteen méadrittelyssé, jolloin opiskelijalle osoitettu vaatimuksen taso oli korkeampi.
Myos kisitteen médrittelyd laajempia yksiulotteisia selitystehtévid ilmeni, joissa opiskelijan
minimivaatimuksena oli antaa vastaus, mutta opiskelijalla oli myds mahdollisuus kirjoittaa vas-
tauksessaan laajemmin islamista, vaikkakin annettujen merkkimédrien mukaisin rajoituksin.
Tutkimustulos vastaa hyvin aikaisempien tutkimusten 16ydoksid. Ylioppilaskokeiden ja niiden
kaltaisten kokeiden tutkimuksessa on selvinnyt, ettd ylioppilaskokeet sisdltiavit usein pidasi-
assa matalan vaatimustason tehtdvia. (kts. esim. Vitikainen 2013, 62, Honkavaara 2006, 65—66,

Upani et al. 2018, 22). Samanlaisia huomioita on tehty myds evankelis-luterilaisen uskonnon
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ylioppilaskokeista eri aihealueiden mukaisesti. Huomion perusteella voidaan sanoa, ettd ilmio
ei linkity ainoastaan siithen, miten islamia kisitelldén ylioppilaskokeiden kontekstissa, vaan mi-
ten yleisesti evankelis-luterilaisen uskonnon oppitunneilla opittua testataan ylioppilaskokeissa.
Matalan vaatimustason tehtdvien, kuten monivalintatehtdvien sekd kisitteenselitystehtdavien
kaytto ylioppilaskokeissa on edullista ylioppilaskokeiden tarkastuksen nédkokulmasta, sillé tar-
kastajan tehtdviin ei liity niin paljoa tulkintaa ja siten suuria méérid kokeita on helpompi tar-
kastaa (Tikkanen 2010, 44). On kuitenkin tirkedd huomioida, ettd monivalintatehtdvékin voi
vaatimustasoltaan olla korkea, mutta tutkielmani teoreettisen viitekehyksen silmin monivalin-
tatehtévin alhainen vaatimustaso linkittyy ennemminkin opiskelijan tuottaman opitun aineksen
vihdisyyteen. Siten ei voi tdysin sanoa, ettd islamiin liitetddn vain matalia vaatimuksia, vaan

ilmi66n vaikuttaa my0s opiskelijoita testaavan vilineen rakenne.

Vaikka analyysin perusteella evankelis-luterilaisen uskonnon ylioppilaskoekysymysten keski-
verto vaatimustaso islamia kisittelevissé ylioppilaskoekysymyksissa oli matala, aineistossa il-
meni edustusta myos korkeamman vaatimustason tehtdvistd. Korkeamman vaatimustason teh-
tavit kattoivat aineistosta 31 prosenttia ja tehtivit sisédlsivit esimerkiksi aineistojen analyysia
sekd moniosaisia ja soveltamista vaativia esseetehtévid. Tehtdvissd avautui myods mahdollisuus
kasitelld islamia pelkén islamin sisdisten teemojen ulkopuolella, mika osoittaa vaatimusta isla-
min laajempaan hahmottamiseen esimerkiksi yhteiskunnallisella ja poliittisella kentélld. Kor-
keamman vaatimustason tehtivat olivat siten ldhes poikkeuksetta opiskelijan tuottamiseen liit-
tyvid tehtdvid, jotka tunnetusti antavat myds realistisemman kuvan opiskelijan oppimisen ja
osaamisen tasosta (Tikkanen 2010, 45). Korkeamman vaatimustason tehtdvissd opiskelijoille
avautui mahdollisuus osoittaa syvempéd ja kysymyksen rajoja ylittdvdd ymmarrystd ja tietoa

islamista, joilla pystyi tavoittelemaan korkeimpia pisteméaaria.

Aineistosta 10yty1 vaatimustasoa katsomatta pientdkin edustusta kaikille Bloomin taksonomian
mukaisille ajattelun tasoille, mutta tiedon tasoista yksi taso jdi tdysin ilman edustusta. Meta-
kognitiivisen tiedon taso oli ainoa koko taulukon tasoista, joka ei ollut osana mitdin tasoyhdis-
telméé. Metagkognitiivisen tiedon tason puute selittyi tutkielmani aineistossa kuitenkin aineis-
toni laadulla. Metagkognitiivisen tiedon taso linkittyy opiskelijan taitoon analysoida omaa
osaamistaan sekd reagoida tarvittavalla tavalla. Ylioppilaskokeiden kontekstissa tillaista taitoa
ei kuitenkaan ole mahdollista arvioida, silld arviointi ei kohdistu oppimisprosessiin, vaan oppi-

misen lopputulokseen. Ylioppilaskokeiden kontekstissa metakognitiivisen tiedon puuttuminen
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on kuitenkin tavanomaista (Tikkanen 2010, 163, Vitikainen 2013, 67). Kyseisen tiedon tason

puuttumista ei siten tarvinnut huomioida osana analyysin lopputulosta.

Loydokset islamin korkeampien ja matalampien vaatimustason tehtdvien olemassaolosta vas-
tasi hyvin muuta ylioppilaskokeista tehtyi tutkimusta. Kokonaisuudessaan tasoyhdistelmien il-
meneminen oli linjassa esimerkiksi Vitikaisen (2013) pro gradu -tutkielman 16yddsten kanssa,
jossa maailmanuskonnot saivat edustusta samankaltaisesti useilla eri tasoyhdistelmilla (Vitikai-
nen 2013, 62). Loydokset kertovat siitd, ettd islamia kasitelladn evankelis-luterilaisen uskonnon
ylioppilaskokeissa moninaisesti, mutta piéasiallisesti alhaisempia vaatimustasoja painottaen.
Vaativimpia taitoja omaaville opiskelijoille on kuitenkin annettu mahdollisuus oman tuntemuk-
sensa ndyttdmiselle islamista. Aineiston analyysin perusteella selvinneen islamin kasvavan rep-
resentaation vuoksi on kuitenkin syyta olettaa, ettd islamia tullaan mitd luultavammin kisitte-
leméén tulevaisuudessa yhd moninaisemmin keinoin osana niin alhaisen vaatimustason kuin

korkeamman vaatimustason ylioppilaskoetehtivia.

Kokonaisuudessaan aineiston analyysin tuloksena voi sanoa, ettd islamia késitellddn evankelis-
luterilaisen uskonnon ylioppilaskokeissa representaation ja vaatimusten nikokulmasta moni-
naisesti. Islamin aihealuetta kasittelevat tulokset eivdt eronneet muista evankelis-luterilaisen
uskonnon ylioppilaskokeiden aihealueiden tuloksista, jolloin voidaan puhua vakiintuneesta ta-
vasta kasitelld erilaisia aihealueita ylioppilaskokeissa. Islamiin liittyvéa tietoa ei ole rajattu vain
yhden aihealueen ympdrille, vaan islam representoidaan moninaisesti sen opillisten, yhteiskun-
nallisen ja kulttuurisen ndkokulman kautta. Islamin athealueen osaamiseen liittyvét vaatimukset
taas ovat moninaisia ja tarjoavat eri tasoisille opiskelijoille mahdollisuuden osoittaa osaami-

sensa taso.
8.2 Pohdinta

Representaation tutkimuksen istuttaminen ylioppilaskokeiden kontekstiin sekd pedagogisten
vaatimusten tarkastelu islamiin liitettynd osoittautuivat suunnittelemaani vaikeammaksi yhdis-
telmaksi tutkielman muodossa. Vaikeuksia tuotti alusta 14htien tutkittavien alueiden rajaaminen
siten, ettd aihealueet tulisi késiteltyd tasa-arvoisesti, kattavasti seké toisiinsa liittden. Kaiken
tutkielmani ndkokulmalle mahdollisesti oleellisen tiedon kattaminen pro gradu -tutkimukselle
asetettujen rajojen sisdlle osoittautui projektiksi, jossa jouduin tekemédén my6s kompromisseja.
Néma kompromissit tutkielmani eri osissa ovat siten varmasti vaikuttaneet tutkielmani loppu-

tulokseen, mitd on tdrkedd kisitelld tutkielman ldpindkyvyyden varmistamiseksi.
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Jo tutkimuksen alussa representaation kisite osoittautui vaikeaksi istuttaa pedagogiseen kon-
tekstiin. Se, miten representaatiota tuotetaan, liittyy usein sdvyihin, siséltdihin ja konteksteihin,
joita aihealueen késittelyssd kaytetddn. Ylioppilaskokeet ovat kuitenkin pelkistetty alusta, jossa
representaation rakentamista rajoittaa ylioppilaskokeen kayttotarkoitus oppimisen testaamisen
vélineend sekd opetussuunnitelman asettamat rajoitteet valittujen aiheiden kisittelylle. Siten
tutkielmani keskittyi vahvasti vain sithen, mité aihealueita sisélto toistaa eniten. Toistavuuden
tarkastelu heréttdd kuitenkin oleellisen kysymyksen: mika lopulta on representaation tuottoa ja
voidaanko representaatioksi mééritelld pelkéstién jonkin asian toistuvuus, jos sen toistuvuus on
perusteltu aihealueen keskeisyydelld? Tutkielmani nikdkulman ldhtokohtana toimi kuitenkin
edelleen Ylioppilastutkintolautakunnalle annettu vapaus kokeiden suunnitteluun. Kukaan ei ole
madritellyt sitd, millaisia aihealueita islamista poimitaan opiskelijoiden késiteltdviksi ja siten
myd0s sisdistettdvaksi. Ei myOskédédn ole annettu selkedd mairitelmaa sille, kuinka paljon tietoa
on tarpeellista testata yksittdisistd aihealueista. Tutkielmani nikemys islamin saamista repre-
sentaatioista on siten oman viitekehyksensid antamien mahdollisuuksien mukainen lopputu-

lema, joka kuitenkin asettuu ominaisuuksineen ja puutteineen representaation késitteen alle.

Rajoitteiden teema vaikutti lisdksi viitekehykseni toisessa osassa eli Bloomin uudistetussa tak-
sonomiassa. Bloomin uudistettu taksonomia on tunnettu ja paljon kéytetty kasvatustieteellinen
teoria, joka tarjoaa toimivan kehyksen erilaisten pedagogisten tydvélineiden arvioinnille. Sen
suosituimpia kayttotarkoituksia on tutkielmassanikin hyddynnetty tehtdvien vaatimusten arvi-
ointi. Bloomin uudistettu taksonomia erittelee kuitenkin tehtdvien vaatimuksia jirjestyksessi
matalasta vaatimustasosta korkeaan, tehtdvien kognitiivisten vaatimusten perusteella. Samalla
rinnalla kulkevat tiedon tasot, jossa vaatimustaso nousee tiedon tasojen mukaan. Tutkielmani
aineistossa ilmeni paljon monivalintatehtivdd, joka sisdltdd huomattavia méérid tiedollisesti
vaativaa materiaalia. Bloomin uudistetussa taksonomiassa monivalintatehtdvit kuitenkin sijoit-
tuvat miltei poikkeuksetta aina ensimmadisille tasoyhdistelmille muistaa ja perustieto tai muistaa
ja kasitetieto. Kuitenkin esimerkiksi vuoden 2023 kevddn monivalintatehtidva herdtti uskonnon-
opettajien joukossa paljon keskustelua tehtivin toimivuudesta (SUOL.fi). Tehtidvé koettiin
haastavana, silld tehtidvén koettiin testaavan pddasiassa nippelitietoa, jota kertyy muun muassa
opiskelijan oman harrastuneisuuden kautta. Siten my6s monivalintatehtdvii voidaan pitdé vaa-
tivana ja islamin sijoittuminen osaksi monivalintatehtdvid usein, kertoo myds mahdollisuu-
desta, ettd islamin osaamisen vaatimustaso voisi todellisuudessa olla korkeampi kuin Bloomin

uudistettu taksonomiataulukko antaa ymmartdad. Bloomin uudistettu taksonomia tarkastelee

76



oppimista kuitenkin kokonaisvaltaisempana ja moniulotteisena kokonaisuutena, jossa oppimi-
sen todentamiseksi opiskelijan tiytyy pystyd osoittamaan omaa aiheen késittelyn taitoa esimer-
kiksi eri ndkokulmien tuottamisella. Tutkielman lopputulosta voidaan pitdd todenmukaisena,
silld vaikka islamiin liittyi usein matalia vaatimuksia, teorian kayttd6 mahdollisti myds korkei-

den vaatimusten tehtdvien tiedostamisen ja analysoinnin teorian rajoituksista huolimatta.

Bloomin uudistetun taksonomian rajallisuuden liséksi taksonomia mahdollisesti vaikutti tut-
kielmani lopputulokseen sen monitulkinnallisuudella. Bloomin uudistetun taksonomian kayttoa
tunnetusti vaikeuttaa tehtdvinantojen sanavalintojen tulkinta taksonomian linssien kautta. Koe-
tehtivissi saattoi toistua paljon samankaltaisia sanoja, mutta vasta tehtdvien syvempi tarkastelu
asetti ne mahdollisesti eri luokkiin, silld tehtdvin todellinen vaatimus saattoi olla erilainen.
Oman analyysini perusteella islamia kisittelevid koetehtévid sijoittui useisiin erilaisiin luokkiin
ja nikemykseni perusteella islamiin liitetdédn varsin moninaisia vaatimuksia, mutta uskoisin
toisten tutkijoiden padsevin myos erilaisiin lopputulemiin. Huomasin kyseisen tulkinnanvarai-
suuden jo aikaisempiin pro gradu -tutkielmiin syventyessé, joissa saatoin olla eri mielta tutkijan
tekemén tulkinnan kanssa. Hyvin tieteellisen tutkimuksen tulisi olla toistettavissa, mutta uskon
erityisesti kdyttdméni viitekehyksen sekd aihealueen olevan niin altis tulkinnalle, ettd tutkiel-
mani kohdalla tdysin saman lopputuloksen kokoaminen voisi olla haastavaa. Tutkimustulokseni
sopi kuitenkin aikaisemmin tehtyjen tutkimusten lopputulemaan, minka vuoksi uskon kyseessa

olevan todellinen ja todistettavissa oleva ilmid.

Néen tutkielmassani myods mahdollisuuksia jatkotutkimukseen, jossa voitaisiin tdydentda tut-
kielmani puutteita. Ensinndkin tutkielmani keskittyi pddasiassa sithen, millaista sisdltod isla-
mista opetetaan, jota virallisesti ohjailee Lukion opetussuunnitelman perusteet. Kiinnostava jat-
kotutkimusmahdollisuus tutkielmalleni olisikin se, missd miérin islamin késittely seuraa eri
LOPS:ien asettamia ohjeistuksia, jotka kuitenkin ovat tulkinnanvaraisia ja riippuvaisia opetta-
jan tai esimerkiksi Ylioppilastutkintolautakunnan paitoksistd. Nidin keskustelu kohdistuisi
vield enemmén siihen, kuinka islamin opetusta toteutetaan todellisuudessa evankelis-luterilai-
sen uskonnon oppiaineessa. Kyseisen ndakokulman olisin halunnut sisillyttdd jo tekemééni tut-

kielmaan, mutta tutkielman laajuuden huomioon ottaen se ei ollut mahdollista.

My®0s representaation ja vaatimusten yhdistimisen ndkokulmasta tutkielmani olisi voinut hyo-
tyd vield vahvemmin vertailevasta otteesta. Tutkielmani tarkasteli muutosta padasiassa 2000-

ja 2010-lukujen vélilld, joka tarjosi hedelmaéllisté tietoa. Vield kattavampaa tietoa erityisesti
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representaation nakokulmasta olisi tuonut aikakauden laajentaminen 1990-luvulle, silld jo néi-
den kahdenkymmenen vuoden aikana ylioppilaskokeiden tehtdvét ja representaation maéra ko-
kivat suuria muutoksia. Myos kokeisiin valittujen aihealueiden muutoksen tarkastelu olisi voi-
nut tuoda lisdd ulottuvuuksia representaation tarkasteluun, mika tarjoaa hedelmaillisen viylin

jatkotutkimukselle.

Puutteineen ja ominaisuuksineen koen tutkielmani tehneen katsauksen evankelis-luterilaisen
uskonnon ylioppilaskokeiden maailmaan seki islamiin osana evankelis-luterilaisen uskonnon
oppiainetta. Tutkimustuloksen perusteella voi sanoa, ettd suunta islamin opetukselle osana
evankelis-luterilaisen uskonnon opetusta ylioppilaskokeiden nikokulmasta on oikea ja vastaa
sitd yhteiskunnallista tarvetta, joka islamin tuntemiselle on annettu. Samalla islamista katetaan
laajasti erilaisia representaation kohteita ja tarjotaan eri tasoisille opiskelijoille mahdollisuus
osoittaa omat kykynsé islamin tuntemisessa. Tutkimuskohteena evankelis-luterilaisen uskon-
non ylioppilaskokeet ovat varsin nuori, joten toivon tutkielmani tarjoavan véyldn aihealueen

laajempaan kattamiseen tulevaisuudessa.
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Liitteet

Liite 1: Islamin representaation muutos evankelis-luterilaisen uskonnon ylioppilas-

koetehtavissi vuosina 2007-2023

S2021-K2023

LOPS Ylioppilasko- Ylioppilas- Islamia Kkasitte- | Islamin pro-
keiden méari koetehtiivien levien tehtivien | senttiosuus
maari mairi LOPS:n aikais-

ten ylioppilas-
kokeiden koe-
tehtavisti

LOPS 2003 21 229 12 5%

S2007-K2016

LOPS 2015 10 291 51 17 %

S2016-K2021

LOPS 2019 5 169 23 14 %
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Liite 2: Islamia kisittelevien koetehtivien (86kpl) jaottelu representaation aiheluokkiin

Oppi ja opilliset suuntaukset 44 kpl = 51 %

K08/1, S08/1, K12/1, S12/1, K13/2, S13/1,
S15/2, S15/6, K17/5, K17/6, S17/1.5, S17/1.6,
S17/1.8, S17/1.13, S17/1.14, S17/1.15, S17/1.16,
K18/1.15, K18/7.2, S18/2, S18/2.1, S18/2.2,
K19/1.6, K19/1.9, S19/3, K20/1.7, K20/2,
K20/8.1, S20/1.7, S20/3, K21/1.2, K21/1.7,
K21/3, S21/2.3, K22/1.3, K22/1.8, K22/4,
S22/1.5, S22/1.10, S22/1.11, S22/9.1, K23/2.3,
K23/5, S23/1.7,

Yhteiskunta = 21 kpl =24 %

S16/10. A, S16/10 B, S16/10 C, S18/5,
K19/1.18, K20/1.1, K20/1.3, K20/8.2, K21/1.1,
K21/1.4, K21/9.1, S21/8.2, K22/1.17, S22/1.9,
S22/1.12, S22/6, K23/1.2, S23/1.3, S23/1.4,
S23/1.8, S23/1.20

Materiaalisuus =9 kpl =11 %

K07/1, K07/10, S11/1, S16/2, K17/1, S17/1.7,
K19/4.1, K19/4.2, S21/6

Historia =9 kpl =11 %

K13/10, S16/9, K18/8.1, K18/8.2, K19/1.7,
K19/1.10, K20/1.6, S20/1.11, K21/1.3,

Rituaalit=3 KPL=3%

S17/2.1, S17/2.2, S23/4.1
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Liite 3: Ajattelun tasojen sisilto Bloomin uudistetussa taksonomiassa (Anderson &

Krathwohl. 2001, 31-32)

Ajattelun tasot vaatimusjiarjestyksessa

matalimmasta korkeimpaan:

Tason kuvaus:

1. Muistaa

Aihealueen tunnistaminen ja toistaminen.
Taito muistaa, toistaa ja kuvailla faktatietoa
madritelmien, listojen ja perustietojen muo-

dossa

2. Ymmirtia

Aihealueen selittiminen, mittaaminen,
muokkaaminen, kuvaaminen, luokittelemi-
nen. titvistdminen, yhteyksien vetiminen,

vertaaminen

3. Soveltaa

Aihealueen havainnollistaminen, kdyttdmi-

nen, soveltaminen, ratkaiseminen,

4. Analysoida

Aihealueen erottelu, analysointi, yleistimi-
nen, johtopadtosten tekeminen, nakokul-

mien tiedostaminen ja tarkastelu

5. Arvioida

Aihealueen tarkastelu, paittely, kritisointi,
ndkokulman vaihtaminen, vaihtoehtojen

punnitseminen

6. Luoda

Aihealueeseen uusien hypoteesien rakenta-
minen, suunnittelu, tuottaminen, kokonai-

suuksien yhdisteleminen
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Liite 4: Tiedon tasojen sisilto Bloomin uudistetussa taksonomiassa (Anderson & Krath-
wohl 2001, 31-32)

Tiedon tasot vaatimusjirjestyksessid ma- | Tason kuvaus:

talimmasta korkeimpaan:

a. Perustieto Tieto aihealueen terminologiasta, tieto yksit-
tdisistd elementeistd, yksityiskohdista, maa-

ritelmista

b. Kisitetieto Tieto aihealueen luokituksista, kategorioista,
periaatteista, yleistyksisté, teorioista, mal-

leista, rakenteista,

c. Menetelmiitieto Tieto aihealueen kisittelyyn liittyvista tai-
doista, tekniikoista, metodeista ja tilanne-

kohtaisista toimintamenetelmisti

d. Metakognitiivinen tieto Strateginen tieto omista taidoista, kognitiivi-
sista kyvyistd, vahvuuksista, itsetietoisuus

ja itsekritiikki,

Liite 5: Islamin representaation jakautuminen aihealueittain vuosien 2003, 2015 ja 2019

LOPS:ien vililla

Islamin representaatiot vuosien 2003, 2015 ja 2019
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