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Tiivistelméa

Tama pro gradu tutkielma tarkasteli korkean statuksen alan viyldopintoja suorittavia
tutkintotavoitteisia opiskelijoita. Tutkimuksessa keskityttiin taloudellisiin, sosiaalisiin ja kulttuurisiin

Tutkimuksen aineisto kerittiin haastattelemalla yhdekséa vaylaopiskelijaa kilpailullisella alalla.
Haastattelut toteutettiin osana Vaihtoehtoiset reitit yliopistoon ja korkeakoulutukseen padsyn tasa-arvo
(VAIHTAS) -hanketta. Tutkimuksen toteutus nojasi laadullisiin menetelmiin ja haastattelut suoritettiin
temaattisina eldmankulullisina narratiivisina haastatteluina.

Analyysissa hyddynnettiin Bourdieun késitteitd taloudellisesta, kulttuurisesta ja sosiaalisesta
padomasta. Tulokset osoittivat, ettd opiskelijat pitivat vayldin liittyvid opintomaksuja kohtuullisina,
vaikka maksullisuuden eriarvoistava piirre tunnistettiin. Tydssidkaynti mahdollisti opiskelun, mutta
ajanhallintaongelmat ja joustamattomat opiskelukiytinteet koettiin haasteellisiksi. Sosiaalisen
padoman ldhteend korostuivat ldheiset ihmissuhteet, kun taas verkostoituminen ja opiskelijakulttuuriin
integroitumista ei koettu vayldopintoihin kuuluvana.

Tulokset myds osoittivat, ettd viyldopiskelijat korostivat kilpailullisuutta ja yksilollisen suorituskyvyn
vaadetta. Tadma heijastaa laajempaa yhteiskunnallista kyvykkyysdiskurssia, jossa yksilon odotetaan
kehittavan yrittdjamaiisid ominaisuuksiaan menestyksen takaamiseksi. Taloudelliset, sosiaaliset ja
kulttuuriset resurssit ndyttiaytyvit opiskelijoiden navigoidessa védyldopintojen kentilld, ja ndiden
resurssien puutteet tai hyodyntdmismahdollisuudet maarittavat opiskelijoiden onnistumisia ja
menestysta.

Tama tutkimus avaa avoimen yliopiston véylédopiskelijoiden kokemuksia ja valaisee, miten
taloudelliset, sosiaaliset ja kulttuuriset pddomat osaltaan méaéarittavat heiddn menestystdén ja
kohtaamiaan haasteita. Tulokset korostavat tarvetta jatkaa avoimen vayldn kehittdmisti ja seurantaa,
jotta kaikille varmistuu yhdenvertaiset mahdollisuudet korkeakoulutukseen.



Sisallysluettelo

1 Johdanto
2 Kasvatussosiologinen nakokulma korkeakouluun paasyyn
2.1 Tasa-arvon merkitys ja traditio
2.2 Tasa-arvo korkeakoulutukseen paasyssa ja opiskelijavalinnoissa
2.3 Paaomien merkitys korkeakoulun hakeutumisprosessissa
3 Avoimen vayla yliopistoon hakeutumisen mahdollisuutena
3.1  Yleiskatsaus avoimessa yliopistossa opiskeluun
3.2 Avoimen yliopiston vayla aiemman tutkimuksen valossa
3.3 Vayla hakutapana yliopistoon
4 Tutkimuksen toteutus
41  Tutkimuskysymykset
4.2 Tutkimuksen aineisto
4.3 Aineiston analyysi

5 Tulokset
5.1 Vaylaopiskelun taloudelliset reunaehdot
511 Opiskelu investointina itseen

51.2 Tydssakaynti opintojen mahdollistajana

5.2 Sosiaaliset suhteet viaylaopintojen kontekstissa
5.2.1 Sosiaalisten verkostojen rooli ja yksil6lliset haasteet
5.2.2 Kilpailua ja yhteisdllisyytta opiskelun reuna-alueella
5.2.3 Kuuluvuuden tunne vaylaopintojen kontekstissa

5.3 Navigoinnin taito avoimen vaylalla
5.3.1 Sosiaalisen taustan merkitys vaylaopintojen kentalla
5.3.2 Elamankokemus ja avoimen vaylan tarjoama toinen mahdollisuus
5.3.3 Vaylaopinnot kulttuurisena padoman kerryttdmisen osana
534 Henkilokohtaiset ominaisuudet kulttuurisina padomina

6 Pohdinta
6.1  Johtopaatokset
6.2 Tutkimuksen luotettavuus
6.3 Jatkotutkimusaiheet
Lahteet
Liitteet
Liite 1. Haastattelurunko
Liite 2. Tieteellisen tutkimuksen tietosuojailmoitus

Liite 3. Haastattelukutsu

N~ O M

11
15
16
17
19
22
23
23
26
29

30
30

35
36
37
39

41
41
43
45
47

50
51
54
55
56
61
61
63
66



1 Johdanto

Yhdeksi aikuiskoulutuksen osaksi kuuluu avoin yliopisto-opetus. Avoimen yliopiston
perusajatus on tarjota mahdollisuus yliopistotasoiseen koulutukseen kenelle tahansa ilman
vaatimuksia aiemmasta koulutuksesta tai kokemuksesta (Haltia, 2016). Avoin yliopisto vastaa
myds yhteiskunnalliseen tarpeeseen nostaa osaamista ja yleistd koulutustasoa
(Valtioneuvosto, 2023). Avoimella tutkintovéylilld tarkoitetaan uolestaan valintatapaa
yliopistojen tutkintokoulutuksiin. Vayliltd haku perustuu avoimessa suoritettuithin opintoihin.
Avoimien viylien suosio on viime vuosina noussut ja korkeakoulut ovat alkaneet suunnitella

ja kehittdd avoimen vaylad yhtend valintatapana.

Useissa tutkimus- ja selvityshankkeissa on késitelty saavutettavuutta, yhdenvertaisuutta ja
tasa-arvon toteutumista korkeakoulutuksessa (Karhunen ym., 2022; Kosunen, 2021; Nori ym.,
2021) Korkeakoulukoulujen opiskelijavalintauudistusta ja aikuisopiskelijoiden
opiskelumahdollisuuksia késittelevda tutkimuskirjallisuutta 16ytyy my6s monipuolisesti (ks.
esim. Haltia & Lahtomaa, 2019; Haltia ym., 2019; Karhunen ym., 2022). My0ds avoimen
yliopiston opiskelijoiden kokemuksia on tutkittu, kuten millaisia merkityksid avoin yliopisto
ja avoimen viyld saavat avoimen viyldn kautta valittujen aikuisopiskelijoiden koulutus- ja
tyOurilla (Lahtomaa, 2023), siirtyméssd avoimelta vaylalta tutkinto-opiskelijaksi (Hurri, 2003;
Pietildinen, 2005) tai laajoihin eldménkertakirjoitelmiin ja rekisteriaineistoon nojautuvat
tutkimukset, joiden kautta piirtyy moninainen kuva avoimen yliopiston opiskelijoista ( Alho-

Malmelin, 2010; Rinne ym., 2003).

Avoimessa yliopistossa ei voi tutkintoa suorittaa, vaan tutkinto-oikeuden saamiseksi henkilon
on hakeuduttava erikseen tutkinto-opiskelijaksi. Yliopistoilla on autonominen valta méaritella
tiedealakohtaiset tutkinto-oikeuteen vaadittavat valintakriteerit. Mahdollisuuksien tasa-arvo ei
tastd ndkokulmasta siis vield takaa osallistumisen tasa-arvoisuutta (Haltia, 2016.) Avoin viyla
kuitenkin mahdollistaa padasiallisten opiskelijavalintatapojen rinnalla vaihtoehtoisen,

ndyttdon perustuvan valintatavan.

Koulutuksen ja tydeldmén dynaaminen luonne seka toisaalta jatkuvan oppimisen ideaali,
luovat tarpeen saada lisda tietoa, millaisia mahdollisuuksia ja haasteita avoin yliopisto ja
avoimen véyld luovat (Lahtomaa, 2023, s. 43). Koulutukselle annetut merkitykset ilmentévit
kuvaa siitd, ketkd voivat jatkokouluttautua ja millaiset koulutusvalinnat kullekin on

mahdollisia (Haltia, 2016). Tdm& kysymys nousee erityisen tirkeédksi, koska ilmassa on



koulutuspoliittisia signaaleja, jotka viittaavat epitasa-arvoistaviin kdytintoihin. Hallitus nosti
kevailla avoimen korkeakouluopetuksesta perittdvad enimméismaksua 15 eurosta 45 euroon
yhté opintopistettd kohden ja samalla aikuiskoulutustuki lakkautettiin (Valtioneuvosto, 2023).
Paatokset heijastelevat laajempaa yhteiskunnallista suuntausta, jossa korostuu lisddntynyt
yksilollisen vastuun ja kilpailullisuuden diskurssi (Kinnari, 2020, s. 314). Tdmén puhetavan
taustalla on oletus, etti korkeakoulutukseen hakeutuminen ja siind menestyminen ovat
ensisijaisesti yksilon omalla vastuulla. Téllainen kehitys heréttdd my0os kysymyksia
hyvinvoinnin ndkokulmasta: pystyyko talouskasvua ja materiaalisia arvoja korostava
yhteiskunta vastaamaan yksilon subjektiivisen hyvinvoinnin haasteisiin (Salonen &

Joutsenvirta, 2020).

Tamain pro gradun taustalla on Turun yliopiston vaihtoehtoiset reitit yliopistoon (VAIHTAS)-
hanke. Keskityn selvittdméin avoimen yliopiston viylédn tarjoamia mahdollisuuksia ja
haasteita korkeakoulutuksen saavutettavuuden nidkokulmasta, erityisesti kilpailullisen
opintoalan vayldopintojen kontekstissa. Aineistona ovat viyldopiskelijoiden haastattelut.
Laadullinen haastattelututkimus tarjoaa syvéllisen ymmarryksen opiskelijoiden 1dhtokohdista,
eldmintilanteista ja tavoitteista. Keskiossd on kysymys siitd, millaisia opiskelijoita vaylidn
kautta pyrkii tutkinto-opiskelijoiksi, millaisia kokemuksia heilld on opintopolustaan ja
millaisia resursseja vdyldopinnoissa menestyminen vaatii. Pyrin syventimiin ymmaérrysta
opiskelijoiden mahdollisuuksista paistd korkeakoulutukseen seki tarkastelemaan, millaisia

etuja he saavat yliopistosta saaduista todistuksista ja oppiarvoista (Haltia, 2016).

Tutkimuksessani tarkastelen vayldopiskelua kasvatussosiologisen ndkdkulman kautta.
Bourdieulainen nikokulma korkeakoulutuksen kontekstissa korostaa padomien roolia
hakeutumisessa korkeakoulutukseen. Taloudellinen, sosiaalinen ja kulttuurinen padoma
maédrittelevit yksilon mahdollisuuksia ja resursseja korkeakoulutuksen kentilld, samalla ne
auttavat tunnistamaan koulutusjirjestelmén valikoivia mekanismeja, jotka saattavat vahvistaa
eriarvoisuutta (Kosunen & Seppénen, 2015; Reay, 2018). Parhaimmillaan avoimen véyld lisda
koulutuksellista tasa-arvoa, tuoden korkeakoulutukseen ihmisié, joille muut hakutavat eivit

ole mahdollisia. Tdma tutkimus tuottaa tietoa, jota voidaan kayttdd viylin kehittimisessa.



2 Kasvatussosiologinen nakokulma korkeakouluun paasyyn

Korkeakoulujen péddsyn edellytykset ilmenevét monista ndkokulmista, joita voidaan
tarkastella tasa-arvon ndkokulmasta. Laadullinen tutkimukseni kiinnittyy
kasvatussosiologiseen ndkokulmaan. Sosiologinen nidkokulma korostaa yksildiden ja
yhteisdjen kykyéd muokata ja muuttaa ymmarrystddn ja merkityksiddn ajan ja kontekstin
mukaan. Thmisten kisitykset maailmasta, yhteiskunnasta ja kulttuurista eivét ole pelkéstién
objektiivisia tosiasioita, vaan ne rakentuvat yhteisen kulttuurin, yhteison ja yksildiden
vuorovaikutuksessa (Riehl, 2001). Kasvatussosiologinen ldhestymistapa auttaa ymmartimaan
paremmin koulutuksen roolia yhteiskunnassa, sosiaalista eriarvoisuutta koulutuksessa seké

koulutusjérjestelmin rakenteita ja toimintaa.

Luku etenee siten, ettd aluksi tarkastelen yleisesti tasa-arvon traditiota korkeakoulun
kontekstissa. Suomessa koulutuspolitiikan tavoitteena on ollut sosiaalisen
oikeudenmukaisuuden edistdminen ja korkeakoulutuksen saavutettavuus perustuu laajasti
maédriteltyyn korkeakoulukelpoisuuteen ja tutkintokoulutuksen maksuttomuuteen (Jérvinen,
2023 s. 6; Vilimaa & Muhonen, 2018). Luvun keskiosassa esittelen yleisesti tasa-arvo
tutkimusta korkeakoulun padsyn kontekstissa. Luvun loppuosassa esittelen bourdieulaista
ndkokulmaa korkeakoulutukseen hakeutumisen ja pddsyn yhteydessd. Bourdieulainen
nékokulma korostaa eri pddomien ja habituksen roolia koulutukseen hakeutumisessa ja sielld
menestymisessd. Lahestymistapa auttaa ymmartdmian kasvatussosiologisesta ndkdkulmasta
eri pddomien vuorovaikutusta ja korostaa koulutusjérjestelmin valikoivien mekanismien

roolia eriarvoisuuden ylldpitdjina.



2.1 Tasa-arvon merkitys ja traditio

Korkeakoulun kontekstissa tasa-arvo tarkoittaa yhdenvertaisia mahdollisuuksia koulutukseen
padsyyn ja menestymiseen riippumatta henkilon taustasta tai ominaisuuksista. Korkeakouluun
valikoituminen ja pidsy ovat monimutkaisia tasa-arvon kysymyksid, jotka liittyvit

ohjannut yhteiskuntapolitiitkan suunnanmuutokset seké kansallisesti ettd kansainvélisesti
(Vélimaa & Muhonen, 2018). Suomessa erityisesti 1970-luvulla korkeakoulutuksen
saavutettavuus ja saatavuus paranivat merkittavésti, kun korkeakouluihin paisyd laajennettiin.
Oppilaitosten méérdn kasvu ja opintotukijirjestelmén kehitys tukivat titi kehitysta
(Silvennoinen ym., 2016). Yleisesti koulutuspolitiikan tavoitteena on ollut sosiaalisen
oikeudenmukaisuuden edistiminen. Koulutuksen epétasa-arvon vihentdminen ja
mahdollisuuksien tasa-arvo perustuvat laajalti yhteisesti hyvéksyttyihin periaatteisiin, kuten
julkisen ja tasavertaisen koulutusjérjestelmén edistdmiseen (Power, 2012, s. 489). Perinteisen
tasa-arvotradition ndkokulmasta mahdollisuuksien ovien avoimina pitdminen kaikille
heijastelee siten eurooppalaisten tasa-arvoarvojen ja elinikdisen oppimisen periaatteiden

mukaista ajattelua (Haltia ym., 2021, s. 18).

Lesley Jacobs (2013) miarittdd koulutukseen padsyn tasa-arvoa kolmen ulottuvuuden:
menettelyn reiluuden, taustaa koskevan reiluuden ja panosten reiluuden kautta. Menettelyn
reiluus viittaa periaatteisiin ja kiyténtoihin, jotka ohjaavat koulutuskilpailua ja
valintamenettelyd koulutukseen. Koulutukseen pddsy perustuu tiettyihin mitattaviin
kriteereihin, kuten tutkintotodistuksiin tai valintakoemenestykseen. Menettelyn reiluus
korostaa, ettd sddnnot on oltava samat kaikille hakijoille ja ettd valintaprosessi on avoin ja
lapindkyvi. Taustaa koskeva reiluus kisittdd sen, etttd kaikilla kilpailijoilla on tasavertaiset
mahdollisuudet osallistua koulutuskilpailuun. Vaikka sdé@nnét olisivat samat, tilanne ei silti
vilttdméttd ole oikeudenmukainen, jos hakijat tulevat erilaisista sosiaalisista ja
koulutuksellisista taustoista. Esimerkiksi padsykokeet voivat asettaa hakijat eriarvoiseen
asemaan riippuen heidén ldhtdkohdistaan, kuten maksullisten valmennuskurssien, tai
kulttuurisista ja kielellisistéd eroista johtuen (Kosunen & Seppanen, 2015; Kosunen ym., 2021;
Kosunen ym., 2022). Panosten reiluus liittyy sithen, mitka ovat kilpailun panokset ja mité
voitto tai havio kilpailussa merkitsevét. Panosten reiluus edellyttdd, ettd kilpailuun liittyva
riski on kohtuullinen, ettd panokset ovat tasapuoliset ja ettd kilpailun tuloksilla ei ole

kohtuutonta vaikutusta tuleviin mahdollisuuksiin. (Jacobs, 2013, s. 42-45.)



Myo6s McCowan (2016) tarkastelee korkeakoulutukseen pdédsyn ja oikeudenmukaisuuden
teemoja kolmen ulottuvuuden: saatavuuden, horisontaalisuuden ja saavutettavuuden kautta.
Saatavuus viittaa korkeakoulupaikkojen médrddn, horisontaalisuus koulutusalojen laatuun ja
arvostukseen, ja saavutettavuus koulutuksen padsyn esteiden poistamiseen. Ndiden
ulottuvuuksien vélilla on osittain limittyvyytté, esimerkiksi horisontaalisuus ilmenee myos
siind, miten eri alojen monipuolinen saatavuus toteutuu. McCowanin (2016) erittelyn
mukaisen horisontaalisuus-ulottuvuuden osalta on huomattava, ettd Suomessa korkeakoulujen
myoOntdmien tutkintojen laatuun luotetaan tyomarkkinoilla. Se, mistd nimenomaisesta
suomalaisesta korkeakoulusta opiskelija saa tutkintonsa, ei ole hinen tydllistymisensi
kannalta merkittéva tekija. Korkeakoulututkintoa ylipddtddn pidetdéin Suomessa yleisesti
erddnlaisena ajokorttina omalle alalle (Kosunen, 2021, s. 18.) Sen sijaan opintoalojen osalta
on havaittu olevan statuseroja erityisesti niin sanottujen hakupaine- tai eliittialojen
(ladketiede, oikeustiede, kauppatiede, tekniikan alat) seké yliopisto- ja

ammattikorkeakoulututkintojen viélilld (Nori ym., 2021, s. 33-34).

Suomessa laajasti mééritelty yleinen korkeakoulukelpoisuus, lukukausimaksuttomuus ja
opintotukijérjestelma ovat keinoja, joiden tarkoitus on tukea taustaa koskevaa reiluutta ja
koulutuksen saavutettavuutta (Haltia ym., 2019; s. 277; Jarvinen, 2023). Suomessa ei periti
lukukausimaksuja suomalaisilta opiskelijoilta, ja Euroopan Unionin ulkopuolelta tulevilta
tulevilta opiskelijoilta vain vieraskielisestd koulutuksesta. Opintojen aikaiseen rahoitukseen
on tarjolla opintotuki, mutta korkeakouluopiskelijoiden tyOssidkédynti on kuitenkin varsin
yleistd, silld opintoja ei vélttdmaittd pystytd rahoittamaan vain opintotuella, tai ei haluta ottaa
opintolainaa (Kosunen, 2021, s. 18). Perhetaustan merkityksestd on my0s ndyttdd; yksityisid
yliopiston padsykokeisiin valmentavia kursseja hyodyntavit erityisesti hyvédosaisten

perheiden lapset (Kosunen ym., 2021).

Panosten reiluus nikyy siind, ettd kaikilla on yhdenvertaiset mahdollisuudet hyodyntad
koulutusta riippumatta aikaisemmista paédtoksistd, ja koulutuksen valinta voi tapahtua
uudelleen myShemmin eldmassa (Haltia ym., 2019, s. 286-287). Menettelyn reiluutta voidaan
tarkastella meritokraattisten, kykyihin ja ansioihin perustuvien valintakriteerien kautta.
Meritokraattisten valintakriteerien ndhddin edustavan oikeudenmukaisuuden ydinajatusta.
Toisaalta hakijoiden on erottauduttava ja osoitettava vahvuuksiaan, mikéd saattaa suosia
etuoikeutettuja hakijoita. Rajallinen opiskelijamééra yliopistoissa myos lisdé kilpailua,
erityisesti suosituilla aloilla, mika voi estié tasa-arvoisen mahdollisuuden saavutettavuutta

(Haltia ym., 2019, s. 277, 286). Lisédksi nykyinen koulutuspolitiikka mukailee



uusliberalistista ideologiaa, joka korostaa henkilokohtaisten valintojen merkitysta ja
yksilollistd arviointia. Tdma ilmenee korostetussa puhetavassa yksilollisestd vastuusta ja
kilpailusta, mikéd saattaa luoda esteiti tietyille ryhmille koulutukseen paisylle ja vaarantaa

mahdollisuuksien tasa-arvon (Kinnari, 2020; Haltia ym., 2023, s. 683).
2.2 Tasa-arvo korkeakoulutukseen paasyssa ja opiskelijavalinnoissa

Korkeakoulujen padsyn tasa-arvoa koskeva tutkimus on merkittdvia yhteiskunnallisen
koulutuksellisen tasa-arvon ymmartdmisen ja edistimisen ndkdkulmasta. Korkeakoulujen
padsyn kontekstissa tasa-arvoa voidaan tarkastella monista ndkdkulmista, kuten
padsyvaatimusten, valintakdytdntdjen ja nithin liittyvien mahdollisten esteiden kautta.
Suomessa korkeakouluihin paisyé leimaa kilpailu rajoitetuista opiskelupaikoista.
Opiskelijavalintamekanismi, joka médrittelee sddnnot ja kriteerit opiskelupaikkojen

jakamiselle, on nihty keskeiseni tasa-arvon toteutumisen kannalta (Karhunen ym., 2022).

Useissa hankkeissa on késitelty saavutettavuutta, yhdenvertaisuutta ja tasa-arvon toteutumista
korkeakoulutuksessa. Hankkeiden joukkoon kuuluvat muun muassa Korkeakoulutuksen
saavutettavuus ja tasa-arvo Suomessa ja verrokkimaissa (GATE)-hanke (Nori ym., 2021),
sekd opiskelijavalintauudistuksen seurantatutkimushanke 2020-2022 (Karhunen ym., 2022).
Kosusen (2021) Kohti saavutettavampaa korkeakoulutusta ja korkeakoulua on opetus- ja
kulttuuriministerion rahoittama saavutettavuussuunnitelma. Suunnitelmassa tarkastellaan
korkeakoulutuksen saavutettavuuden nykytilaa Suomessa tutkitun tiedon ja kansainvélisten
vertailujen pohjalta. Lisdksi siind esitetdéin tavoitteita, joilla pyritdin edistiméiéin
korkeakoulutuksen saavutettavuutta, osallisuutta ja moninaisuutta.Toinen reitti yliopistoon -
hanke vuosina 2018-2021 on puolestaan vastannut avoimen véyldn kehittimistyosta

opiskelijavalintauudistuksen yhteydessa (Joutsen ym., 2020).

Saavutettavuussuunnitelman (Kosunen, 2021) havainnot sekd Norin ja kumppaneiden (2021)
GATE-hankkeen tulokset osoittavat, ettd perhetaustan, sukupuolen mukaisen eriytymisen,
maahanmuuttotaustaisuuden, toimintarajoitteisuuden ja vammaisuuden, kielellisiin, erilaisiin
oppijoihin ja kulttuurisiin vihemmistdihin kuulumisen, seké seksuaali- ja

sukupuolivihemmistdihin kuuluminen taustatekijoind heikentavét korkeakouluun péésya.

Vuodesta 2016 alkaen Suomessa on otettu kiyttoon ensikertalaiskiintiot korkeakoulujen

opiskelijavalinnoissa. Kiintididen tarkoituksena on nopeuttaa erityisesti nuorten padsya

korkeakouluun ja estdd moninkertaista kouluttautumista. Tdma toimenpide ei ole osoittautunut



10

kovin tehokkaaksi keinoksi edistdé uusien ylioppilaiden sijoittumista korkeakoulutukseen.
Kuitenkin tilastot osoittavat, ettd erityisesti niin kutsutuilla statusaloilla, kuten l4ddke- ja
oikeustieteissd, ensikertalaisten osuus on korkea. Lisdksi yliopistoihin ja korkean statuksen
aloille hakeutuvat padosin koulutettujen perheiden lapset. Tilastojen mukaan yliopistoon
hakeutuminen on yleisempaé perheissé, joissa vanhemmilla on korkeakoulututkinto. Vaikka
koulutustaso ja sosioekonominen tausta voivat vaikuttaa padtokseen hakeutua korkeakouluun,
itse opiskelupaikan saamiseen perhetaustalla ei ole merkittdvéaa vaikutusta. Toisin sanoen, kun
henkild on paittinyt hakea korkeakouluun, perhetausta ei juuri vaikuta sisddnpaisyyn, silla
hakijoiden vililld ei ole merkittdvid eroja sisddnpéédsyssa perhetaustasta riippuen (Nori ym.,

2021, s. 76).

Opiskelijavalintauudistuksella, joka toteutettiin vuosina 2018-2021, pyrittiin helpottamaan
nivelvaihetta korkeakoulutukseen siirtymisessd. Opiskelijavalintauudistuksen myd6té
todistusvalinta, jossa valinta perustuu ylioppilastutkinnon, on korvannut aiemman
yhteispistevalinnan, eli todistuksen ja valintakokeesta muodostuneen pisteytyksen (Nori ym.,
2021, s. 60—63). Tamén myotd akateemisen ja ammatillisen eriytymisen korostuminen on
vahvistunut, korostaen ylioppilastutkinnon merkitystd ja rajoittaen esimerkiksi ammatillisen
koulutuksen reittid yliopistoihin entisestdén (Haltia ym., 2018; Haltia ym., 2021). Perinteisesti
valintakoetta on pidetty korkeakouluopiskelupaikkojen kilpailun oikeudenmukaisen
jakamisen vélineend, samalla kun esimerkiksi avoimen yliopiston védylédn merkitysti on
kyseenalaistettu (Joutsen ym., 2020; Haltia, 2012; ks. myds Haltia, 2016). Uudistuksen myoté
ylioppilastutkinto on asetettu keskioon, miké on jéttdnyt muut valintatavat vihemmain

merkittaviksi.

Haltia kumppaneineen (2019) tarkastelevat analyysissddn politiikkadokumenttien
diskursiivisen luennan kautta sitd, miten aikuisuutta késitelldan
opiskelijavalintauudistuksessa. Tarkastelu osoittaa, ettd opiskelijavalintauudistuksen keskeiset
toimenpiteet ovat asettaneet aikuiset marginaaliseen asemaan kolmella tavalla. Ensinnékin
hakujdrjestelma kannustaa aikuisia ohjautumaan omille valintareiteilleen. Toiseksi hakijoiden
kiintidinnit kehystivat aikuiset positioon, joka ohjaa aikuisia ensisijaisesti
tutkintokoulutuksen ulkopuolisiin koulutuksiin. Kolmanneksi opiskelijavalintakriteereiden
muutos painottaa ylioppilastutkintoa neutraalina ja luotettavana mittarina, mik4 entisestdin
vahentéd aikuisten mahdollisuuksia (Haltia ym., 2019, s. 286). Analyysi todentaa, ettd
uudistus on asettanut padsykokeen ja ylioppilastutkinnon vastakkain, korostaen jalkimmaéisen

merkitystd. On selvai, ettd ylioppilastutkinto rajaa osan hakijoista ulos. Vaikka puheissa
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viitataan muihin hakijaryhmiin ja heiddn mahdollisuuksiensa varmistamisen tarpeeseen,
ylioppilastutkinto ndhdddn ikéén kuin ainoana luotettavana ja tasa-arvoisena valintatapana

(Haltia ym., 2019, s. 283-284).

Korkeakoulutuksen tarjonnan laajetessa ja opiskelijakunnan monipuolistuessa viime
vuosikymmenind on tdrkedd huomioida, miten koulutuspolitiikan toimet vaikuttavat eri
ryhmien koulutusmahdollisuuksiin (Nori ym., 2021). Kuten havainnot osoittavat,
opiskelijjavalintauudistuksen ja korkeakoulumarkkinoiden kehityksen ei havaita
automaattisesti parantavan saavutettavuutta tai vahentivin padsyn epdtasa-arvoa (McCowan,
2016). Keskeinen kysymys on, ketka todella hyotyvit koulutusmahdollisuuksista ja miten
paisy korkeakouluihin ja opintoaloille muotoutuu eri ryhmille. Kuten Nori ym. (2021, s. 77—
81) toteavat, lisdtutkimusta tarvitaan korkeakoulujen opintoalojen ja erilaisten taustojen
omaavien opiskelijoiden vilisesti eriytymisestid. He korostavat ettd, saavutettavuuden
kannalta tirked on kehittid ja yllapitda vaihtoehtoisia viylid ja valintamenettelyja
korkeakouluihin, seka tutkia valintatapojen yksityiskohtia. Tutkimukseni vastaa osaltaan
tahdn tarpeeseen tarkastelemalla avoimen yliopiston kautta yliopistoon pyrkivien
vayldopiskelijoiden kokemuksia ja selvittimalld, millaisena vaihtoehtoinen reitti yliopistoon

heille nayttiytyy.
2.3 Paaomien merkitys korkeakoulun hakeutumisprosessissa

Korkeakoulutukseen péadsyn epitasa-arvoa tarkasteltaessa voidaan hyodyntéé bourdieulaista
ndkokulmaa. Lahestymistapa perustuu tunnetun ranskalaisen sosiologi Pierre Bourdieun
(1930-2002) ajatteluun. Bourdieulainen ndkdkulma korostaa pdédomien ja habituksen roolia
yhteiskunnan eri kentilld. Kentét ovat tiloja, joissa yksilot ja instituutiot pyrkivét sdilyttdmaan
tai parantamaan asemaansa kentin sisélld kdyttdmalla eri pAdomanmuotoja (O Shea, 2020, s.
99). Bourdieun mukaan pdédomat voidaan jakaa kolmeen perusmuotoon: taloudelliseen,
kulttuuriseen ja sosiaaliseen padomaan. Taloudellinen pddoma koostuu rahaksi vaihdettavissa
olevista ja konkreettisesti omistettavista resursseista. Kulttuuripddoma puolestaan voi tietyissa
tilanteissa muuttua taloudelliseksi pddomaksi esimerkiksi koulutustodistusten avulla.
Sosiaalinen pddoma koostuu sosiaalisista asemista ja verkostoista, jotka voivat myds muuttua

taloudelliseksi pddomaksi korkean yhteiskunnallisen statuksen kautta (Bourdieu, 1986.)

Habitus kuvaa yksilon sisédistettyd, mutta ndkymétontd rakennetta, joka ohjaa ajattelua,
toimintaa ja preferenssejd (Reay, 2018). Yksilon sosiaalisesta taustasta periytyvit elementit

muokkaavat habitusta ja vaikuttavat sithen, miten yksild hahmottaa ja hyddyntdi eri
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sosiaalisten kenttien resursseja. Habitus toimii linkkind yksilon ja sosiaalisten rakenteiden
vililla, médrittden, miten yksild navigoi ja sopeutuu erilaisiin ympéristoihin, kuten
koulutuskenttiin. Tdma yhteys nékyy erityisesti siind, kuinka erilaiset pddomat méadrittavat
yksilon kykyd hyodyntda koulutusmahdollisuuksia. Koulutuksen kontekstissa voidaan
tarkastella esimerkiksi sitd, mitd taloudellisia, sosiaalisia tai kulttuurisia padomia

yliopistokoulutukseen osallistuminen edellyttda (Liljander, 2012; Reay, 2015; 2021).

On tunnistettu, ettd taloudellinen, sosiaalinen ja kulttuurinen pddoma, vaikuttavat yksilon
perittyyn habitukseen ja kykyyn hakeutua ja menestyd korkeakoulutuksessa (Bathmaker ym.,
2013; Kosunen & Seppianen, 2015; Mikkonen & Korhonen, 2018; Reay, 2018). Vaikka
Suomi kohdentaa julkisia resursseja korkeakoulutuksen tasa-arvon edistdmiseen, miké poistaa
taloudellisia esteitd ja mahdollistaa heikommista 1dhtokohdista tuleville opiskelijoille
paremman pddsyn oppimis- ja verkostoitumisresursseihin (Haltia ym., 2023), eri pddomien
puute voi silti synnyttidi sosiaalista eriarvoisuutta ja ulossulkemista opiskelijoiden
toimintaedellytyksissd (Bathmaker ym., 2013; Reay, 2021). Esimerkiksi maksulliset
valmennuskurssit voivat taloudellisen luonteensa vuoksi toimia erdédnlaisina kulutustuotteina,
joihin kaikilla ei ole varaa (Kosunen & Haltia, 2018). Kosusen ym. (2022) havainnot
puolestaan osoittavat, ettd alemmasta sosiaalisesta taustasta tulevat opiskelijat saattavat kokea
opiskeluajan raskaana taloudellisena taakkana, mikd voi muodostua esteeksi korkeakouluun
hakeutumiselle. Liséksi tyon ja opiskelun yhdistdminen voi heikent&d mahdollisuuksia kerata
muita pddomamuotoja, kuten sosiaalisia kontakteja ja verkostoja. Varakkaista perheista
tulevat saattavat saada taloudellista tukea ja voivat kerdtd kokemuspéddomaa palkattomista
harjoitteluista ja muista aktiviteeteista ilman huolta elinkustannuksista (Bathmaker ym., 2013;

Haltia ym., 2023; Reay, 2021.)

Aiemmat havainnot osoittavat, ettd perheen sosioekonominen asema, sosiaaliset verkostot ja
kulttuuriset resurssit maarittavat merkittdvasti yksiloiden nakemyksid korkeakoulutuksen
hyodyisté ja padsyn keinoista (Nori ym., 2011; Kosunen & Seppénen, 2015; Reay, 2018;
2021). Perheen aiemmat kokemukset korkeakoulutuksesta vaikuttavat ylipdétaan
koulutusvalintoihin. Korkeakoulutukseen hakeutuminen ja paisy on helpompaa perheissa,
joissa on valmiuksia kouluttautumisen edistdmiseen ja strategista tietoa opiskelusta (Kosunen
& Seppénen, 2015; Mikkonen & Korhonen, 2018). Kulttuuriset pddomat kuten vanhempien
koulutustausta, perheen arvot ja kulttuuriset traditiot muovaavat yksilon asenteita ja odotuksia
korkeakouluopintoja kohtaan. Jos perheessi korostetaan korkeaa koulutustasoa ja akateemista

menestystd, yksilo todennékoisesti kokee suurempaa motivaatiota ja saa enemmén tukea
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yliopistoon hakeutumisessa (Kosunen & Seppdnen, 2015; O'Shea, 2020). Yhtaalta, jos
kulttuuriset paddomat eivit tue korkeakouluopintoja, yksilo saattaa kokea enemmén
epavarmuutta ja kohtaa esteité yliopistoon pyrkimisessé. Lisdksi peritty kulttuurinen ja
sosiaalinen pddoma vaikuttavat opiskelukokemuksiin ja siithen, miten hankittu
koulutuspddoma voidaan muuntaa taloudellisiksi ja sosiaalisiksi eduiksi. Korkeakoulutettujen
vanhempien lapset hyodyntédvit usein tietoja ja muita etuja, kuten taloudellista tukea ja
sosiaalisia verkostoja, jotka auttavat heitd menestyméaén, ei vain korkeakouluun

hakeutumisprosessissa, vaan my0s tyomarkkinoilla (Haltia ym., 2023).

Kulttuurisen, sosiaalisen ja taloudellisen pddoman ratkaiseva rooli korkeakouluun
hakeutumisen ja padsyn yhteydessé piilee siis siind, ettd toisille koulutukselliset valinnan
horisontit ovat ldhtokohtaisesti vdistdmattd laajemmat kuin toisilla (Bathmaker ym., 2013;
Haltia ym., 2023; Kosunen ym., 2022; O’"Shea, 2020; Reay, 2018). Ne, joilla on enemmin
resursseja, pystyvit hyodyntdmiin enemméin valinnan mahdollisuuksia, kun taas vihemmaén
etuoikeutetut kohtaavat rajoituksia ja esteitd. Liséksi arvokkailla pddomilla voidaan ndhda
hienovarainen piilotettu rooli. Esimerkiksi taloudellinen pdédoma ei toimi yksinéén, se
kietoutuu yhteen sosiaalisen ja kulttuurisen pddoman kanssa, méérittden sitd, miten opiskelija
asemoituu ja menestyy hakeutumisprosessissa. Erilaisten resurssien ja pddomien
hyddyntdminen ja toisaalta niiden kerryttimisen mahdollisuudet paljastavat sosiaalisen
ulossulkemisen mekanismin, sen tuloksena saattaa syntyé osalle ryhmié esteiti
hakeutumiselle korkeakoulutukseen ja samalla rajoitettua paédsyé térkeisiin verkostoihin
(Kosunen & Seppianen, 2015; Kosunen ym., 2021; Kosunen ym., 2022; Reay, 2021; Pesonen
ym., 2023).

Yhteenvetona voidaan todeta, ettd kulttuuriset, sosiaaliset ja taloudelliset pddomat antavat
etua etuoikeutetuista taustoista tuleville opiskelijoille. Tama johtaa positiiviseen kierteeseen,
jossa riittdvid pddomia omaavat opiskelijat saavat etumatkan jo ennen yliopisto-opintojaan ja
sdilyttévit sen tyomarkkinoilla, kun taas muiden opiskelijoiden on ponnisteltava enemméin
saavuttaakseen sama hyoty koulutuksestaan (Haltia ym., 2023, s. 682). Korkeakouluun
hakeutumisen ja pdédsyn lahtokohtana toimii usein ajatus akateemisesta lahjakkuuden
tunnistamisesta ja sithen liittyvistd ominaisuuksista. Téll6in aliarvioidaan, tai jopa jdtetdin
huomoitta kulttuurillisen, sosiaalisten ja taloudellisten pddomien vaikutus (Mikkonen &
Korhonen, 2018; Reay, 2018). Toisaalta, kuten Haltia kumppaneineen (2023, s. 673)
huomauttavat, suomalaisen sosiaalidemokraattisen politiikan pyrkimykset tasapainottaa eri

taustoista tulevien opiskelijoiden resursseja voivat osaltaan lieventdad tatd epitasa-arvoa.
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Kuitenkin koulutusjirjestelmin valikoivat mekanismit saattavat vahvistaa eriarvoisuutta.
Bourdieulainen ldhestymistapa auttaa ymmaértiméan eri pddomien vuorovaikutusta seké
selventdd korkeakouluopiskelijoiden vilistd kokemuksellisia eroja ja yhtdilta eroja ylldpitdvia

mekanismeja.
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3 Avoimen vayla yliopistoon hakeutumisen mahdollisuutena

Suomessa avoin yliopisto-opetus on osa aikuiskoulutusta, tarjoten mahdollisuuden
yliopistotasoiseen koulutukseen kaikille, riippumatta aiemmasta koulutuksesta tai
kokemuksesta (Haltia, 2012). Avoimen yliopiston opiskelijat ovatkin heterogeeninen ryhma.
Opintojen tavoitteena on kannustaa jatkuvaan oppimiseen, edistdd korkeakoulutukseen
osallistumista ja saavutettavuutta sekd monipuolistaa opiskelijavalintoja. Vaylan merkitys

yliopistoon hakeutumisessa onkin kasvanut vuosien varrella. (Joutsen, ym., 2020.)

Taman luvun tarkoituksena on tarkastella aiemman tutkimuksen valossa opiskelua avoimessa
yliopistossa. Tarkoitus on auttaa paitsi hahmottamaan tutkimuskentdlla tehtyé aiheeseen
kytkeytyvéa tutkimusta, my0s tunnistamaan tutkimusaukko, johon tutkimukseni pyrkii

vastaamaan.

Alkuosassa lukua avaan yleiskatsauksen avoimessa yliopistossa opiskeluun ja sen roolia
vaihtoehtoisena reittind yliopistoon. Seuraavaksi tarkastelen yleisesti avoimesta yliopistosta
tehtyd tutkimusta. Loppuosassa lukua peilaan viyldd hakutapana ja sen erityispiirteita
perinteisiin hakutapoihin. Vaikka avoin yliopisto-opetus on ldhtokohtaisesti maksullista eikd
johda tutkintoon, avoimen viyld tarjoaa mahdollisuuden hakea tutkinto-opiskelijaksi ilman
muodollisia padsykokeita tai hakukelpoisuusvaatimuksia. Vdylidn tarjoamat mahdollisuudet
voivat edistdd korkeakoulutuksen saavutettavuutta ja jatkuvaa oppimista, mutta samalla
vayldopiskelun maksullisuus voi toimia valikoivana tekijdnd, vaikuttaen sithen, kuka pystyy

hyodyntdmaan tdtd reittid tutkinto-opintoihin (Lahtomaa ym., 2024).
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3.1 Yleiskatsaus avoimessa yliopistossa opiskeluun

Avoimen yliopisto-opetuksen keskeinen tavoite on tarjota mahdollisuus yliopistotasoiseen
koulutukseen kaikille. Avoin yliopisto on osa maamme akateemisen aikuiskasvatuksen
historiaa (Rinne, ym., 2003, s. 5). Kdytdnndssa avoin yliopisto-opetus pitda sisillddn
yksittdisid opintojaksoja, sekéd kokonaisia opintokokonaisuuksia. Vuonna 2023 avoimen
yliopisto-opetukseen osallistuneita opiskelijoita oli yhteensd 112 856 (Vipunen, 2023).
Avoimen yliopiston opiskelijat ovat moninainen joukko, jossa voidaan tunnistaa erilaisia
ryhmié (Haltia & Lahtomaa, 2019, s. 230; ks, my6s Rinne, 2003). Enemmist6 avoimessa
korkeakouluopetuksessa opiskelevista on tydikiisid ja tydssdkédyvid naisia (Rinne ym., 2003;
Haltia, 2012). Sukupuolijakauma avoimen yliopiston opiskelijoiden keskuudessa noudattaa
yleisesti opiskelijarakenteen jakautumista, missa naiset ovat enemmistona. (Vipunen, 2023).
Lisdksi avoimen yliopiston opiskelijoilla on monenlaisia taustoja, eldméntilanteita ja

tavoitteita (Alho-Malmelin, 2010; Haltia ym., 2014; 2018; Rinne ym., 2003).

Tutkimuskirjallisuuden pohjalta voidaan tunnistaa erilaisia ryhmittelyitd koskien avoimen
yliopiston opiskelijoita. Rinteen (2003) laadullisen eldméntarina-aineiston perusteella
opiskelijat jaettiin urasuuntautuneisiin, tutkintotavoitteisiin, muutoshakuisiin ja
eldméntapaopiskelijoihin sen mukaan, miti koulutus ja avoimen yliopiston opiskelu heille
merkitsi (Rinne ym., 2003; ks. myds Alho-Malmelin, 2010). Urasuuntautuneet pyrkivit
etenemaidn tydeldmasséd. Heille kouluttautuminen on ensisijaisesti investointi
tyOmarkkinapddomaan, joka mahdollistaa menestyksen tyoeldméssé, kun taas
tutkintotavoitteiset tédhtisivét yliopistotutkintoon. Muutoshakuiset opiskelijat etsivét ratkaisuja
eldmintilanteensa haasteisiin, kun taas eliméntapaopiskelijoille opiskelu on rentouttava

harrastus (Rinne ym., 2003 s. 120-153).

My0s Haltia kumppaneineen (2014) tunnistivat neljd opiskelijaryhméé: tutkinnon tdydentijét,
itsensd kehittdjat, viyldhakijat ja padvalinnan kautta hakijat. He analysoivat opiskelijoiden
taustoja ja motiiveja ryhmittdin kdyttden ristiintaulukointeja. Suuri osa opiskelijoista oli
aiemmin suorittanut korkeakoulututkinnon, ja heidén opiskelumotiivinsa liittyivét padosin
tyoeldmidn. Tadma tukee Alho-Malmelin (2010, s. 55), havaintoa siitd, ettd aikuiskoulutus
keskittyy yleensd koulutettuihin ja hyvin ty6llistettyihin. Toisaalta Haltia (2014)
tutkimuksessa merkittdva osuus oli my06s opiskelijoilla, joiden opiskelumotiivina toimi
varsinainen tutkinto. Uudemmassa tutkimuksessaan (Haltia ym., 2018) tulokset tukevat

samansuuntaisia havaintoja; avoimen yliopiston opiskelijoiden merkittivimmait motiivit olivat
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ammatillisen osaamisen kehittiminen, yleissivistys, tutustuminen oppiaineeseen tai alaan seka

opintojen liittiminen osaksi tutkintoa.

Repo kumppaneineen (2014) puolestaan tutkivat Helsingin avoimen yliopiston
aikuisopiskelijoiden kohtaamia haasteita kdyttden seké kvantitatiivista ettd kvalitatiivista
lahestymistapaa. Heiddn tutkimuksensa osoitti, ettd vastaajat pitivit suurimpana haasteena
eldmain eri osa-alueiden yhteensovittamista (ks. myds Alho-Malmelin, 2010). Vaikka
vuorovaikutuksen, itseluottamuksen, motivaation ja opiskelukyvyn puutteet koettiin
vihdisempind ongelmina, opiskelijat kuitenkin tunnistivat ndiden tekijoiden merkityksen

opintojen esteind.

Avoimessa yliopistossa opiskelu on ldhtokohtaisesti maksullista Opintopisteiden
hinnoittelusta pdattavit yliopistot itsendisesti. Yliopistot asettavat opintopisteiden hinnat
omien raamiensa ja toisaalta valtion ohjeistusten ja suositusten mukaisesti. Maksullisuuden
teema on ajankohtainen meneilldén olevien koulutuspoliittisten linjausten myota.
Valtioneuvosto on hyviksynyt asetusmuutoksen, jonka my6td avoimen korkeakouluopetuksen
enimmaismaksu nousee nykyisestd 15 eurosta 45 euroon opintopisteeltd (Opetus- ja
kulttuuriministerio OKM, VN/31464/2023). Korkeakoululla on jatkossakin valta paattaa
hinnoittelusta, mukaan lukien mahdollisuus tarjota opetusta alhaisemmalla hinnalla tai tdysin
maksuttomasti. Lahtomaan ja kumppaneiden (2024) tarkastelu tuottaa tuoretta tietoa
opiskelijoiden kokemuksista avoimen yliopiston opintomaksuista. Tutkimus osoittaa, etti
opintomaksut voivat aiheuttaa ongelmia osalle opiskelijoista. Toisaalta opinnoista ja
osaamisesta oltiin valmiit maksamaan, kun maksullista vaylda tarkastellaan
tutkintokoulutukseen péasyn, sivistyksen hankkimisen tai tyoeldmdosaamisen kehittdmisen

nakokulmista (Lahtomaa ym., 2024, s. 180).
3.2 Avoimen yliopiston vayla aiemman tutkimuksen valossa

Avoimessa yliopistossa opiskelu ei 1dhtokohtaisesti johda tutkintoon. Avoimen yliopiston
tehtédviin kuuluvat muun muassa jatkuvaan oppimiseen kannustaminen, korkeakoulutukseen
osallistumisen ja saavutettavuuden edistiminen, opiskelijavalinnan monipuolistaminen
tutkintoon johtavassa koulutuksessa seka yleissivistyksen lisddminen (Kosunen, 2021, s. 188).
Avoimen tutkintoviyld vastaa saavutettavuuteen. Se on valintatapa, joka perustuu avoimessa

yliopistossa suoritettuihin opintoihin.
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Avoin yliopisto ja avoimen véylén historia juontaa 1970- ja 80-luvuille. Silloin avoimesta
yliopistosta muotoutui koulutusmahdollisuus etenkin tydikéisille. Mahdollisuudet laajenivat
myohemmin myds laajemmalle joukolle. Opetusministerid pyrki kehittdméédn avoimen viylaa
90-luvun puolivilissd yhdeksi varteenotettavaksi valintatavaksi yliopistoon, mutta sitd
kuitenkin vastustettiin niin yliopistoissa kuin ylioppilaskunnissa. Vaylda pidettiin tasa-arvoa
uhkaavana markkinoituneena automaattiviyléna yliopistoon, jonka seurauksena yliopistot
olisivat menettiméssd autonomisen asemansa. (Haltia, 2012, s. 179.) Uhka ei kuitenkaan ole
toteutunut, silld Avoimen viylidn sisddnottomééri on sdilynyt vuosikymmenié hyvin pieneni

(Joutsen, ym., 2020).

Toinen reitti yliopistoon (TRY') -hanke on opetus- ja kulttuuriministerién korkeakoulutuksen
kehittdmishanke, jossa on pilotoitu avointa viylda valintatapana ja reittind
tutkintokoulutukseen muiden opiskelijavalintojen rinnalla. Vuonna 2020 avoimen véylid
kandidaatti- ja maisteriohjelmiin oli yli 200. Véylin kautta hakijoita oli 3460, joista 1340
valittiin tutkinto-opiskelijoiksi (Savela & Joutsen, 2020). Aloituspaikkatietojen esittimisessi
on monenlaisia kdytantdja. Nykyisellddn onkin ollut hankalaa saada selvai kuvaa siitd, kuinka
monta opiskelupaikkaa on tarjolla (Kosunen, 2021, s. 190). TRY-hankkeen keskeinen ajatus
on ollutkin parantaa avoimen véylin saavutettavuutta selkeimmaéllé viestinnélla

aloituspaikkamadristd (Savela & Joutsen, 2020).

Avoimen viyli lisdd osallistumismahdollisuuksia korkeakoulutukseen (Haltia, 2016) ja sen
merkitys tutkintoon johtavana reittivaihtoehtona onkin kasvanut viime vuosina (Joutsen, ym.,
2020). Yhtend syyna tdhdn on vdylin tarjoama mahdollisuus joustavaan ja monimuotoiseen
opiskeluun eri eldméntilanteissa. Lisdksi vdyldn tarjoama reitti on houkutteleva myos niille,
jotka eivit ole ylioppilaita tai hankkineet korkeakoulutusta (Alho-Malmelin, 2010; Hurri,
2003; Piesanen, 2005).

Lahtomaa (2023) on tarkastellut avoimen véylin kautta valittujen aikuisopiskelijoiden
neuvottelua koulutettavuudestaan ja tydllistettdvyydestiddn. Tulokset osoittavat, kuinka
aikuisopiskelijat kéyvit opintojen aikana prosessin, jossa he mairittelevét uudelleen
suhdettaan yliopistokoulutukseen. Opintojen alkaessa kaikki opiskelijat eivit valttdmatta usko
tayttdvansa koulutettavuuden ihanteita ja ideaaleja ja saattavat epéilld opiskelutaitojaan
yliopisto-opiskelijoina. Avoimen yliopiston opinnot kuitenkin tarjoavat mahdollisuuden
testata niiti ajatuksia ja kehittdd opiskelutaitoja, samalla rohkaisten hakeutumaan tutkinto-

opiskelijaksi (s. 51.) Tutkimustulokset viittaavat sithen, ettd avoimen yliopiston opinnot
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lisadvat opiskelijoiden uskoa omiin kykyihinsi ja ty6llistymismahdollisuuksiinsa, samalla
kannustaen heité jatkamaan tutkinto-opiskelijoiksi. Toisaalta haasteitakin saattaa muodostua,
eikd integroituminen tutkinto-opiskelijaksi vélttimétté toteudu aivan mutkattomasti (Alho-

Malmelin, 2010; Hurri, 2003; Piesanen, 2005).

Tutkimukset osoittavat, ettd aikuisopiskelijoilla voi olla aiempaa koulutus- ja ty6uraa, mutta
heiltd saattaa puuttua varsinainen korkeakoulututkinto. Uuden tutkinnon ja ty6kokemuksen
yhdistelma voi toimia erottavana tekijanéd tyomarkkinoilla. Lisdksi on havaittu, etti tuore
korkeakoulututkinto parantaa aikuisten neuvotteluasemaa tyomarkkinoilla ja vihentda
ikdsyrjintdd (Isopahkala-Bouret & Siivonen, 2016.) Opiskelijan nédkdkulmasta avoimen
yliopiston viyl4 tarjoaa siis erinomaisen mahdollisuuden tutustua kiinnostavaan alaan tai
kehittdd ammatillista osaamistaan ja asiantuntijuuttaan seka lisdksi se toimii vayland

korkeakoulututkinnon suorittamiseen.
3.3 Vayla hakutapana yliopistoon

Hakemalla korkeakouluun suoraan lukion paittdtodistuksella, ammatillisen koulutuksen
kautta tai erilaisten valintakokeiden vilityksell4, opiskelijat kohtaavat vaihtelevia
padsyvaatimuksia ja valintakriteereitd. Korkeakouluun hakiessaan opiskelijoilla on erilaisia
reittejd valittavanaan, mutta keskeinen kysymys on, miten erilaiset hakijaryhmét voivat hakea
korkeakouluun monipuolisesti ja miten eri hakutavat tukevat opiskelijoiden monimuotoisuutta
ja tasa-arvoa. Avoimen véyld tarjoaa yhden vaihtoehdon esimerkiksi niille, jotka eivét koe
olevansa valmiita tai kypsid korkeakouluopintoihin suoraan lukion jélkeen, toisaalta myds jo
tydeldmassé oleville, tydttomille tai uramuutosta suunnitteleville. Vayldopinnot tarjoavat
mahdollisuuden hakea yliopistoon ilman muodollisia pddsykokeita tai
hakukelpoisuusvaatimuksia. Lisdksi ne yleisesti tarjoavat joustavan tavan sovittaa opintoja

omaan eldmaintilanteeseen ja aikatauluihin (Haltia & Lahtomaa, 2019; Haltia, 2012).

Avoimen vaylén rooli ja merkitys vaihtelevat opintoaloittain ja korkeakouluittain. Joillakin
aloilla, joissa hakijamddrd ylittda tarjolla olevien opiskelupaikkojen méérin, avoimen
yliopiston kautta saavutettava sisdénpddsy voi olla haasteellista. Toisaalta aloilla, joilla on
vihemmaén hakijoita, avoimen yliopistovdyld voi olla merkittdva reitti opiskelupaikan
saavuttamiseksi. (ks. Joutsen ym., 2020.) Yliopistoilla on autonominen valta mairitelld
tiedealakohtaiset valintakriteerit tutkinto-oikeuteen (Haltia ym., 2019, s. 267). Yleisesti
vaylaltad yliopistoon hakeminen perustuu suoritettujen opintojen mairidin ja menestykseen.

Hakukelpoisuuteen vaadittavien opintojen madrd on vaihdellut 6 opintopisteestd 180
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opintopisteeseen (Savela & Joutsen, 2020). Suoritetut opinnot voidaan hyvéksilukea osaksi
tarvittavia opintopisteitd, mikili myohemmin aukeaa mahdollisuus siirtyé varsinaiseksi
tutkinto-opiskelijaksi. Tdmé& voi nopeuttaa valmistumista verrattuna niihin, jotka hakevat
tutkinto-opiskelijoiksi ilman aiempaa avoimen véyldn opintotaustaa.Véaylien vililld on eroja
niiden vaatimissa opintopisteméadrissé, sisddnotossa seka siind, millaiseen tutkintoon kyseinen

vidyla johtaa. (Haltia & Lahtomaa, 2020).

TRY-hankkeessa tunnistettiin karkeasti kolme pédétyyppid; aikataulutettu véyld, joustava vayla
ja tyoeldmaildhtoinen vayld. Aikataulutettu viyldmalli kattaa avoimen véylit, joissa
opiskelijan on suoritettava avoimen yliopiston opinnot tietyssd ajassa. Opinnot on organisoitu
tietyn ajan kuluessa suoritettavaksi ja tdmén aikataulun noudattaminen on yksi osatekiji
vayldkarsinnassa. Joustavan vdylin opintojen aikataulu ei ole tiukasti mééritelty tiettyyn
ajanjaksoon, mikd mahdollistaa opiskelijoille joustavan suorittamisen. Opiskelija voi suorittaa
tarvittavat opinnot itselleen sopivassa tahdissa ja hakea varsinaista opiskelupaikkaa sitten, kun
ndma opinnot on suoritettu. Karsintaa voidaan tehdé esimerkiksi opintomenestyksen tai
suoritettujen opintojen méarian perusteella. Kilpailullisten opintoalojen kiriteereissa
korostuvatkin korkeat arvosanatavoitteet. Tydeldmaldhtdisten véylien ensisijaisena
tarkoituksena on huomioida tyoeldmén tarpeet seki aikuisten opiskelijoiden erilaiset

elamantilanteet.

Huomionarvoista viylien tyypittelyssd on, ettd opintojen sitominen tiettyihin kohderyhmiin
on haasteellista siksi, ettd avoimen yliopisto-opetuksen perusajatukseen kuuluu avoimuus
kaikille. On selvii, ettd tyypittelyt ovat osin paéllekkaisid ja limittyvit toisiinsa. (Haltia &
Lahtomaa, 2020.) Kaiken kaikkiaan paityypittely kuvastaa sitd, millaisin motiivein ja
tavoittein opiskelijat avoimessa opiskelevat, liséksi erilaiset viyldmallit tukevat erilaisten

kohderyhmien tavoitteita eri elaméntilanteissa.

Keskeinen kysymys véyldopintoihin hakutapana liittyy opintojen maksullisuuteen. On
huomioitava, etti tietyissé yliopistoissa opiskelijat ovat voineet saada hyvitysta
opintomaksuista tietyin ehdoin paastessdén tutkinto-opiskelijaksi (Joutsen ym., 2020).
Viyldopintojensa aikana opiskelija ei kuulu opiskelijaetujen tai esimerkiksi
opintotukijérjestelmén piiriin. Néin ollen véyldi ei voida rinnastaa tutkinto-opiskeluun.
Toisaalta on huomattava, ettd maksullisuus on jo nyt vaikuttanut korkeakouluun pédasyn
mahdollisuuksiin esimerkiksi valmennuskurssien kautta. Erityisesti niin sanotuille

hakupainealoille suunnatut valmennuskurssit voidaan ndhda kulutustuotteina.
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Valmennuskurssien markkinoinnissa korostetaan usein niiden tarjoamaa tukea, miké voi
nidyttdytyd yksilon vastuuta korostavana valintana tai jopa vilttimattoména vaihtoehtona.
(Kosunen & Haltia, 2018, s. 176—177, 180.) Koulutuskuluttajuuden nikdkulmasta
vayldopinnot voidaan myos tulkita erdénlaisena kulutushyddykkeend, jolla on vaihtoarvoa

tyomarkkinoilla ja koulutuksen kentdlld (Lahtomaa ym., 2024, s. 170).

Vaikka pédsy vayléltéd tutkintokoulutukseen on pysynyt suhteellisen marginaalina niukkojen
aloituspaikkojen takia, monet yliopistot ja tiedekunnat ovat alkaneet hyddyntid avointa véylda
osana opiskelijavalintojaan. Esimerkiksi Jyvéskyldn yliopistossa vuonna 2020, niissé
ohjelmissa, joissa avoimen yliopiston viyld oli hyvéksytty hakuvéylédna, yli 10 prosenttia
aloituspaikoista oli nimenomaan varattu vdylin kautta hakeville opiskelijoille (Joutsen, ym.,
2020). Néin ollen, timé osoittaa vayldn merkittdvén roolin tietyissd tutkinto-ohjelmissa.
Relevantti kysymys TRY-hankkeen my6ti onkin, voisiko avoin vdyld muodostaa hakijalle
selkedn ja yhtendisen kokonaisuuden, eli kolmannen merkittdvan valintatavan

todistusvalinnan ja valintakokeiden rinnalle.

Mikaéli avoimen véyldn tai muiden valintamahdollisuuksia laajennetaan, on todenndkdistd, ettd
perinteisten todistusvalintojen tai valintakokeiden tarjoamien paikkojen mééraa vihennetain
(Kosunen, 2021, s. 191). On tirkedi tiedostaa, ettd joidenkin alojen vayldvaatimukset ja
yhtééltd korkeat opintomaksut voivat toimia valikoivana tekijina siind, kuka pystyy
suorittamaan opintojaan avoimessa yliopistossa (Lahtomaa ym., 2024). Samalla on tirkeda
kuitenkin my0s tunnistaa, ettd avoimen véylédn tarjoamat mahdollisuudet voivat edistda
korkeakoulutuksen saavutettavuutta, saatavuutta ja jatkuvaa oppimista (Kosunen, 2021, s.
191). Yhteenvetona voidaan todeta, ettd avoimessa yliopistossa suoritettujen opintojen
hyodyt ovat monimuotoisia ja monitahoisia, eivétka ne rajoitu vain tutkintotavoitteiseen
opiskeluun. On olennaista seurata avoimen yliopiston tehtévien, erityisesti vayldopintojen,
kehitystd, mika korostaa tarvetta arvioida avoimen yliopiston roolia koulutuksellisten

mahdollisuuksien nikokulmasta.
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4 Tutkimuksen toteutus

Tutkimuksessani tarkastelen vdyldopintoja suorittavien kokemuksia avoimessa yliopistossa.
Selvitdn, miten erilaisista taustoista ja 1dhtokohdista tulevat opiskelijat kokevat

korkeakoulujen padsyprosessit ja navigoivat avoimen yliopiston kentdlla.

Tavoitteenani on tunnistaa yhdistdvia tekijoitd opiskelijoiden kokemuksissa sekd hahmottaa,
millaisena he nikevit avoimen véyldopintojen kentdn. Tarkoituksena on tuottaa tietoa siita,
millaisia opiskelijoita pyrkii kilpailullisen vdyldn kautta tutkinto-opiskelijoiksi ja miten he
kokevat tdimén haasteellisen opintopolun. Lisdksi pyrin tuottamaan tietoa myos siité,
millaisen roolin vdyldopinnot muodostavat opiskelijoiden eldamédssé ja millaisia
mahdollisuuksia avoin viyli tarjoaa eldmintavoitteiden saavuttamiseksi. Tutkimuksessa
tarkastellaan myds yhteiskunnallisen rakenteen ja yksiléiden kokemusten vuorovaikutusta

koulutuksen, tydllistettdvyyden ja mahdollisuuksien rakentamisen nikokulmasta.

Tutkimuksen ytimessd on Bourdieun taloudellisten, sosiaalisten ja kulttuuristen pddomien
kayttd analyyttisina tyokaluina. Nakokulmat rakentavat kuvaa opiskelijoiden
mahdollisuuksista ja kokemuksista viyldopiskelijoina. Kysyn, millaisia taloudellisia ehtoja
véyldopiskeluun kytkeytyy ja miten sosiaaliset kontekstit mééarittdvat opiskelijoiden

vayldopintoja sekd millaisia kulttuurisia navigointistrategioita opiskelijat kayttavat.
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4.1 Tutkimuskysymykset

Tutkimukseni kiinnostuksen kohteena ovat korkean statusalan véiyldopintoja suorittavat
tutkintotavoitteiset opiskelijat ja tarkastelen millaisena vdyldopiskelu heille ndyttaytyy.

Tutkimuskysymykset tiivistyvit seuraaviin kolmeen kysymykseen:
1. Millaisia taloudellisia reunaehtoja vdyldopiskeluun liittyy avoimessa yliopistossa?
2. Millaisina sosiaalisten verkostojen merkitys ndyttiytyy vdyldopinnoissa?
3. Millaisia strategioita opiskelijat kdyttavét navigoidessaan viyldopintojen kentalld?

Tutkimukseni keskidssd on avoimen yliopiston véyldopinnot, jotka tarjoavat maksullisen
vaihtoehdon perinteiselle opiskelijavalinnalle ja edustavat siten erilaisia haasteita ja
mahdollisuuksia. Bourdieun teoriassa padoma jakautuu kolmeen lajiin: taloudelliseen,
sosiaaliseen ja kulttuuriseen. Ensimméinen tutkimuskysymykseni tarkastelee taloudellisia
reunachtoja, jotka kytkeytyvit suoraan taloudelliseen padomaan. Toisen kysymyksen
keskiOssé ovat sosiaaliset verkostot, jotka ovat osa sosiaalista pdiomaa. Kolmas kysymys
kisittelee opiskelijoiden strategioita vayldopinnoissa, mika liittyy kulttuuriseen pddomaan eli
niihin taitoihin ja tietoihin, joita tarvitaan menestykselliseen navigointiin koulutuskentélla.
Nain ollen kysymykset ja analyysit linkittyvét suoraan Bourdieun padoman késitteisiin, mika

auttaa ymmartdmaén viyldopiskelun moninaisuutta.
4.2 Tutkimuksen aineisto

Tassé tutkimuksessa tutkittiin viyldopintoja suorittaneiden koulutus- ja urapolkuja, tavoitteita,
kokemuksia ja ajatuksia opiskelusta, vayléstd ja tutkinto-opiskelusta. Aineisto keréttiin osana
Vaihtoehtoiset reitit yliopistoon ja korkeakoulutukseen paisyn tasa-arvo (VAIHTAS) -
hanketta. Haastattelurungon suunnittelusta vastasi VAIHTAS-hanke ja gradu ohjaajani Nina
Haltia. Tutkimus toteutettiin haastattelemalla vayldopiskelijoita (N=9) kilpailullisella alalla.
Tutkimuseettisistd syisté tarkkaa yliopistoa tai alaa ei tdssd tutkimuksessa paljasteta, jotta

voidaan turvata haastateltujen anonymiteetti.

Tutkimus toteutettiin laadullisin menetelmin. Laadullisessa tutkimuksessa pyritdén
tunnistamaan ilmidn eri ulottuvuudet. Toisaalta keskeistd on ymmartia, ettemme aina voi
taysin kattavasti ymmaértad tutkimuskohteen todellisuutta (Ronkainen, 2011, s. 97-98).
Lisdksi huomionarvoista on, ettd laadullisessa tutkimuksessa kohteita voidaan tarkastella

monista eri l&htokohdista. Tutkimus kuitenkin ldhtee ajatuksesta, ettd todellisuuden taustalta
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on l0ydettivissd tekijoitd, jotka auttavat ymmaértimadn kuvailtua todellisuutta (Puusa & Juuti,
2020 s. 36). Tutkimuksessa valittu metodi ottaa kantaa siihen, mitkd ovat tiedon saamisen
ehdot todellisuudesta. Aineiston keruu menetelména haastattelu vastaa tavoitteeseen, kun
halutaan selvittii jotain ihmisesté ja hdnen ajattelustaan. Haastattelut voidaan jaotella
haastateltavien méadrdin mukaan yksilo- tai ryhméhaastatteluin. Yksilohaastattelu voi toteutua
teemahaastatteluna, strukturoituna kysymys-vastaushaastatteluna tai vapaamuotoisena

haastatteluna (Ronkainen, ym., 2011, s. 116).

Koska halusin saada tietoa haastateltavien henkilokohtaisista kokemuksista, ajattelusta ja
eldménhistoriasta ja toisaalta tutkimusta ohjasi bourdieulaiset kisitteet, valikoitui tdhén
tutkimukseen temaattinen eldméankulullinen narratiivinen haastattelu. Haastattelurunko oli
teemoiteltu, ja vaikka kysymykset perustuivat samoihin aihealueisiin, ne muovautuivat
haastattelukohtaisesti kunkin haastateltavan kokemusten ja kertomusten mukaan (Eskola &
Suoranta, 1998, s. 86). Haastattelurunko seurasi haastateltavien eldménhistoriaa ja sisélsi
kysymyksid perhetaustasta, koulutushistoriasta, meneilldin olevasta opiskelusta,
kokemuksista, haasteista ja mahdollisuuksista sekd tulevaisuuden urandkymistd ja toiveista
(liite 1). Jokaisessa haastattelussa noudatettiin samaa haastatteluprotokollaa, mutta
narratiivisen haastattelun hengessé haastateltavat saivat tilaa kertoa vapaasti ja omalla

tavallaan.

Haastattelujoukko on suomalaisen yliopiston avoimen yliopiston opiskelijoita. kaikki
haastatellut tekevit saman alan opintoja ja tdmaé ala voidaan tunnistaa kilpailulliseksi ja
korkean statuksen alaksi. Kohdeyliopiston opiskelijoiden viyldopinnot on jérjestetty
suoritettavaksi niin sanotun joustavan vdylamallin mukaisesti (Haltia & Lahtomaa, 2020).
Hakukelpoisuus tdltd viylalta tdyttyy suorittamalla yliopiston méadritteleméa opintopisteméaéara
alan perusopintoja vihintdin kokonaisarvosanalla hyvé 3,5 (asteikolla, 1-5). Tutkinto-
opiskelijat valitaan pelkdstidén opintomenestyksen perusteella. Vaylavalinnan kiinti6t
vaihtelevat vuosittain, kuitenkin niin, ettd vayldopintojen perusteella valitaan enintdan 45
uutta opiskelijaa. Kokonaisarvosana ja painotettu keskiarvo vaihtelevat vuosittain. Lisdksi
véyldvalinnassa huomioidaan vain kyseisen yliopiston méérittelemét véyldkurssit, muissa

yliopistoissa suoritettuja opintoja ei huomioida valinnassa.

Tutkimukseen osallistujiksi hankittiin henkilditd kohdeyliopiston avoimen vdylan
opiskelijoiden joukosta olemalla ensin yhteydessa kohdeyliopiston yhteyshenkiloon. Kysely

osallistumishalukkuudesta ldhetettiin sdhkopostitse kaikille kyseisen véyldn opiskelijoille ja
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viestin liitteend oli tietosuojailmoitus (liite 2 ja 3). Haastatteluihin osallistumisesta
kiinnostuneet opiskelijat saivat ilmoittautua lyhyen Webropol-kyselyn kautta. Kyselylla
keréttiin taustatietoja, kuten ikd, ty6tilanne, koulutustaso seké tietoa korkeakouluun hakuun ja
avoimeen opiskeluun liittyvistd kokemuksista ja suunnitelmista. Kysely toimi ensisijaisesti
vélineend haastatteluun osallistujien rekrytointiin, eikd kyselyaineistoa erikseen analysoitu.
Opiskelijoille tarjottiin mahdollisuus ilmoittaa halukkuutensa osallistua haastatteluun
jattamalla yhteystietonsa kyselylomakkeelle. Halukkaisiin otettiin yhteyttd sahkopostitse, ja

heidén kanssaan sovittiin haastatteluajankohdasta. Ennen osallistumispéatosta tutkimuksen

sisélto ja tarkoitus kéytiin ldpi heidén kanssaan.

Haastatteluihin osallistui kaiken kaikkiaan yhdeksan henkilod (taulukko 1). Iéltdan he olivat
21-55-vuotiaita. Seitsemdlld haastateltavista oli taustallaan ylioppilastutkinto, joista kahdella
oli pelkka ylioppilastutkinto. Kahdella haastatelluista oli pelkk&d ammatillinen tutkinto, ja
liséksi kahdella oli suoritettuna ylioppilastutkinnon liséksi alempi korkeakoulututkinto.
Kahdella haastatelluista oli sekd alempi ettd ylempi korkeakoulututkinto yliopistosta.
Vastaajista kuusi oli naisia ja kolme miehid. Kaikki haastateltavat olivat tyossidkéyvia.
Opintojen vaihe vaihteli. Osa haastateltavista oli vasta alkuvaiheessa ja osa vdyldn
hakuriteerit ldhes tayttineend. Haastattelut toteutettiin vuosina 2023— kevit 2024
verkkopalvelu Zoomin vilitykselld yhdessd ohjaajan ja VAIHTAS- hankkeen Nina Haltian
kanssa. Yhdeksastd haastattelusta tein viisi ja Nina Haltia neljd. Haastattelut kestivét noin
50-90 min. Haastattelut nauhoitettiin ja litteroitiin projektissa ostopalveluna. Halutessaan
haastateltavat voivat osallistua myds mahdollisesti my6hemmin tehtiviin

seurantahaastatteluihin.

Sitouduin tutkimusetiikan mukaisesti eettisiin periaatteisiin ja sddntdihin, jotka ohjaavat
tieteellistd tutkimusta ja akateemista toimintaa. Kyselyn vastaukset seké haastattelussa kidydyt
keskustelut ovat ehdottoman luottamuksellisia. Aineistoa sdilytetéén ja késitelldan
luottamuksellisesti ja tutkimustulokset raportoidaan niin, ettd haastateltavien henkil6llisyys

pysyy salassa. Nimien sijasta kdytin pseudonyymeja.
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Taulukko 1. Haastateltujen iat ja aiemmat tutkintotasot

Pseudonyymi lka Aiemmat tutkintotasot

Tiina 21 Ylioppilas

Kasper 35 Ylioppilas + ammatillinen

Teemu 29 Ammatillinen

Elina 24 Ammatillinen

Hannes 26 Ylioppilas + alempi korkeakoulu

Noora 28 Ylioppilas + alempi ja ylempi korkeakoulu
Maija 27 Ylioppilas + alempi ja ylempi korkeakoulu
Suvi 55 Ylioppilas + alempi korkeakoulu

Annika 21 Ylioppilas

4.3 Aineiston analyysi

Laadullinen aineisto voidaan tulkita tekstiksi, jonka merkitys riippuu kaytetysti
tulkintakehyksesté eli teoriasta. Tekstin merkitys ei ole objektiivinen, vaan se riippuu
lukijasta ja siitd, milla ndkokulmalla tekstid tulkitaan. Tassé tutkimuksessa kdytin temaattista
teoriaohjaavaa analyysid, joka yhdistdé teoriaohjatun ldhestymistavan ja temaattisen
analyysin. Menetelmassé tutkija analysoi aineistoa valitun teoreettisen viitekehyksen valossa,
mika ohjasi koko analyysiprosessia. Analyysissa ja tulkinnoissani ohjenuorina toimivat
Bourdieun taloudellisen, kulttuurisen ja sosiaalisen pddoman kisitteet. Huomionarvoista on,
ettd aineiston analyysissé ja tulkinnassa on keskeistd ymmartia tekstin tuottamien merkitysten
moninaisuus sekd tekstien sidonnaisuus erilaisiin konteksteihin, diskursseihin ja tarkoituksiin
(Helenius ym., 2015). Téssa tutkimuksessa kontekstina on avoin yliopisto ja kilpailulliset

korkean statuksen opintoalan vdyldopinnot.

Aineiston analyysissa hyddynnetiin sekd induktiivista ettd reflektiivisté teoriaohjaavaa
luentatapaa. Induktiivinen analyysi pohjautuu suoraan kerittyyn dataan, kun taas
teoriaohjaava analyysi sisdltdd aina teoreettisia oletuksia, jotka vaikuttivat analyysiin.
Reflektiivisen teoriaohjatun analyysin deduktiivinen kaytto viittaa tutkimuksessani
tilanteeseen, jossa hyddynsin olemassa olevaa aiempaa tutkimusta ja teoriaa ohjaamaan
analyysiani. Tdssd ldhestymistavassa siis sovelsin jo olemassa olevaa teoriaa tai tutkimusta,
joka toimii erdénlaisena linssind ja kehyksend analysoitavan aineiston tulkitsemisessa.
Analyysin eteneminen edellyttda tiivistd vuoropuhelua teorian, empirian analyysin ja

tulkinnan viélilld. (Braun & Clarke, 2021, s. 331-332.)
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Aineiston analyysissd hyddynsin Bourdieun paateemojen ulottuvuuksia keskeisena
viitekehyksend. Haltia ym. (2023) artikkeli auttoi jasentimain analyysid, mutta se ei
rajoittunut pelkastdadn tdhdn ldhteeseen. Sen sijaan analyysissé otettiin huomioon laajempi
teoreettinen nakokulma, sisdltden muita relevantteja ldhteitd ja tutkimuksia. TAma
lahestymistapa mahdollisti monipuolisen ja kattavan analyysin. Taloudellinen pddoma késitti
haastateltavien opiskelijoiden tyotilanteen, asumisjérjestelyt, taloudelliset tuet, palkan,
aseman, kun taas kulttuurinen pdédoma késitti opiskelijan henkilokohtaiset ominaisuudet,
ympdariston, opiskelukdytinndt, kasvatuksen, identiteetin, opitut tavat, vertailun muihin
opiskelijoihin, taustan vaikutuksen ja opiskelun olosuhteet. Sosiaalinen pddoma kattoi
opiskelijan suhteet perheeseen, opettajiin, muihin opiskelijoihin, ystdvyyssuhteet, tyotoverit,
esihenkil6t, mentorit, opiskelijailmapiirin, ystiavét yliopiston ulkopuolella, kilpailun,

sosiaalisen eldmén ja harrastukset.

Kéaytinndssad suoritin analyysin seuraavasti. Ensimmaéisené lukukertana luin aineistoa ilman
tietoista kiinnittymistd mihinkdén valmiisiin kategorioihin ja pyrin hahmottamaan yleisesti,
miten opiskelijat kertoivat viyldopinnoistaan. Luin aineiston useaan kertaan saadakseni
kokonaisvaltaisen kuvan koko aineistosta. Koska olin itse tehnyt osan haastatteluista, edisti se
myos syventymistd aineistoon. Seuraavassa vaiheessa pyrin tunnistamaan haastateltavien
kerronnasta eri pAdomamuotoja. Jarjestelin aineistoa teemoittain kdyttden Bourdieun
teoreettista viitekehystd apuna. Aineiston tavoitteena oli saada selville haastateltavien omia

kokemuksia ja niihin liittyvid merkityksié.

Jokaisesta haastatteluvastauksesta koodasin ja poimin teemaan liittyvit kohdat ja jarjestin ne
omaksi kokonaisuudekseen. Tdsséd kohtaa syntyi tulkintoja ja kytkentoja valittuun
teoreettiseen viitekehykseen. Aloin tehdd muistiinpanoja, merkintdjé ja jasentelyjd havaituista
teemoista ja niiden kytkenndisté teoreettiseen viitekehykseen (Braun & Clarke, 2006; Eskola

& Suoranta, 1998).

Pitkén analyyttisen prosessin jilkeen tulkintani kehittyi ja pystyin selventdméén vastauksia
tutkimuskysymyksiini siind, millaisen kehyksen juuri tima avoimen véyli tutkimukseen tuo
ja millaisena eri pddomat siind ndyttaytyvit. Tunnistin haastateltavien kerronnasta, miten he
navigoivat ja toisaalta mobilisoivat pddomiaan avoimen véylin kentélld ja miten he kokevat
puutteensa ja toisaalta, miten he pystyvat hyddyntdméédn pddomiaan ja miten ne auttavat heitéd
paisyssa tutkinto-opiskelijaksi. Tunnistin kerronnasta padteemojen alle erilaisia alateemoja,

jotka toistuivat haastateltavien kerronnassa ja kytkeytyivit kayttdmiini kédsitteisiin. Samalla
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tutkimuskysymykseni tarkentuivat. Tuloksissa esitetyt sitaatit toimivat aineistoa ja tulkintaani
kuvaavina esimerkkeind. Valitsin sitaatit edustamaan mahdollisimman hyvin ja tasapuolisesti

haastateltujen kerrontaa kustakin tunnistamastani teemasta.

On tirkedd huomata, ettd tutkimustehtiva, analyysi ja tulkinta ovat 1dhtokohtaisesti tutkijan
omien valintojen takana, joten tulosten objektiivisuus on aina asetettava tarkastelun alle.

Tutkijan roolia oman tutkimuksensa tulkitsijana on pohdittava huolellisesti.

Analyysiani ohjasi Bourdieun ndkdkulma. Tarkastelin jokaisen kysymyksen ja
haastatteluvastauksen kohdalla, miten haastateltavan kerronnassa ilmeni tutkimustani ohjaavat
késitteet ja miten mind tutkijana tulkitsin kiyttdmiéni avainkdésitteitd suhteessa haastateltavan
vastaukseen. Keskeisté oli tunnistaa, millaiseksi itse ymmérran todellisuuden luonteen omassa
tutkimuksessani ja millaista tietoa tavoittelen (Laitinen, 2010). Bourdieun pddomateoria on
laajasti tunnustettu ja siten erittdin hyodyllinen teoreettisine avainkésitteineen lisdksi

késitteiden osalta vallitsee laaja yhteisymmarrys.

Y114 esitetty korostaa reflektiivisyyttd, joka tarkoittaa, ettd tutkittavaa ilmi6td voidaan
ymmaértidd muillakin tavoilla kuin mité itse olen tehnyt. Reflektiivisyys edellyttda
kontekstuaalista ja teoreettista ymmaérrysté niistd oletuksista, jotka vaikuttavat analyysiin
(Braun & Clarke, 2021). Laitinen (2010) kuvaakin tété piirrettd kontekstuaalisena
hahmotuskykynd, jonka olisi syytd tulla ndkyviksi herkkyytend suhteessa omaan
tutkimusprosessiin. Tédssé tutkimuksessa esimerkiksi huomionarvoista on se, ettd
haastateltavien kerronta ja sen tulkinta on tilanteesta riippuvaista. Tunnistan myds, ettéd
merkityksellistd on se, miten ja mitd he kertovat ja yhtddltd mitd kenties jaa kertomatta.
Ajattelen, ettd prosessi ei ole helppo eikd yksinkertainen. ”Oikeiden” ja pitevien valintojen
kohdalla onkin syyté tutkimusprosessin aikana pohtia kriittisesti jokaista vaihetta, pohtien
mahdollisesti myds valintojen ulkopuolelle jdéneitd ratkaisuvaihtoehtoja (Puusa & Juuti,

2020).
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5 Tulokset

Téssd luvussa esittelen avoimen yliopiston tutkintovéylén tarjoamia mahdollisuuksia ja
haasteita korkeakoulutuksen saavutettavuuden nikokulmasta. Tutkimus valottaa
opiskelijoiden kokemuksia ja ldhtokohtia viyldopintojen kontekstissa seké tarkastelee

mahdollisia vaikutuksia korkeakoulutukseen hakeutumiseen ja menestymiseen.

Esitén tuloksissa kuinka haastateltavat tunnistavat erilaisia pddomiaan vayldopintojen kentilla
ja miten he niitd hyodyntavét, samalla kun tarkastelen heidén kohtaamiaan haasteita
bourdieulaisen viitekehyksen valossa. Kiinnitén erityistd huomiota siithen, miten haastateltavat
kuvaavat erilaisia pidomamuotoja seké niiden tuottamia mahdollisuuksia ettd haasteita
avoimen yliopiston kentdlld. On merkillepantavaa, ettd eri pddomamuodot, niiden haasteet ja
hyo6dyt limittyvét usein toisiinsa, siten selvda rajanvetoa kunkin pddomatyypin hydtyjen ja

haasteiden kohdalla on mahdoton rajata.

Seuraavissa alaluvuissa tarkastelen ensin taloudellisen pddoman merkitystd viyldopintojen
kentilld, sitten sosiaalisen pddoman roolia, ja lopuksi kulttuurisen padoman vaikutuksia.
Erityisesti kiinnitdn huomiota sithen, miten ndmé padomamuodot tuottavat sekéd
mahdollisuuksia ettd haasteita, ja miten ne usein kietoutuvat toisiinsa, miké tekee niiden

erillisesta tarkastelusta haastavaa.
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5.1 Vaylaopiskelun taloudelliset reunaehdot

Taloudellinen pddoma ilmenee vdyldopintojen kontekstissa jo pelkdstéén siksi, ettd opinnot
ovat maksullisia ja opiskelija vastaa kustannuksista pddsadntoisesti itse. Vaikka osallistujien
idt, koulutustaustat ja tyohistoriat vaihtelivatkin, kaikille oli yhteisti se, ettd he yhdistivét
tiysipdivdisen tyon ja opiskelun, lukuun ottamatta yhté osallistujaa, joka oli osa-aikaisessa
tydssd. Seka tyon ettd opiskelun yhdistiminen oli mahdollista kaikille osallistujille tyon
joustavuuden ja toisaalta joustavien opiskelukdytinteiden ansiosta. Tyotehtdvit, asema ja
véiyldopintojen vaihe haastateltavien joukossa vaihteli. Kaikki osallistujat sovittivat
opiskelunsa ja ajankédyttonsd omiin yksildllisiin mahdollisuuksiinsa. Huomionarvoista on, etté
yksikdédn haastatelluista ei ollut ryhtynyt tyohon rahoittaakseen opintojaan, vaan he
hakeutuivat opiskelun pariin ollessaan tydeldméssé, mika osoittaa taloudellisen pddoman

kytkeytymisen my0s haastateltavien tulevaisuuden tavoitteisiin ja suunnitelmiin.

5.1.1 Opiskelu investointina itseen

Viyldopintojen maksullisuus ei ollut haastateltaville este osallistumiselle, vaan he kokivat
saavansa taloudellisten resurssiensa kdytostd hyvén vastineen. Haastateltavat maksoivat
opintonsa itse eivitkd maininneet saavansa taloudellista tukea ldheisiltaan. Kaikki

haastateltavat asuivat omillaan, miké korosti heidin taloudellista itsendisyyttidin ja

sitoutumistaan opiskeluihin omien resurssiensa turvin.

Mut joo, pieni raha ehka niinku yhdestd kurssista ja kuitenkin oli mun
kokemuksen mukaan aika laadukas. Maija, 27

(...) yllatyin positiivisesti. Huomasin esimerkiksi, ettd kaikki meidédn

kurssimateriaalimme olivat ilmaisia. Meidén ei tarvinnut sen lisdksi ostaa mitdén

kirjojakaan. Kaikki 16ytyi netistd, miké oli mielesténi ihan positiivista. Elina, 24
Yhtédlta vayldn maksullisuus heritti ristiriitaisia tunteita kytkeytyen laajempaan
yhteiskunnalliseen tasa-arvo teemaan. Erityisesti osa haasteltavista pohti epdtasa-arvo
ndkokulmasta vdyldopiskelijoita, jotka ehkd ovat heikommassa taloudellisessa tilanteessa kuin

he itse. Elina on tydssékdyva ja rahoittaa opintonsa itse, hin tunnistaa avoimen kenttdan

kytkeytyvin eriarvoistavan ulottuvuuden.

Ei kaikilla ole sithen mahdollisuutta. Jos eldi vaikka toimeentulotuella tai on
vaikka yksinhuoltaja tai jotain muuta, niin ei todellakaan ole mahdollisuutta
sithen. Onhan se vaikka halvempaa esimerkiksi, kun mennd sitten vaikka
tammoiselle pddsykoekurssille, mitd néitd on. Ne nyt mun mielestd on sitten taas
ihan toinen juttu, mikd on semmoinen, mité ei pitdisi olla olemassa. Sehén asettaa
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meidit todella eriarvoiseen asemaan perhetaustan perusteella, ettd kenelld on
varaa mennd yliopistoon. Elina, 24

Elinan kerronnassa maksullisuuden teema rinnastui keskusteluun valmennuskurssien epétasa-
arvoistavasta kiytdnnostd (Kosunen & Seppénen, 2015; Kosunen ym., 2021) ja

koulutuskuluttajuuden kisitteeseen kytkeytyvistd nakokulmasta (Haltia & Kosunen, 2018).

Viyldopintojen maksullisuus néhtiin kuitenkin péddasiassa kohtuullisena, jos oli ty0 ja hyvé
palkkataso. Maksullisuuskysymyksen kautta haastateltavat pohtivat myds véyldopintoihin

nivoutuvia tavoitteita suoritusajan ja arvosanojen suhteen.

Mulla on silleen hyvé tyd, joka maksaa hyvin ja mahdollistaa sen, ettd mé voin
maksaa ton 90 euroa ja maksaa sellaisia konttisummia, kursseja, mitd vaaditaan
se, ettd saat niitd opintoja ja tehtyd. Vaikka esimerkiksi, jos tavoitteena on 1-2
vuotta, niin sun pitdd konttdnd maksaa aika paljon. Niin mulla on ollut hyvé tuuri
sen suhteen, mutta mun kaikilla ystévilld ja tutuilla ei ole ollut. Vaikka ajatellaan,
ettd yksi opintopiste, 15 euroa, ei olisi kovinkaan paljon, mutta kun sun taytyisi
kayda vahintddn kuuden opintopisteen kursseja, ettad sé saisit tdyteen sen yhden-
kahden vuoden aikana, niin kyll4 se on mun mielestd ehké vdhin tyyris hinta.
Tiina, 21

Onhan se toki ollut investointi, mutta olen ollut kuitenkin koko ajan tydssdkayva,
ettd olen saanut ithan kunnon palkkaa, niin ei ole sitd kautta ollut mik&4n ongelma.
Onhan ne ehké aika kalliita kursseja loppujen lopuksi, jos miettii keskimaérdista
18-vuotiasta vaikka. Varsinkin kun arvosanatavoitteet on niin dlyttémét, niin
minékin olen joutunut kiyméain monta kurssia uudestaan. Noora, 28

Ty0Ossdkéynti ndhtiin haastateltavien joukossa resurssina, jonka avulla heilld oli mahdollisuus
investoida itseensd koulutuksen kautta. Vastine rahalle ndhtiin hyvéiné, toisaalta haastateltavat
tunnistivat etuoikeutetun asemansa suhteessa niihin, joilla samankaltaista mahdollisuuksia ei
ole. Avoimen yliopiston ja opintomaksujen suhteen tulokset ovat yhdenmukaisia Lahtomaan
ja kumppaneiden (2024) laajan valtakunnallisen opiskelijakyselyn havaintojen kanssa.
Tulosten mukaan opiskelijoiden kokemukset ovat samankaltaisia: opintomaksut eriarvoistavat
mahdollisuuksia opiskella avoimessa yliopistossa ja samalla vahvistavat kdsityksia

koulutuksesta yksityisend hyodykkeend, joka liittyy koulutuskuluttajuuteen.

Tyo6ssédkdynnin ja opiskelun yhdistimisen merkitys ei kuitenkaan heijastunut vain siihen,
kuinka opiskelijat arvottivat taloudellista turvaa nykyisessd elaméntilanteessaan. He
korostivat, ettd sijoitus vdyldopintoihin avartaa heiddn ndkemystdén tulevaisuuden
mahdollisuuksista ja hyddyistd (Haltia ym., 2018; Lahtomaa, 2019). Tulevaisuuden
suunnitelmat ja tavoitteet hakivat vield paikkaansa ja vdyldopinnot ndhtiin vaiheena, jonka

aikana oli hyvé tunnustella ja pohdiskella mahdollisia vaihtoehtoja tulevaisuuden suhteen.
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Yhtédlta hyotynd ndhtiin oppimisen ja osaamisen kasvu. Ty0ssd toimiminen tarjoaa jatkuvan
oppimisen ympériston, jossa yksild voi kehittdd ammatillista osaamistaan ja hankkia uusia
taitoja. TyOuran kannalta ndhtiin tutkinnon, mutta my0s yksittéisten opintojaksojen, tuottavan
tydelamiahyotyja ja etenemismahdollisuuksia nykyisisti tyotehtdvista ja toisaalta

mahdollistavana my06s uudenlaisia tyotehtévid toisessa organisaatiossa.

Ma télla hetkelld olen yrityksessd, jossa ollaan just ndiden asioiden &dérelld, niin se
kiinnostaa mua, mutta mi en pysty olemaan samalla tavalla siind, koska mun
tyOtehtivét on siind rajattuja, koska mé en ole opiskellut niitd asioita, niin mé en
ole esimerkiksi (...), joka on siind tavallaan paitdsten teossa mukana. Tiina, 21.

Mutta sellaiseen, ettd mulla olisi mahdollisuus siiné edetd, ettd olisi mahdollisuus
kehittya ja tyonkuvaa olisi mahdollista muuttaa, lisdtd vastuuta, ndin. Silleen, ettd
se pelikenttd olisi itselle auki. Kasper, 35

Ty6ssdkédynnin tuottama kokemus yhdistettynd vayldopintojen tuottamiin hy6tyihin néhtiin
siis merkityksellisend resurssina, jonka tuottamat krediitit olivat mobilisoitavissa seké
nykyisiin ettd tulevaisuuden tavoitteisiin. Haastateltavat olivat pddosin tyytyvéisid nykyiseen
tilanteeseensa, mutta toiveeseen urakehityksestd kytkeytyi usein myds tavoite taloudellisen
tilan parantumisesta. Elintason nostaminen tutkinnon tuottaman hyddyn my®6ta tuli esiin usean

haastateltavan kerronnassa.

Niin sitten taas (...) kandidaatti tai maisteriksi opiskelu, niin kylldhén se nostaa
mun mahdollista palkkaluokkaa. Ja sitten kanssa se olisi sellainen tyd, mitd mé
voisin sitten tehda pitempéékin ja kehittyd ja menné eteenpéin siind, ettd ma oon
nyt jo ammatillisesti omassa tdiménhetkisessé tydsséni niin korkealla, kuin ma
pystyn olemaan. Kasper, 35

Tulen myos hakemaan sellaista palkkakehitysti urallani, mité en tule tdssi
firmassa saamaan. Noora, 28

Sekad Kasper ettd Noora kokevat vdyldopintojensa opintoalan edustavan mahdollisuutta
korkeaan palkkatasoon. On yleisesti tunnistettu, etté erityisesti korkean statuksen opintoalan
tutkinnon voidaan néhdé edistdvin korkeisiin asemiin paisyé tyomarkkinoilla ja siten hyvin
palkattuihin ty6tehtaviin (Nori ym., 2021). Toisaalta haastateltavien kerronnassa esiintyy
elintason nousuun liittyvien tavoitteiden lisdksi myds muita ty6hon liittyvid merkityksia.

Tiina ja Elina nikevit palkkatason nousun rinnalla tirkedksi my0s tyon mielekkyyden.

...niin mua motivoi se, ettd mé haluaisin saada parempaa palkkaa ja tehda tyoté,
mistd mé oikeasti pidan. Ettd mulla on joka aamu, kun ma menen toihin, niin
mulla on semmoinen, etti tdd on se mun juttu ja tdssd md oon hyvi. Tiina, 21



Ja semmoiselta, misséd pystyy oikeasti vaikuttamaan positiivisesti ymparistoon ja
maailmaan. Koska se on mulla ollut aina tavoite, ettd jotenkin pystyisi sitd my0s
tekemdédn tyon kautta. Koen, etté sielld ne mahdollisuudet on todella hyvét. Elina,
24

5.1.2 Tyo6ssakaynti opintojen mahdollistajana

Maksullisuuteen liittyy kaksijakoinen merkitys, toisaalta tyon ja opiskelun yhdistdminen oli

mahdollista joustavien vdyldopintojen ansiosta, mikd puolestaan mahdollisti nykyisen
elintason sdilyttdmisen, toisaalta tietyissd eliméntilanteissa ei ollut edes mahdollisuutta
luopua tydssiakdynnisté.

Kun mulla ei ole mahdollisuutta hypété tydeldmaistd pois, niin avoin yliopisto oli
paras vaihtoehto. Kasper, 35
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Ajatus tutkinto-opiskelijaeldmastd liittyi haastateltavien puheissa tukien ja alhaisen elintason

varassa eldmiseen. Mielikuva ei ollut eldméntilanne, jota haastateltavat tavoittelivat tai
kokivat toivottavana. Mielikuva néytti olevan selvéssa ristiriidassa heididn nykyisen

tilanteensa kanssa.

Se on, kun on tydeldmassi, niin se on aika pieni raha mun mielestd, etti ei sen
niinku taloutta kaada. Mut sit se just, ettd kun ei halua luopua nykyisesta
elintasosta. Ja sit jos tdysaikaiseksi opiskelee, niin sehiin muuttaa aika paljon
eliméntilannetta. Maija, 27

....niin se, et se elanto, millé tukee sitd muuta eldméda, niin se pitds hankkii muuna
aikana. Kyl se elamidd muuttaisi. Ja se, et tdytyis eldd sddsteliddmmin ja
mahdollisesti tehd korjausliikkeitd. Jos on vaikka esimerkiksi ottanut lainaa
varten, niin pitdd maksaa ne pois ennen, ku ldhtee opiskeleen, koska sit ettei pysty
lyhentdin niitd kuukausittain. Sit pitdd mahdollisesti muuttaa 1ihemmaés koulua,
jos sielld vaaditaan vahvaa lasndoloa. Ja mahdollisesti kimppakamppéd jonkun
kanssa, jotta se tulis halvemmaksi. Hannes, 26

Taloudellinen turva tuotti my6s hyvinvointiin kytkeytyviéd hyotyd. Heittdytyminen
taysipdivaiseksi opiskelijaksi herdtti muistoja opiskeluajan ikdvistd kokemuksista, joihin

liittyi huoli omasta toimeentulosta, Elina muistelee omia lukioaikojaan.

M4 asuin siis jo lukiossa omillani ja elin opintotuella. Sanoisin, ettd se kyll4 on
niin paljon sitd stressid lisddva osa-alue eldmissa, ettd en sitd toivo endd ikina.
Mieluummin sitten on tdissd ja tekee vdhdn hitaampaa tahtia. Elina, 24 v

Ty0ssdkéynti oli siis resurssi, joka mahdollisti haastateltaville elintason ja toivotun
eldminlaadun “opiskelijaeldmastd” huolimatta. Taloudellisen pddoman mobilisoinnin
merkitys ilmeni siten haastateltaville ennen kaikkea turvallisuuden tunteena. Toisaalta

tyossdkédynnin ja opiskelun yhdistdmisen hinnaksi muodostui ldhes kaikkien osallistujien
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kertomuksissa ajankdyton ongelmat. Vaikka joustavat aikaan ja paikkaan sitoutumattomat
kaytannot mahdollistivat opintojen saavutettavuuden, syntyi ajankdyton suhteen paljon

haasteita, jotka vievét voimavaroja.

Sehin vaatii paljon enemmin aikaa, ettd jos on tdysiaikaisesti toissi ja opiskelee,
ettei se yhdessd vuodessa vilttimattad niitd todellakaan tehda. Et sit siind menee
muutama vuosi. (...) Niin sit tyopéivét on ollut pitkia vélilld, niin tuntuu, ettd
voimavarat ei aina ihan riitd. Kylld se meni véhin sellaiseksi suorittamiseksi sen
avoimen kanssa. Maija, 27

Et aikamoista suunnitelmallisuutta sitten tidssd ajan kidytdssa ja nédin. Ja ethdn
mulla muuta eldmié ookaan, ettd kdy toissd, ja sit mé teen nditd koulujuttuja.
Suvi, 55

Mutta ehkd mun kaltaisille tydssa kavijoille ei ole milldédn tavalla realistinen

ajatus, ettd tulisit ees pdédsee parissa vuodessa sisddn. Se on niin rankkaa. Vaikka

sé olisit tosi hyvé opiskelija ja siitd kun si oot valmistunut lukiosta ei ees ois

kauaa niin ku mulla. Et ma koko ajan pidéan ylla niitd opiskelutekniikoita ja oon

16ytény itselleni sen sopivan, niin silti mé koen, ettd se on tosi rankka. Se on niin

tilannekohtainen. Tiina, 21
Vaikka tyOstd saatu turva edisti elintasoon kytkeytyvia taloudellista hyvinvointia, tyon ja
opiskelun yhteensovittamisen ajankéytolliset haasteet vaikuttavat jaksamiseen. Tiina ja
Annika olivat padttianeet keskeyttdd viyldopinnot ja keskittyd valintakokeisiin. Heidén

mukaansa valintakokeeseen osallistuminen vapauttaa enemmén mahdollisuuksia ajankdyton

nikokulmasta.

Ma oon kylld ehké padtynyt sithen tulokseen, ettd mi en jatka avoimen véylaa. Se
oli ehké vihén liian rankka téiden ohella. M4 ajattelin, ettd se olisi mun juttu,
mutta se on vaan ehké liian rankkaa. Tiina, 21

Niin sit oli jotenki semmonen, et vitsi tdmi vuosi on ollut tyontdyteinen ja raskas
sithen asti, ettd nyt kaipaisi sité, ettd voisi itse lukea ja keskittyd ite niihin
padsykoelukuihin. Se ehki houkutteli minua siin kohtaan enemmén, etté alkaisi
lukea niitd materiaaleja itse. Annika, 21

Seka Tiina ettd Annika olivat haastattelujoukon ainoat, joilla oli taustallaan ainoastaan
ylioppilastutkinto, ja liséksi he olivat nuorimpia haastateltuja. Tdmai herattaa kiinnostavia
kysymyksid siitd, miten nima tekijit ovat mahdollisesti yhteydessa siihen, ettid he ovat

molemmat paityneet joukosta my0s ainoina jéttad viayldopinnot ja panostaa valintakokeeseen.

Noora ja Elina valottavat tyoolosuhteidensa ja opiskelun yhteensovittamista, miké heidian

nidkokulmastaan ndyttdd sujuvan luontevasti. Heiddn mukaansa tyon ja opiskelun
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yhdistdminen on voimavara, erityisesti silloin kun toimintaympéristo tarjoaa tdhén

mahdollisuuden. Tdma tarkoittaa sitd, ettd he voivat hyddyntéda tyonteon ja opiskelun joustoja.

Olen 16ytényt keinoja sille, ettd opiskelua tehdddan muiden asioiden lomassa. En
ole joutunut kdyttdmain kaikkia arki-iltoja nené kiinni kirjassa (...) Se on ihan
validi kysymys, ettd miten olen tehnyt, etdily auttoi paljon. Noora, 28

Mulla nyt toisaalta on todella onnekas asema, niin kuin sanoin, ettd mun
tyonantaja on antanut mulle luvan opiskella tydaikana ilman, etti se vaikuttaa
mun palkkaukseen tai ty6tunteihin tai mihinké&én Elina, 24

Useat haastateltavat kertovat 10ytineensé keinoja opiskelun yhdistdmiseen muiden asioiden
lomaan, ja sopivilla opiskelukdytdnteilld on monelle merkitystd. Vaikka tydssékdynti toisaalta
tuotti taloudellista turvan tunnetta, kokivat useat haastateltavat ajankédytanndllisid haasteita.
Haasteet saattoivat pahimmillaan vaikuttaa koettuun hyvinvointiin sitd heikentéden ja jopa

esteend opintojen jatkamiselle.

Kokonaisuudessaan opiskelijoiden kertomusten perusteella he olivat tyytyvéisid
tydssdkdynnin ja opiskelun yhdistdmiseen. Tyossidkdynti mahdollisti taloudellisen
itsendisyyden ja turvallisuuden tunteen omasta elintason sdilymisestid. Opintomaksut koettiin
kohtuullisina, vaikka haastateltavat tunnistivatkin maksullisuuteen liittyvid eriarvoistavia
piirteitd. He nédkivét korkeakoulututkinnon suorittamisen korkean statuksen opintoalalla
véyland urakehitykselle ja samalla mahdollisuutena parantaa taloudellista asemaansa. Liséksi
he pitivét tutkintoa vélineend neuvotella tydllistettdvyydestién kilpailullisilla tydmarkkinoilla
(Lahtomaa, 2023). Ajanhallintaongelmat saattoivat aiheuttaa stressid, ja opintojen etenemisen
edellytyksend néhtiin seké tyon joustavuus ettd opintojen etenemisen rytmi omien resurssien
mukaan. Joustavuuden yhteydessd pohtimista vaatii vayldopinnoissa se, millaista
opintomé&araa ja millaisia arvosanoja viyldopiskelijalta ylipdédtddn vaaditaan ennen kuin hin

voi hakeutua tutkinto-opiskelijaksi (Haltia, 2019).

5.2 Sosiaaliset suhteet vaylaopintojen kontekstissa

Sosiaalinen pddoma voidaan hahmottaa monipuolisena resurssina, joka ilmenee erilaisissa
verkostoissa kuten perheessé, ystivissd, tyOyhteisossé ja opiskeluympéristossi. Vaikka ndma
verkostot tarjoavat mahdollisuuksia ja tukiverkostoja, haastateltavien kerronnassa korostuu

myos haasteita, joita voi syntyd esimerkiksi vayldopiskelun erityispiirteiden takia.

Vastausten voi ndahdéa keskittyvén yksilolliseen ja itseohjautuvaan oppimiseen seké sosiaalisen

tuen puutteisiin, joita viayldopiskelijoilla voi olla verrattuna perinteisiin tutkinto-
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opiskelijoihin. Haastatteluissa nousi esiin, ettd viyldopiskelijat jadvit usein ulkopuolelle
oppilaitosten tarjoamista tukipalveluista ja opiskelijayhteisdistd, miké voi vaikuttaa heidén
kokemaansa sosiaaliseen tukeen ja yhteenkuuluvuuden tunteeseen opiskeluympéristossa.
Lisdksi haastatteluissa viitataan kilpailullisen opintoalan viylén organisoitumiseen, mika
saattaa luoda jénnitteitd opiskelijoiden vélille. Tdmé& korostaa sosiaalisten suhteiden
monimutkaisuutta ja dynamiikkaa, kun otetaan huomioon seké yksilolliset ettid

ryhmékohtaiset tarpeet ja intressit.
5.2.1 Sosiaalisten verkostojen rooli ja yksildlliset haasteet

Haastateltavilla oli useita sosiaalisia verkostoja. Léhiverkostoihin kuului usein perhe, puoliso

ja ystivét. Lahiverkoston tuki néhtiin tirkednd pddomana kuten Maija toteaa puolisostaan.

Joo, se kannustaa ja nytkin kun mé oon ollut, ettd en mai tied4, ettd haluunko ma
menna sinne tenttiin, et en oo valmis. Se kannustaa, ettd mua menemaééan ja on se
ollut aina kannustava niissd ja me ollaan puhuttu ndisté asioista, ettd mitd
epavarmuuksia vaikka nykyisessé tydeldméssa tai et miksi ldhtee opiskelemaan.
Maija, 27

Yhdelld haastateltavista oli pienié lapsia ja tdssd yhteydessd ldhiverkoston tuki loi myds

uudenlaisia merkityksid pohdittaessa tulevaisuutta ja varsinaista tutkinto-opiskelua.

Mun éiti asuu tédssd (...), niin sitten tietysti siltd saa apua, mutta siind me paistdan
jo vdhin testaamaan, ettd miten ne opiskelut konkreettisesti vaikuttaa meidén
elaméan. Kasper, 35

Kasperin kokemus korostaa aiemmissa tutkimuksissa tunnistettuja haasteita, jotka liittyvit
opiskelun, perhe-eldmin ja tyon yhdistimiseen (Alho-Malmelin, 2010; Repo ym., 2014).
Yhtédlta haastateltavien ulkopuoliset ystidvyyssuhteet toivat tirkedd tukea, vaikka ndissé
suhteissa ilmeni ristiriitoja. Moni haastateltava koki, ettd heidén ystdvénsi, jotka eivit olleet
osallisina vdyldopinnoissa, eivit tdysin ymmaértdneet ndiden opintojen erityispiirteitd ja

haasteita. Noora kuvaa tilannetta seuraavasti:

Minulla on juuri tima tietty neuroottisuus ja tdmé vitosten tavoittelu on
semmoinen asia, mitd on hyvin vaikea ymmartéa, jos ei ole tissd pelissa sisilla.
Kun tdstd puhuu kavereilleen, niin ne on, ettd miksi. Noora, 28

Vaikka perhe ja ystdvyyssuhteet nousevat haastateltavien kerronnassa térkeiksi,
viayldopintojen yksilokeskeinen suorittamiskulttuuri koetaan osana viyldopiskelun erityista
luonnetta. Haastateltavat tunnistavat opiskelukulttuurin merkityksen sosiaalisen

verkostoitumisen tukena, mutta vdyldopintojen yhteydessa tdma jai vahdisemmaksi.
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Vastauksissa korostuu tarve samanhenkisten opiskelijoiden kohtaamiseen ja opiskeluyhteison
tarjoama sosiaalinen tuki, joka vdyldopinnoissa ei aina toteudu samalla tavalla kuin
perinteisissd opiskelumuodoissa (Haltia ym., 2018). Noora ja Tiina tuovat esiin ajatuksiaan ja

odotuksiaan tulevaisuudessa siintdvésti varsinaisesta tutkinto-opiskelusta.

Siis eniten sitd sosiaalista kokemusta, ettd kun td4 avoimen vdyld on my0s
suurelta osin tosi yksindinen kokemus, ehki varsinkin tidlleen etdaikana. Siis en
olisi tdhén tastiin pystynyt suorittamaan ndité, jos olisi vaadittu ldsnédoloa, se on
toisaalta ollut hyvéd, mutta toisaalta juuri se, ettd eihdn minulla ole
opiskelukavereita. Noora, 28

Ja sitten ehki kun pdidsee eldmédn sitd opiskelijaeldmid, mitd on pitkdén jo
toivonut. Mutta en ma sitd odota kauhulla, olen enemmaén innoissani sen tuomista
positiivisista jutuista ja haasteista Ja se, ettd mé padsen tutustuu muihin ihmisiin,
joita kiinnostaa sama aihe. Kun lukiossa on véhin silleen, kun kaikkia kiinnostaa
eri asiat ja eri opinnot, mut yliopistossa kun opiskelee jotain tutkintoa, missd sun
ympdrilld on satoja muita, jotka on kiinnostunu siitd ihan samasta aiheesta, niin se
vois olla paljon motivoituneempaa, et mé haluisin paésti sithen porukkaan, joita
kiinnostaa t44 sama juttu, mikd muakin kiinnostaa. Tiina, 21

5.2.2 Kilpailua ja yhteisollisyytta opiskelun reuna-alueella

Useat haastateltavat kertovat, etteivit tunne olevansa "oikeita" opiskelijoita. Vdyld voidaankin
ndhda erddnlaisena reuna-alueena. Avoimen yliopiston opiskelija pddsee kokemaan osan
yliopiston kdytinndista ja toiminnoista, mutta vasta tutkinto-opiskelijana hén saavuttaa tdyden
opiskelijastatuksen (Haltia, 2015). Teemun ja Kasperin aineistoesimerkeissa ilmenee selkedsti
tdma viyldopiskeluun liittyva erityispiirre: he pitdvét itseddn opiskelijoina, mutta eivit koe
olevansa varsinaisia yliopisto-opiskelijoita. Vayldopiskelijoina he ovat ikdan kuin

valmistautumisvaiheessa, eivitka vield tdysivaltaisia osallisia yliopistoyhteisossa.

Nii ite aattelen sen sillai, ettd jos mulla on joku suunnitelma tai asia, niin mie en
sitd kerro ldhipiirille. Et se on vdha niinku semmonen vastasyntyny, et sitd pitda
suojella ja pitda salassa, ettd se kasvaa isoksi ja silld on omat jalat ja se pystyy
seisomaan sillai, ettd mie oon kdyny nyt vuojen tétd koulua mie oon niinku
menossa jo sinne sisélle. Niin ei, siind vaiheessa kellddn ei ole mitddn naurettavaa
sille asialle. Teemu, 29

Olen pitényt timédn hyvin pienen piirin tiedossa, ettd mitd mind teen téssa tilla
hetkella. Than osittain varmaan senkin takia, ettd mina haluan, ettd minut koko
ajan kyselldén tai sitten jos kdykin niin, ettd timé jostain syystd epdonnistuu tai
J44 pois, niin sitten en jaksa sitd, ettd se aina aiheuttaa vihén sitten sellaista
spekulointia ja yliméardistd kaikkea, ettd tosi vahdn ihmiset tésté tietdd. Ja just,
kun se on véhin aikaa sitten vasta konkretisoitunut itselle timéa polku, Kasper, 35



38

Viyld saattaa luoda opiskelijoiden vilille kilpailullisuutta. Muihin vdyldopiskelijoihin
suhtautuminen saakin osallistujien kerronnassa kaksijakoisia merkityksii. Toisaalta
kerronnassa pilkahtelee yhteison ja vertaisten positiivinen resurssi osana toivottua ja haluttua

opiskelukokemusta, toisaalta he tunnistivat viyldopiskelijoiden vilisen jannitteisen suhteen.

Muutenkin en ole ihan hirvedsti kuullut hyvaa siitd. (...) ehké just sen takia, ettd
sielld on tosi paljon kilpailua. Saattaa olla myds vaikea 10ytda oikeita ystivid. Ei
kaikilla tietenk&én, mutta osa on sanonut niin, ettd on vaikea 10ytia niitd oikeita
ystévid. Ei tiedd, ettd voiko jotkut hyotya jotenkin. Kylld tuollakin on ollut védhin
sellaista kilpailuasetelmaa, mutta tosi mukavia ihmisid my6skin. Annika, 24
Annikan kerronnassa korostuu ristiriita kilpailullisuuden ja toivotun yhteisollisyyden valill.
Toisaalta vayldopinnot mahdollistavat samanhenkisiin thmisiin tutustumisen, mutta samalla

opiskelijat asemoituvat ikddn kuin toisiaan vastaan.

Vaikka vertaistuki opiskelijoiden keskuudessa néhtiin osittain merkityksellisend, useilla
osallistujilla oli vain rajoitettua tai olematonta vuorovaikutusta opiskelutovereiden kanssa ja

ryhmity6t saatettiin kokea jopa rasitteena.

Luennoilla on tullut juteltua jonkun verran joidenkin kanssa, mutta en mé
oikeastaan ldhtenyt tuohon missidin kohtaa tekemédin ystdvid. Md meen sinne ja
teen mun juttuni ja ldhden pois. Elina, 24

Ryhmiétydt on mun mielesté tosi rasittavia ja hirveitd, koska se suunnittelu, ja sit
kun ne osa ryhmasti, toi nuoriso, ne vaan katoaa, ei ne tee mitdén, eiki ne
loppupeleissé osallistu, niin ne on semmosia. Suvi, 55
Yhteisollisyys ja sosiaalisten suhteiden kautta saatu tuki ja kannustus ndhdaén merkittavind
hyd6tyind, mutta osa haastateltavista havaitsevat eroja eri opiskelijaryhmien valilld. Tiina

kokee keskindistd solidaarisuutta, kannustusta ja tukea pddsykokeisiin valmistautuvien

ryhmén jisenten vililld, toisin kuin vayldopiskelijoiden keskuudessa.

.No avoimen kautta joo, mi koin(kilpailua). Mutta ehki paasykokeiden kautta ei.
Ei ole ehka silleen, meitd on niin paljon, jotka hakee. Tuo on aika suosittu ala.
Sinne hakee joka vuosi tuhansia opiskelijoita ja sielld on vaan muutama sata niiti
sisdénpédsijoitd. Niin en mé koe, etti siind on silleen kisaa. Musta tuntuu, ettd kun
seuraa noita (...) -kanavia, niin ei sielld ole ehké sellaista, sielld enemmaénkin
kysytdin ja autetaan toisia. Tiina, 21

Nooran kerronnassa ilmenee osin pdinvastainen kokemus, vaikka hénkin tunnistaa

kilpailullisuuden véyldopiskelijoiden keskuudessa.

Olen ollut tosi onnekas siind, ettd olen 10ytanyt my0s etdaikana muutamalle
kurssille semmoisia ihmisid, ettd meilld on ollut tosi hyva yhteishenki. On autettu



39

toisiamme. IThmiset on keskiméérin vihin vanhempia ja vdhdn kypsempia eli on
vihemmin semmoista kampittamista kuin niissé jotka hakee paasykokeiden
kautta. Mutta kyll4 sitd on ja juuri se, ettd kun kaikki kuitenkin loppujen lopuksi
kilpailee toisiaan vastaan niin kylla sitd on ilmassa. Noora, 28

5.2.3 Kuuluvuuden tunne vaylaopintojen kontekstissa

Opintojen moninaiset jérjestelykéytdnteet, kuten verkko- ja iltaluennot, ovat olleet tirkeitd
resursseja opintojen saavutettavuuden kannalta. Useissa haastatteluissa kuitenkin nousi esiin
opetuskdytinteiden saavuttamattomuus, joka koettiin ulossulkemisena. Kokemus néyttaytyy
opetuksenkdytintoihin, joita leimasi ei-kannustava ilmapiiri, sekd esimerkiksi opintojaksojen
jarjestelyaikatauluihin, joita ei ollut suunniteltu ottamaan huomioon opiskelijoiden
monimuotoisuutta. Toisaalta positiiviset kokemukset vahvistivat kuuluvuuden tunnetta,

samalla lisdten oppimisen iloa ja innostusta opiskeluun.

Jasitten (...) -kurssi oli tosi kiva, silld oli tosi kiva pitdjd, joka ymmérsi sen, etti
jos kévi toissd samaan aikaan, niin ei valttiméttd paise kaikille luennoille ihan
vaan tydvuorojen takia. Niin se oli my0s tosi kiva kurssi. Siinéd kanssa paési
oppimaan tosi paljon kaikkea ja se ei ihan taskut tyhjiksi vetidvéa kurssi. Ettd se oli
myds tosi kiva. Tiina, 21

Opettajat tietenkin ovat yksiloité, ettd he eroavat ja heidén opetustyylinsd eroavat
keskenddn kylld. Yksi opettaja jdi minulle tosi hyvin mieleen. Han opetti (...) -
kurssin. Se oli todella mielenkiintoinen. Vaikka ne asiat eivit olisi sellaisia
mielenkiintoisia musta, ettd haluaisin tehda tulevaisuudessa tollasta. Mutta siis
todella hyvét luennot. Se oli todella helposti seurattava. Hén jai minulle isosti
mieleen. Se oli todella hyva. Annika, 21

Sosiaaliset suhteet oppilaitoksen henkilokuntaan, opettajiin, luennoitsijoihin ja muihin
opiskelijoihin toimivat voimavaroina, mikali suhteet koettiin ldimpimina ja vélittdvind. Hyvit
suhteet lisdsivit heiddn tunnettaan siitd, ettd he onnistuisivat saavuttamaan asetetut tavoitteet.
Opastuksen ja henkilokohtaisen tuen merkitys sai painoarvoa vayldopiskelijoiden
kerronnassa. Useat haastateltavat olisivat toivoneet enemmén tietoa ja ohjausta monista
kiytannon seikoista etenkin opintojensa alkuvaiheessa. Ohjauksen ja opastuksen puute tai sen

kehittdmisen tarve tulee esiin Tiinan ja Elinan vastauksissa.

(...)missd on muita avointen opiskelijoita, niin mun kesti kaksi viikkoa 10ytéa se,
missi sitten oikeasti pysty kysymiin neuvoa muilta. Niin ehkd enemmaén
neuvontaa, ettd miten ne toimii ja miten hakee niitd kursseja Tiina, 21

En sitten tiedd, voisiko niiden avoimenkin opintojen aloitusta, vaikka yrittda
keskittdd vaikka vuodenvaihteeseen ja syksylle. Voisi olla tuutoripdivid, missi
kaytiisiin vield tarkemmin 14pi koko juttu. Semmoinen voisi varmasti auttaa
ihmisii aloittamisessa. Elina, 24
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Yhdelldkddn haastatelluista ei ollut muodostunut varsinaisia pysyvid ystavyyssuhteita
vayldopintojen kautta. Yleisesti ottaen viyldopinnot ndyttaytyivit haastateltavien kerronnassa
yksindisend puurtamisena satunnaisia ryhmétoitd lukuun ottamatta. Opintoihin kiinnittyminen
on yhteydessé osallisuuden ja vastavuoroisuuden toteutumiseen. Kuten Tiina ja Maija
toteavat, tydldiden ja raskaaksi koettujen opintojaksojen aikana kokemusten jakaminen
muiden opiskelijoiden kanssa kuitenkin saattoi helpottaa koettua taakkaa ja tukien kuulumisen

tunnetta yhteiséon (Pesonen, ym., 2023)

Niin se on kiva tietdd, ettd se ei ole semmoista yksin puurtamista, vaan ettd sielld
on muitakin, jotka kokevat ihan samaa kuin sini ja si et ole yksin sen kanssa.
Tiina, 21

Niin se oli tosi mielenkiintoista lukea muiden kokemuksia. Ja oli siella sitd
vastavuoroisuutta, vaikka se on etdni, ettd me laitettiin kommentteja. Ettd oli
keskustelufoorumi niin piti vaikka kirjoittaa jostain aiheesta, ja toinen sitten
kommentoi. Niin musta se oli jotenkin hurjan mielekésti. Toisaalta joidenkin
mielesti... ne voi olla eri mieltd, ettd se ehkd koetaan turhana sellainen
vuorovaikutus. Mut sit just sellaisessa vaiheessa, kun 16ytda ehkd samanhenkisti
tai jotka ajattelee jotain samalla tavalla, niin saa vdhén vertaistukea. Kun ndita
ihmisié ei ole ikind tavannut, ja ne tekee ihan omaa tahtia, jotkut kanssa tekee
vaan lauantaisin tai muuta. Maija, 27

Yhteenvetona osallistujahaastatteluissa viyldopiskelijat nimesivat tarkeimmiksi sosiaalisen
pddoman muodoiksi ldhipiirinsd. Opiskelijat toki rakentavat ja vahvistavat sosiaalista
pddomaansa opiskelunsa aikana, mutta varsinainen verkostoituminen ja kokemus olla osa
opiskelijakulttuuria ilmeni heidén kerronnassaan olevan yhteydessé varsinaiseen tutkinto-
opiskeluun. Pddomien kerryttiminen sosiaalisten verkostojen kautta nihtiin siis ainoastaan
tutkinto-opiskeluun kytkeytyviand mahdollisuutena, viyldopinnot nédhtiin tdssd mielessi

irrallisena sosiaalisen verkostoinnin mahdollisuudesta.

Opiskelutovereilla ei ylipddtdan néhty kovin suurta merkitysti vayldopintojen aikana,
vaikkakin ty6lddmpien ja raskaiden opintojaksojen aikana vertaisten tuki saattoi toimia
vahvistavana voimavarana. Toisaalta kilpailullisuuden, elementti varjosti kokemusta
yhteenkuuluvuudesta. Sosiaalinen pddoma kytkeytyi osallisuuden vélitykselld my6s opintojen
saavutettavuuteen. Opintojen saavutettavuus tai saavuttamattomuus ilmeni
opiskelukdyténteind ja toimintatapoina, joihin liittyi myos opetushenkildston rooli seké

henkilokohtaisen ohjauksen merkitys.
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5.3 Navigoinnin taito avoimen vaylalla

Tulokset valaisevat, miten kulttuuriset tekijéit rakentavat opiskelijoiden kokemusta omasta
kyvykkyydestddn. Ne auttavat my6s ymmartdméén, kuinka opiskelijat navigoivat
valinnoissaan ja opinnoissaan kartuttaakseen kulttuurista pdiomaansa avoimen yliopiston
kentélld. Sosiaalinen ja kulttuurinen pddoma muodostavat verkostoja ja resursseja
korkeakoulukontekstissa, jotka médrittelevdt opiskelijoiden menestysti ja integroitumista
akateemiseen ymparistoon. Kulttuurinen padoma ilmenee yksilon habituksena, jonka
Bourdieu méiirittelee muotoutuvan koulutusinstituutioiden sisélld, mutta myds niiden
ulkopuolella (Méittd, 2006; Reay, 2021). Habituksen voidaan myds tulkita muotoutuvan
ajassa ja paikassa. Haastateltavien vastauksissa heijastuu sisdistetty uusliberalistinen
nidkokulma habituksesta, joka samalla on liitoksissa aajankohtaiseen diskursiin arvostetuista

ominaisuuksista, osaavasta ja aktiivisesta yrittdjdmaisestd kansalaisesta (Kinnari, 2020).

5.3.1 Sosiaalisen taustan merkitys vaylaopintojen kentalla

Haastateltavat tulivat erilaisista sosiaalisista taustoista: osalla vanhemmat olivat
korkeakoulutettuja, kun taas toisten perhetaustat olivat tydvaenluokkaisia. Padsaantoisesti
haastateltavat eivit kuitenkaan puhuneet vanhempiensa ammateista tai taustoistaan siten, etti
se olisi vaikuttanut heidédn omiin koulutusvalintoihinsa tai -polkuihinsa. Haastateltavien
kertomuksissa ei noussut esiin, ettd sosiaalisella taustalla olisi ollut vaikutusta vdyldopintojen
etenemiseen tai padtokseen hakeutua niihin, eivétki he siis itse tunnistaneet ettd sosiaalisella

taustalla olisi merkitystd heidédn opinnoissaan.

Tydoléistaustasta oleva, ei aiempaa korkeakoulutusta omaava Kasper kuitenkin haluaa rakentaa

lapsilleen kasvuymparistond mallin, jossa korostuu koulutuksen tirkeys.

Sitten kanssa ehka sellainen, mitd méa en ole vield sanonutkaan, on, ettd koen, ettd
téssé on tietylld tapaa kanssa halu ndyttaa omille lapsille esimerkkid ylipaansa
opiskelusta, vaikka molemmat on vasta tarhaifissd, mutta sitten taas sellaisesta
yrittimisestd ja ndin, ettd jaksaisi tehda toiti. Ei ne valttdmatta nyt sitd ymmarra,
mutta joskus vanhempana ne voi ymmartdé. Ja ehka sitten ldhtee, haluaa itsekin
jotenkin samanlaiselle polulle. Me ollaan kotona molemmat tdllaisia toisen asteen
koulutuspolun kédyneita.

Niin sanottu "peritty" taloudellinen, sosiaalinen ja kulttuurinen pddoma saattavat vaikuttaa
opiskelijoiden kokemukseen yliopisto-opiskelusta (Reay, 2018). Haastateltavat, joiden
vanhemmat olivat akateemisesti koulutettuja, eivit maininneet saaneensa erityistd ohjausta

kotoa, mutta he kertoivat saaneensa yleisti tukea koulutus- ja uravalinnoissa. Lukiota pidettiin
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kuitenkin itsestddnselvdni valintana useassa haastateltavien perheessd. Koulutus on ollut
tarked arvovalinta Elinan perheessi. Lukio-opintojen jadtya kesken, Elina koki perheensi

pettyneen.

Olin aina luonnontieteisiin keskittynyt todella paljon, niin lukio oli siind kohtaa
ainoa vaihtoehto. Mutta kylldhan heilld ehka oli tiettyjd odotuksia aina. Kylla
koin, ettéd he olivat pettyneiti silloin, kun en saanutkaan siti lakkia aikaiseksi.
Kylld se varmasti vaikutti myos siihen. Elina, 24 v

Nooran vanhemmat ovat akateemisesti koulutettuja ja hénelld itselldén on jo aiempi korkean
statusalan yliopistotutkinto. Noora opiskelee pddmiérindin tdydentdd aiempaa tutkintoa

uudella arvostetulla tutkinnolla.

Koulunkidynti on aina ollut meidédn perheessi sellainen asia mité on arvostettu ja
sithen on kuulunut panostaa. Ei meidén perheessa annettu vaihtoehtoja. Enka tieda
olisinko halunnutkaan. Noora, 28

Seké Elinan ettd Nooran perheessi arvostetaan korkeaa koulutustasoa ja akateemista
menestystd. Koulutusta arvostava kotikulttuuri saattaa vahvistaa motivaatiota opiskeluun ja
ylipdétdan auttaa hakeutumisessa korkeakoulutukseen (Kosunen & Seppénen, 2015). Yhtéaalta

perheen tuki voi olla kannustavaa, vaikka perheen tausta ei olisikaan akateeminen.

Vaikka kaikkien haastateltavien perhetaustat vaihtelivatkin, heidén kerronnassaan perheen
tuki ndhtiin kannustavana, ja viyldopinnot koettiin myonteisend valintana. Yleisesti ottaen
koulutuksen merkitys tulevaisuuden mahdollisuuksien laajentajana korostui, vaikka koulutus

ei olisikaan ollut erityisen merkityksellisessd roolissa perheen arkisissa keskusteluaiheissa.

Ehké ekan kerran sillon mi oon miettiny sité silleen, ettd voi hitsi et niinpa, etti
pystyisinkd. Kuitenkin on ollut tosi kannustavia aina. Ett4 ite kun tekee sen tyon,
paisee sinne, mihin haluaa. Mutta sinénsi ei hirveesti olla keskusteltu tommosista
aiheista. Se ei ole ollut jokapéivdistd Annika 21

Elina on jattdnyt aiemmin lukion kesken. Véyldopiskelu on ilahduttanut akateemista

koulutusta arvostavat vanhemmat ja ymmaérrys koulutuksen tuottamasta hyodysti on yhteinen.

Kylldhdn ma vanhemmille mainitsin, ettd mé aloitin noin avoimen véyldopinnot,
niin olihan he innoissaan siitd. Ja samaa mieltd mun kanssa, ettd tavallaan ehka
tulevaisuudessa ne paperit voi avata ovia uusiin Elina, 24

Vaikka koulutuksen tuottama hyoty ndhdéan arvokkaana ja merkityksellisend, voi
yliopistokenttd ndyttdytyd osittain vieraalta areenalta, jossa navigointi vaatii tietynlaisia taitoja
ja ymmarrystd. Opiskelu yliopistossa herittda kaksijakoisia tunteita osan haastateltavien

kerronnassa. Vieraalta vaikuttava yliopistokenttd tuottaa niin huolenaiheita kuin suurta
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ylpeyttékin. Teemun ja Maijan vanhemmat ovat tyoldistaustaisia ja kulttuurista mallia

yliopisto-opiskelusta ei luonnollisesti ole.

...Ja isén kanssa, ku mie sille ilmotin siitd yliopistosta, niin sil oli ensimmé&inen
reaktio, oli vdha niinku pelko. Elikkéd se kysy justiin, ettd kuinka kauan se kestda
ja kuinka vaikea se on. Et sen huomas siiti, et silld itelld pelotti se yliopisto, néin.
Mutta sitte taas ku aitille kerto téstd, niin se oli, ettd voi vitsit, ettd mahtava
homma, ettd nyt hin voi sanoa tyokavereilleki, ettd poika on yliopistossa. Etta se
oli aivan eri reaktioki. Teemu, 29

Mut sitten, ettd ditilld ei ole tosiaan valilla sitd késitysté, ettd millaista on
yliopistossa. Mutta sit mé vihan kerron ja selitén sille. Mut siis se ei oo ikiné ollut
sellanen painostava, mut sit aina(...) jeejee, ettd mé sain téstd timmosen ja tdd
menee hyvin. Niin sit se iloitsee kanssani siitd. Et se e1 ehka ole tiiviisti ldsna
ndissd mun opiskeluissa, mutta me puhutaan kylla ja iloitaan niistd onnistumisista.
Maija, 27
Esimerkit kuvastavat hyvin sitd kuinka tydvaentaustaisilla haastateltavilla kulttuuripddoman
kertyminen merkitsi myds irtautumista lapsuuden perheestd. Tyovéaenluokkaisesta taustasta
tulleet huomasivat eldvansé eri maailmassa kuin heidan vanhempansa (Haltia ym., 2023, ks.
my0 Kayhko, 2017). Esimerkit ilmentdvit myos yleisesti yhteiskunnallista ndkemysté

korkeakoulutuksesta. Huolimatta koulutustaustasta perheet tunnistavat korkeakoulutuksen

merkityksen mahdollisuutena kohottautua yhteiskunnallisessa arvoasteikossa.

5.3.2 Elamankokemus ja avoimen vaylan tarjoama toinen mahdollisuus

Haastatteluun osallistuneet kokivat, ettd heididn aiempi koulutuspolkunsa ja
eliménkokemuksensa olivat enemménkin muokanneet heidén sisdistimédnsa koulutuksellista
habitustaan kuin perhetaustasta peritty kulttuurillinen malli. He kokivat avoimen viylin
toimivan kenttdnd, jossa heilld oli mahdollisuus hyddyntdd eldmankokemuksen myoté
muodostunutta uudenlaista kuvaa itsestidén opiskelijoina. Haastateltavien kertomuksissa
korostuu henkisen kasvun nidkokulma, ja avoin yliopisto ndhdéén valintojen horisonttia
laajentavana mahdollisuutena (Kosunen & Seppénen, 2015) sekd niin sanottuna toisena
mahdollisuutena (Haltia, 2019). Kasper ja Teemu ovat tehneet jo suhteellisen pitkén tyouran

ja ovat alkaneet tarkastella itseddn opiskelijapositiosta uudella tavalla.

Avoin yliopisto on ehké sellainen vihén pidemmain pohdinnan lopputulos.
Tadmédnkin mé aloitin ihan vaan silleen, ettd otin viime kes@nd yhden kurssin ja
vahén 1ahdin katsoon, ettd minkdlainen tima maailma on. Kun mé oon kuitenkin
pitkdn aikaa ollut pois koulumaailmasta, lukiosta ja peruskoulusta on aikaa jo tosi
paljon, niin varmasti on asioita, mitd on unohtunut, niin mé olin vihéin
epdilevdinen siihen, ettd miten saan itseni mukaan tdhédn yliopistomaailmaan,
mutta se on vaatinut ihan dlyttomaésti tyotd, mutta mulla on kylla ollut... Tai siis
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vaikea sanoa silleen, miten mé nyt muotoilen tén... Ettd mi oon yllattynyt siitd
tosi positiivisesti, miten motivoitunut mé olen tdhén koko hommaan ollut.
Kasper, 35

Niin ja mie sitte aattelin, ettd no ei vissiin minusta ole sithen ja menin sinne

(...)alalle, mutta mie oon muuttanu sen ajatusmaailman justiin, ettd mie en endi

kuuntele, mitd muut sanoo, vaan mie teen just niinku ite haluan, et. Ja minusta tuo

avoin vayla oli ihan loistava. Se, ettd ku mulla ei ole sitd lukiopohjaa, ku minua ei

kannustettu sinne, nii mulla on nyt mahollisuutta muuten menné sinne. Teemu, 29
Kasper ja Teemu ovat molemmat kiiyneet ammattikoulun. Aineisto-otteet vahvistavat (Haltia
ym., 2021) havaintoa siité, ettd ammattikoulutaustaiset ovat tyypillisesti ndhneet itsensi
korkeakouluopiskelijoina vasta hieman my6hemmalla i4lla. Toisin sanoen, heidén
eldmanpolkunsa ovat muokanneet ndkeymystd heidén koulutettavuuskasityksestién. Toisaalta
avoin yliopisto ylipddtddn tarjoaa erinomaisen mahdollisuuden kaikenlaisille opiskelijoille,

riippumatta heidin taustoistaan ja elimidnkokemuksestaan. Usean haastateltavan kerronnassa

ilmeni erityisesti avoimen yliopiston mahdollistama toinen mahdollisuus.

Niin, et ihmiset saa mahollisuuden viel myohemmin, vaikka ei oo vetidny niin
hyvin. Kylldhdn se on aika tasavertasta on lukiossakin, et on ihmisii erilaisista
perheistd. Itelld ei ollu niin kovaa kiinnostust sillon, et ei ollu henkisesti kehittyny
niin paljoo vield.Hannes 26

Mutta tietylld tapaa mé itse kanssa arvostan tosi paljon myos sitéd
eldminkokemusta, mitd saa. Kylld mé itse olen kurssilla huomannut niita
ihmisiékin, jotka tavallaan tulee suoraan lukion penkilti tai yliopistossa
ylipddtdnsd menee suoraan lukiosta opiskelemaan. Kylldhdn he tietty sédilyttdd sen
oppimisen taidon, mutta kylld tavallaan parikymppiselld, joka ei ole koskaan ollut
paivatoissi, niin se ajattelutapa on todella erilainen maailmasta. Sielld ei
valttamatta kaikki realiteetit ole ihan kunnossa. Elina 24,

Ja sitten kun sinulla on jo tyokokemusta, niin timé&hén on paljon helpompaa
tavallaan, kun siné osaat linkittdd niitd asioita johonkin oikeeseen eldméin, kun
vertaa sitten noihin nuorisoon, kun ne lukee sen kirjan ja sithen on
uskominen.Suvi, 55

Vastausissa painottuu, ettd koulutuksella on merkittéva rooli yksildiden eldméanhallinnan
lisdéntymisessd ja oman suunnan 16ytdmisessd. Tutkimusten mukaan koulutus vahvistaakin
yksildiden ndkemyksié tulevaisuudesta (Haltia ym., 2018). Useiden haastateltavien
kertomuksissa korostuu heidén nykyinen késityksensd omasta koulutettavuudestaan ja
viyldopinnot ovat vahvistaneet heidin kyvykkyyskasitystddn. Mahdollisuus opiskella,
riippumatta aiemmista valinnoista, on lisdnnyt heiddn luottamustaan itsedin kohtaan

opiskelijoina ja rohkaissut heitd etenemédn (Lahtomaa, 2023).
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Kylld mé koen, ettd mulla se motivaatio on aina ollut siithen. Kyse on ehka ollut
siitd, ettd ma en ole ollut vaan vield valmis opintoihin nuorempana. Mutta kylla
sitd lisimotivaatiota tuo se, ettd ma pystyn jo nyt kdyttda asioita, mitd ma oon
oppinut, tyoeldméssi suoraan. Elina, 24

et ihmiset eldi eri aikajanalla. Jotku tajuu aikasemmin, miti haluis tehd, jotkut
tajuu myohemmin, jotkut tajuu, et haluu tehd jotain muuta aikasemmin, ja se
vaihtuukin, kun eldé eldméaa eteenpéin. Hannes, 26

Elinan ja Hanneksen aineisto esimerkit kuvaavat sitd, miten ajallinen ulottuvuus ilmenee
eldminvalintojen kypsymisen ja muutoksen kautta. Huolimatta aiemmista valinnoista,
koulutukselliset padtokset voivat myds muokkautua uudelleen myohemmaéssa
elaminvaiheessa (Haltia ym., 2019). Opinnot ovat edisténeet opiskelijoiden oman eldméan
tavoitteiden selkiytymisté ja vaikuttaneet heidédn tulevaisuudensuunnitelmiensa

muotoutumiseen.

5.3.3 Vaylaopinnot kulttuurisena paaoman kerryttamisen osana

Haastateltavien kerronnassa ilmenee, miten vayldopinnot vaikuttavat heiddn kokemukseensa
koulutuksesta ja sen tarjoamiin mahdollisuuksiin. Osa haastateltavista on tunnistanut, ettd
koulutus tarjoaa heille niin sanottua hyotypadomaa. Hyotypddoma viittaa koulutuksen
tuottamiin konkreettisiin etuihin ja mahdollisuuksiin, kuten parannettuihin
tydmahdollisuuksiin tai arvostetumpiin patevyyksiin. Tamé tarkoittaa, ettd viyldopinnot eivét
ainoastaan tarjonneet henkilokohtaista kehitystd, vaan ne avasivat myos kiaytdnnon resursseja
ja etuja, jotka voivat edistdd ammatillista ja henkilokohtaista kasvua (Lahtomaa, 2023).
Taman koulutuksellisen kulttuurisen pddoman kerryttdmisen potentiaalin haastateltavat
tunnistivat usein vasta tutustuessaan ja kokeillessaan véyldopintoja. Kerronta heijastelee sitd,
miten yksilon ndkemykset koulutuksesta ovat sidoksissa yhteiskunnalliseen kontekstiin
arvostetuista padomista. Maija ja Noora ovat aluksi kokeilleet viyldopintoja
harrastusmielessi, ajatus tutkintoon johtavasta polusta ja sen hyddyistd on alkanut houkutella

myohemmin.

Et sitd mé voisin hyodyntda, mutta tdssd vaiheessa askel kerrallaan, koska se ei
ole mulle ehdoton, ettd mun tiytyy nyt heti paésti viyldopiskelijaksi. Kun mulla
on kuitenkin yksi tutkinto jo takana ja kuitenkin, etti on tdissé, niin ehka askel
kerrallaan ja kokeilee. M en oikein osaa aina paittiviisesti vaan paattad, ettd ma
teen ndin. Maija, 27

Se oli ehka alkuun jotenkin enemmén harratustyyppinen ja kun tykkaa kuitenkin
oppia uusia asioita ja ne asiat on mielenkiintoisia, niin se oli semmoista kivaa
tekemisté. Jossakin kohtaan se rupesi vahvistumaan semmoinen tai se vaihtui
harrastuksesta enemmén, ettd talld oikeasti voisi olla merkitystd minun uran
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kannalta ja ne on asioita mitkd minua kiinostaa ja voi viedd minua pidemmalle
Noora, 28

Aineisto esimerkit kuvaavat my0s sitd, miten avoin yliopistokenttd toimii areenana, jossa
erilaiset tarpeet ja tavoitteet tuelvat ndkyviksi. Vayl4 tarjoaa mahdollisuuden ja vapauden

ilman sitoumuksia tavoitella hyotyjad omien intressien mukaan.

Sama homma on opiskelusta, ettd mie opiskelen opiskelun takia, en jonku tittelin
tai timmdsen takia, vaan mie halun kehittyd paremmaksi ihmiseksi ja siind mie en
00 koskaan valmis. Teemu, 29

M3 hain opiskelemaan nyt sen takia, ettd méa padsisin oppimaan lisdé ja tutustuu
ehka itteen silleen, ettd onks tdd (...) oma juttu Elina, 24

Kuten Teemun ja Elinan vastauksista voi paitelld, viyldopinnot tarjoavat tutkintoon tahtéddvéin
opiskelun ja tydssé kehittymisen rinnalla my6s oman kompetentin toimijuuden
vahvistumiseen liittyvid nikokulmia ja kehitysprosesseja (Haltia ym., 2018). Yhtaalta
haastateltavat tunnistavat yhteiskunnassa arvostetun kulttuurillisen pddoman merkityksen.
Koulutus korkean statuksen alalle on heidén kerronnassansa yksi kulttuurillisen pddoman
kerryttdmisen muoto. Erilaisten yliopistotutkintojen statuksen muodostumista, voidaan
hahmottaa yhteisen kulttuurisen ymmaérryksen prosessin kautta. Tama tarkoittaa sitd, ettd
statuserot eri tutkintojen vélilld perustuvat yhteiskunnallisiin késityksiin siitd, miten eri
oppialojen tarjoamat koulutuksen laatu ja hyddyllisyys arvoidaan (Isopahkala-Bouret ym.,
2021; Isopahkala-Bouret ym., 2024). Elina ja Noora tunnistavat tutkintojen merkityksen

suomalaisessa tydmarkkinakentissa.

En edes tied4, tai en usko, ettd on edes olemassa mitdén yksittéista tutkintoa, mika
valmistaisi valtaosaan toistd. Mutta kylldhdn se sellainen tietty ehké vaatimustaso
on siind, ettd se on joko sitten se ylempi AMK tai sitten timaé. Elina, 24

Mutta Suomi on tosi tutkintokeskeinen, etté pitii olla se (...) korkeakoulu tutkinto
moneen paikkaan. Niin nden, ettd se kuitenkin auttaa eteenpdin jos pystyn tyotd
hakiessani sanomaan, ettd olen (...) ja siind tavallaan. Noora, 28

Sosiaalinen ja kulttuurinen pdédoma kietoutuvat hyddyn tavoittelun yhteydessé yhteen siten,
ettd haastateltavien kokemuksen mukaan tydmarkkinoilla tunnistetaan ja arvostetaan korkean
statuksen alan opinnoissa vaadittuja resursseja. Merkitykselliseksi tieto nousee tarkeissé

tyonhakuprosesseissa. Hannes pohtii mahdollisia tulevaisuuden rekrytilanteita.

Ja se, et monet kokeneemmat tyypit bisneselédmadsséa, niin ne on kans kdyny (...),
ja ne tietdd, et jos on mies, joka on valmistunu (...)vaikka (...) maisteriks, vaikka
ees keskinkertaisin arvosanoin, niin tietdd, et mimmonen jitka toi on, et siin
vaiheessa, jos ne on rekrytointiprosessis mukana, ja hakee toitd. Se on semmonen
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standardin mukana koulutus, kun on kéyny sen koulu ja hyvin arvosanoin, niin
siitd saa osviittaa, et mimmonen joku tyyppi on. Hannes, 26

Aineisto esimerkki ilmentdé kuinka arvostettu opintoala ndyttdytyy ratkaisevana uran
kannalta; valmistumisen jélkeen opintoalan tuottama arvostettu pddoma voidaan mobilisoida

tyomarkkinoille.

5.3.4 Henkilokohtaiset ominaisuudet kulttuurisina paaomina

Henkilokohtaiset ominaisuudet eivit ainoastaan muokkaa opiskelijoiden késitysta itsestédén,
vaan myos heidén rooliaan opiskelijoina. Ndmi ominaisuudet voidaan nédhda arvokkaina
kulttuurisina pddomina, joita opiskelija voi hyddyntid viyldopintojen kentélld. Kilpailullisen
opintoalan vdyldopintovaatimukset korostavat erityisesti korkeaa tasoa, joka sisdltda tiukat
aikataulu- ja arvosanatavoitteet. Vaatimukset edellyttivit opiskelijoilta monenlaisia
resursseja. Resurssit kytkeytyvét niin sisdisen motivaation, kuin persoonallisuudenkin

ulottuvuuksiin. Opiskelijat kuvaavat millaisena nékevét itsenséd suhteessa opintoihin.

Kylld varmaan oma motivaatio, ettd se on sellaista sisdistd. Se ldhtee musta
itsestd, niin ei se muuten olisi varmaan mahdollista tdmi panostaminen. Kasper,35

M4 oon tosi reipas ja jaksan kylld painaa, koska mé tiedén, ettd jossain vaiheessa
se loppuu. Ma ajattelen, ettd ihminen jaksaa niin pitkéédn, kun sé tieddt, ettd se
loppuu. Tiina, 21

Ja se, et kun ne on niitd kursseja, samoja kursseja, joita kdydddn ekana vuotena
(...), niin se, et niit pystyy kokeilla monta kertaa vield, niin se, et jos kusee yhen
tentin, niin se ei jd4 sithen vaan on viel kaks kertaa mahollista kokeilla uudestaan.
Niin se on mun mielest tosi reilu peli. Jos ei sithen pysty, niin onks oikeesti
motivoitunu tai kykenevé opiskelee (...)koulussa, niin en tiid. Hannes, 26

Edelliset ovat esimerkkejd aineisto-otteista, joissa haastateltavien nikemys omista
vahvuudestaan mukailee yleistd yhteiskunnallista kyvykkyysdiskurssia. Kyvykkyysihanteissa
opiskelijan kuuluu omaksua yrittdjimainen asenne (Kinnari, 2020). Opiskelun vaateet ja
nithin vastaaminen ndhdédén jopa hyveena - tapana kerétd pddomia ja erityisesti osoittaa
itsensd luotettavana, ahkerana yksilona, joka sopii vaativaan tydeldmain. Tasaisena pysyva
suorituskyky, eteenpdin puskeminen ja itsensd ylittdminen ovat kyvykkyysdiskurssiin
nivoutuvia psykologisen ulottuvuuden vaateita (da Silva Gongalves & Ikdvalko, 2022).
Haastateltavat tunnistivat yksil6lliset ominaisuutensa hyveiksi ja voimavaroiksi, mika viittaa
sithen, ettd he ovat sisédistdneet ajatuksen kulttuurisesti arvotettavista valmiuksista ja taidoista

(ks. esim. Korhonen, ym., 2023).



Toisaalta opiskelijat eivit kuitenkaan sisdistdneet kyvykkyysihannetta ihan sellaisenaan.

Opinnolliset tehokkuuden ja suorittamisen vaateet, seké kilpailullisuuden aspekti haastoivat

opiskelijoiden nikemystd omasta ja muiden kyvykkyysvaateista.

Ja siind on se, etti sitten sitd suorittaa se arvosanan Kkiilto silmisséi, eikd sen takia,
ettd oppisinko mé tésti jotain ja mité tdstd jad padhédn, vaan se on pelkéstién sitd
suorittamista. Et se on tavallaan se huono puoli tossa. Suvi, 55

Uskon myds siihen, ettd kaikki eivit jaksa titd vetdd kunnolla. Uskon, ettd tosi
paljon on sellaista kokeilua, ettd 1dhdetdén kokeilemaan, muttei ehka tiedosteta
sitd, tai ei ollakaan valmiita tekemdin niin paljon t6itd sen eteen. Uskon, ettd sen
kautta tulee paljon pudotusta. Kasper, 35

No alkuun se oli juuri semmoista, ettd on kiva tietdd niistd asioista ja kun oppii
niin se on mielenkiintoista. Jossain kohtaa avoimen viylékin tehokkaasti tappaa
sen halun eli lakkaa olemasta kyse siitd, ettd opitaan asioita Noora, 28

Aineisto esimerkeistéd on tulkittavissa myos kykydiskurssiin nivoutuva hyvinvoinnin

ulottuvuus. Erityisesti kilpailullisen statusalan ollessa kyseessd myds opintojen tavoitteisiin

kytkeytyy suorituspaine ja stressinsietokyky. Haastateltavat kokevat viyldopinnot ennen

kaikkea kilpailuna itsedén vastaan.

48

Tiedusteltaessa ajatuksia tulevasta tutkinto-opiskelusta haastateltavien kerronnassa tulee esiin

vapautuminen tiukasta kilpailun ja suorittamisen vaateesta. Noora ja Kasper korostavat

arvosanatavoitteiden tuottamaa stressid ja painetta.

Ehki se kilpailu itseddn vastaan on véhin erilaista kuin sitten siind vaylédssa,
samanlaista strategiointia ei ehka ole sitten samalla tavalla tarpeen tehda.
Viadhemman epdvarmuutta ja vahemmaén neuroottisuutta. Enemmaén hyvinvointia,
voisi joku argumentoida. Noora, 28

Yksi asia tietysti on sellainen, ettd multa ldhtee pois se arvosanapaine. Sitten ei
ole endd merkitystd silld, ettd onko se kolmonen vai tuleeko jostain kakkonen. Se
varmasti helpottaa sitd. Ei silld, ettd ma haluaisin jotain huonoja, kylld ma
edelleen panostan, mutta kuitenkaan se ei ole endd yksi selkedésti rajoittava tekija
siind hommassa.Kasper, 35

Ylip4itidn haastateltavien kerronnassa korostui vaylian salamyhkéisyys siind mielessé, ettéd

vaikka yleistd tietoa viyldopinnoista on saatavilla, kiytdnnon toteutustapa ja eteneminen ovat

usein himérén peitossa. Tietoa kdytdnnon toteuttamisesta tai suositeltavista

etenemismuodoista joutuu usein kaivamaan esiin monimutkaisiltakin poluilta.

Mun mielestd jopa ehké tarpeeksi siitd ei puhuta. Tuntuu, ettd se on vidhédn
sellainen salakerho. Elina, 24
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Elinan esimerkki valaisee kulttuurisen pddoman moniulotteista merkitystd. Yhteiskunnalliset
késitykset koulutuksen arvosta sekd sen tuomat hyddyt tydomarkkinoilla luovat merkityksid eri
pddomille. Erilaiset pddomat méaérittavit yksildiden menestystd monilla eldiménosan alueilla,
siten myos viyldopintojen kontekstissa. Opintojen etenemisen lisdksi keskeistd on
oikeanlaisten tietojen omaksuminen ja kyky strategisesti navigoida véyldopintojen poluilla,
jotta voidaan niiden avulla saavuttaa maksimaalinen hydty. Taloudellinen, sosiaalinen ja
kulttuurinen pddoma muodostavat toisiinsa limittyneitd verkostoja ja resursseja, jotka
madrittdvit opiskelijoiden menestymisti ja siten saattavat asettaa yksilot myos eriarvoiseen

ascémaan.



50

6 Pohdinta

Téssa luvussa esitdn tutkimukseni johtopédétokset ja tarkastelen kriittisesti, mitéd tutkimuksessa

jai auki ja miti se ei selitd. Lopuksi esitdn mahdollisia jatkotutkimusaiheita.

Tutkimukseni perustui Bourdieun pddomateoriaan, joka toimi keskeisend tydkaluna avoimen
yliopiston viyldopiskelijoiden tarkastelussa. Teorian avulla pystyin hahmottamaan, miten
erilaiset pddomalajit — taloudellinen, sosiaalinen ja kulttuurinen — méarittelivat opiskelijoiden

kokemuksia vdyldopintojen kentilla.

On tirkedd huomata, ettd vaikka kdyttdméni teoria auttoi selventdméén monia seikkoja
opiskelijoiden taustoista ja kokemuksista, se jitti myds joitakin kysymyksid avoimiksi.
Esimerkiksi tiettyjen yksilollisten ja kontekstuaalisten tekijoiden merkitystd ei pystytty tdysin

kattamaan Bourdieun teorian puitteissa.

Lopuksi esitdn mahdollisia jatkotutkimusaiheita, jotka voisivat syventdd ymmaérrystd ja

vastata niihin kysymyksiin, jotka jdivdt avoimiksi tissa tutkimuksessa.
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6.1 Johtopaatokset

Téssa tutkimuksessa keskityttiin tarkastelemaan avoimen yliopiston vayldopiskelijoiden
kokemuksia ja ndkemyksid heidén valitsemastaan opintopolusta. Tutkimuksen keskeisend
tavoitteena oli selvittdd, millaiset opiskelijat hakeutuvat tutkinto-opiskelijoiksi vaylén kautta
ja miten he kokevat tdmén opintopolun merkityksen eldméainsi sekd tulevaisuuden

suunnitelmiinsa.

Tutkimuksessa kisiteltiin kolmea keskeistd kysymystd. Ensinnékin selvitettiin, millaisia
taloudellisia reunaehtoja vayldopiskeluun liittyy avoimessa yliopistossa. Tamé kysymys
keskitty1 opiskelijoiden kokemuksiin opintojen maksullisuudesta ja sithen liittyvista
taloudellisista haasteista. Toiseksi tarkasteltiin, millaisena sosiaalisten verkostojen merkitys
ndyttiytyy viyldopinnoissa. Tavoitteena oli kartoittaa, kuinka opiskelijat hyodynsivit ja
rakensivat sosiaalisia verkostoja opintojensa aikana sekd millainen vaikutus néilld verkostoilla
oli heidén opinnoissaan menestymiseen. Kolmanneksi tutkittiin, millaisia strategioita
opiskelijat kdyttavat navigoidessaan viyldopintojen kentélld. Tdma kysymys keskittyi
selvittdiméén, millaisia strategioita opiskelijat kehittivit ja kayttivat parjatdkseen

vayldopintojen tarjoamissa haasteissa ja saavuttaakseen opintotavoitteensa.

Tutkimus tuo esille, kuinka opiskelijoiden taloudelliset resurssit, sosiaaliset verkostot ja
henkilokohtaiset strategiat ilmenevét heidén kyvyssidin navigoida avoimen yliopiston
viyldopinnoissa ja miten ndma tekijat muokkaavat heiddn kokemuksiaan ja ndkemyksidén
opintopolustaan. Aihe on ajankohtainen, silld avoimen yliopiston opiskelijoiden méérd on
kasvanut viime vuosina (Vipunen) ja yliopistot ovat suhtautuneet mydnteisesti uusien vaylien

ja paikkamidrien kasvattamiseen (Savela & Joutsen, 2020).

Ensimmaiinen tutkimuskysymys tarkasteli taloudellisia reunaehtoja, jotka liittyvét
véayldopiskeluun avoimessa yliopistossa. Tutkimustulokset osoittivat, ettd opiskelijat pitivét
vayldopintojen opintomaksuja kohtuullisina, vaikka he tunnistivatkin maksullisuuden
eriarvoistavana tekijand. Tdma tulos on linjassa Lahtomaan ja kumppaneiden (2024)
analyysin kanssa, jossa avoimen yliopiston maksullisuus ndhdéén opiskelijoiden keskuudessa
investointina itseen ja tulevaisuuteen. Maksullisuutta ei koettu merkittdviksi haasteeksi
tassdkddn tutkimuksessa, silld kaikki osallistujat olivat tydssdkdyvid, mikd mahdollisti heille
taloudellisen itsendisyyden ja opintojen rahoittamisen. On kuitenkin tarkedd huomata, ettd
asetus avoimen yliopiston opetuksesta perittdvéstd enimméaismédristd on noussut aiemmasta,

mika voi tulevaisuudessa vaikuttaa opiskelijoiden mahdollisuuksiin osallistua opintoihin.
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Toinen tutkimuskysymys tarkasteli sosiaalisten verkostojen merkitystd viyldopinnoissa.
Sosiaalinen padoma, eli opiskelijoiden kyky hyodyntié sosiaalisia verkostojaan, nousi
keskeiseksi tekijaksi menestyksellisessd vayldopiskelussa. Toisaalta opiskelijoiden
keskuudessa my0s kilpailullisuus ja yksilollisen suorituskyvyn painottaminen nousivat
tarkeiksi tekijoiksi, miké heijastelee laajempaa yhteiskunnallista kyvykkyysdiskurssia
(Kinnari, 2020). Kuitenkin, sosiaalisten verkostojen merkitys korostui erityisesti niiden
opiskelijoiden kohdalla, jotka olivat pystyneet hyodyntiméin olemassa olevia suhteitaan ja

luomaan uusia, opintoja tukevia kontakteja.

Kolmas tutkimuskysymys késitteli opiskelijoiden kayttimia strategioita viyldopintojen
kentilld, erityisesti suhteessa kulttuuriseen pddomaan. Opiskelijoiden kertomuksissa korostui
ajatus siité, ettd vastoinkdymiset ndhdadn opettavaisina ja voitettavina haasteina. Tdma asenne
painotti aktiivista halua kehitty ja oppia (da Silva Gongalves & Ikdvalko, 2022).
Koulutuksen arvo néhtiin konkreettisina hyotyind, kuten tutkintotodistuksina ja ansaittuina
opintokrediitteind, joiden kautta opiskelijat kokivat saavansa arvostusta seké
yhteiskunnallisella ettd henkilokohtaisella tasolla (Siivonen, 2023). Opiskelijat kokivat
korkeakoulututkinnon saavuttamisen merkittdvané askeleena tydmarkkina-aseman ja
eldméntilanteen vakiinnuttamisessa, mikd tukee aiempia tutkimuksia koulutuksen
taloudellisesta arvosta ja sen vaikutuksesta hyvinvointiin (Isopahkala-Bouret ym., 2021;
Siivonen, 2023). Liséksi tulokset korostavat avoimen yliopiston roolia yksilon uraidentiteetin

rakentumisessa (Lahtomaa, 2023).

Bourdieu’n habitus-késite auttaa ymmartamadn, miten ulkoiset sosiaaliset ja kulttuuriset
tekijat muokkaavat yksilon kokemuksia ja sisdistd maailmaa (Reay, 2018). Tama selittad,
miksi tiettyjen taustojen opiskelijat pystyivit hyodyntdméin vdyldopintojen tarjoamia
mahdollisuuksia. Menestys ei ollut pelkéstién kiinni henkilokohtaisesta osaamisesta, vaan
myds kyvystd hyodyntdé sosiaalisia ja kulttuurisia resursseja. Opiskelijat, jotka osasivat
navigoida ndiden pddomien avulla, hyddynsivit elimidnkokemuksiaan ja rakensivat uusia
verkostoja ja resursseja tukemaan opintojaan ja urapolkuaan (O'Shea, 2020; Reay, 2018;

2021).

Tutkimus vahvistaa aiempia havaintoja (Alho-Malmelin, 2010; Haltia, 2012) siit4, ettd
opiskelijoiden taustat ja ikd vaikuttavat siithen, miten he kokevat vayldopinnot. Esimerkiksi

tassd tutkimuksessa vanhemmat opiskelijat kokivat vayldopinnot ensisijaisesti urakehityksen
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tukena, kun taas nuoremmat opiskelijat keskittyivit enemmaén opintoihin liittyviin riskeihin ja

haasteisiin.

Taloudelliset, sosiaaliset ja kulttuuriset pddomat voivat uusliberalistisessa puheessa jadda
yksilén ominaisuuksien, kuten motivaation varjoon, miké saattaa syventdd olemassa olevaa
eriarvoisuutta. Yksilolliset oppimispolut vaativat itseohjautuvuutta, mika voi olla haaste
joillekin opiskelijoille. Tamé kehitys voi haastaa opiskelijoiden yhdenvertaisuutta ja lisdta
eriarvoisuutta yksiloiden vélilld (Isopahkala-Bouret & Haltia, 2024; Kosunen ym., 2022; da
Silva Gongalves & Ikédvalko, 2022.) Lisdksi yliopistojen toimintaympériston muutokset, kuten
kilpailun lisdédntyminen, julkisen rahoituksen niukkuus ja korkeakoulutuksen
markkinaistuminen, voivat uhata yliopistojen joustavuutta ja avoimuutta, heikentien
erityisesti aliedustettujen ryhmien mahdollisuuksia menestyd opinnoissaan (Isopahkala-

Bouret & Haltia, 2024).

Yhteenvetona voidaan todeta, ettd vaikka korkeakoulutus ndhdain edelleen keskeisena
vilineend urakehityksen ja taloudellisen aseman parantamisessa, korkeakoulupaikan
saavuttaminen on monimutkainen prosessi (Reay, 2018, s. 532). Tulokset osoittavat, etti
avoimen yliopiston viyldopinnot tarjoavat merkittdvan mahdollisuuden koulutussiirtyméén
niille, joille perinteiset opiskelureitit eivit ole helposti saavutettavissa. Opiskelijoiden
kokemukset korostavat vayldopintojen roolia eldmintavoitteiden saavuttamisessa ja
urapolkujen rakentamisessa. Tutkimus vahvistaa aiempia havaintoja siitd, ettid viyldopinnot
eivit vain laajenna korkeakoulutuksen saavutettavuutta, vaan myds edistévit sosiaalista ja

kulttuurista inkluusiota (Haltia & Lahtomaa, 2019; Haltia, 2012).

Tulokset korostavat avoimen yliopiston véyldopintojen merkitystd korkeakoulutuksen
saavutettavuuden ja yhteiskunnallisen tasa-arvon edistdjdnd. Vdyldopinnot tarjoavat
vaihtoehdon niille, jotka hyotyvit pitkdjanteisestd opiskelusta koetilanteiden sijaan.
Viyldopinnot voivat my0s auttaa l10ytdmaan oikean alan vélivuosien aikana tai tarjota
vaihtoehdon todistusvalintapisteiden korottamiselle, samalla kun opiskelijat voivat kartuttaa
akateemisia valmiuksia ja suorittaa opintoja haluamaltaan alalta. Tutkimustulokset my0s
paljastavat kriittisid haasteita, kuten opintojen vaativuuden, kustannukset ja tukipalveluiden
puutteet, jotka voivat muodostaa merkittivid esteitd osallistumiselle ja menestykselle
vayldopinnoissa. Ndiden haasteiden tunnistaminen ja niihin vastaaminen ovat keskeisia
askeleita avoimen yliopiston véylien kehittimisessd kohti entistd inklusiivisempaa ja tasa-

arvoisempaa korkeakoulutusta.
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6.2 Tutkimuksen luotettavuus

Tutkimus vastasi osaltaan kysymykseen siitd, millaisia opiskelijoita viyldopintojen kautta
tulee yliopistoon. Tulokset ovat linjassa aiempien tutkimusten kanssa ja osoittavat, ettd
vaylaopinnot tuovat korkeakoulutuksen piiriin ihmisii erilaisista taustoista ja
eldméntilanteista (Alho-Malmelin, 2010; Haltia ym., 2018; Rinne, 2003). Opiskelijajoukko
koostui heterogeenisestd ryhmisti, joilla yhteisté oli korkea motivaatio ja kyky opiskella
akateemisessa ympéristossd. Tulokset osoittivat, ettd viyldopinnot tarjosivat merkittdvin
mahdollisuuden koulutussiirtyméén niille, joille perinteiset reitit ovat haastavia tai

mahdottomia.

Huomionarvoista on, ettd kilpailullinen ja vaativa viyld saattaa estdd osaa ihmisistd edes
harkitsemasta osallistumista. Osallistujajoukko on siten vinoutunut suhteessa kaikkiin
avoimen yliopiston viyldopintoja suorittaviin opiskelijoihin. Tama tutkimus ei tavoittanut
heitd, joille kyseisen linjan vayldopinnot eivét ole mahdollisia esimerkiksi maksujen tai

korkeiden viyldvaatimusten vuoksi.

Vaikka haastattelututkimus antaa yksityiskohtaisen kuvan tiettyjen opiskelijoiden
kokemuksista, on syytd pohtia tutkimuksen tulosten yleistettavyyttd. Voivatko 16ydokset
pited laajemmalle viyldopiskelijoiden joukolle, vai ovatko ne sidoksissa vain tiettyyn aikaan,
paikkaan ja tdhén tiettyyn opiskelijajoukkoon. Liséksi ettd haastateltavien puhe ja kerronta
saattoivat olla tilanteesta riippuvaisia; jotakin saattoi jaddé kertomatta tai kerronta olisi voinut
olla toisenlaista eri tilanteessa tai eliminvaiheessa. Narratiivisen haastattelun yhteydessa
onkin tirkedd huomata, ettid kertomisen hetki ja tilanne tuottavat aina jotain uutta.
Haastattelun ymmaértaminen pelkkané tiedon viélittdmisend ja itsen ilmaisemisena eroavat
toisistaan ja johtavat erilaisiin ratkaisuihin tutkijan, eli haastattelijan kannalta (Hyvéarinen &

Loyttyniemi, 2015).

Haastattelututkimuksissa on aina riski, ettd aineiston tulkinta siséltda subjektiivisia
nidkemyksid. Pyrin varmistamaan tulkinnan luotettavuuden esimerkiksi vertaamalla
tutkimustuloksia aikaisempiin tutkimuksiin ja teoriaan. Tdmén tutkimuksen tulokset ovat
hyvin linjassa aiempien tutkimusten kanssa ja vahvistavat niitd. Samalla ne tuovat uutta tietoa
erityisesti kilpailullisten alojen védyldopinnoista ja niiden merkityksestd opiskelijoille. Tdma
osoittaa, kuinka merkittdvéssé roolissa yksildlliset kokemukset ja kertomisen konteksti ovat
tutkimustulosten ymmaértadmisessi ja tulkinnassa. Vaikka tulokset vahvistavat aiempia

havaintoja, ne korostavat myos sitd, miten kilpailulliset vaylét voivat luoda seka
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mahdollisuuksia ettd haasteita, mikéa tekee opiskelijoiden kokemusten dokumentoinnista

entistd tarkedmpéad tulevaisuuden tutkimuksessa.

6.3 Jatkotutkimusaiheet

Tutkimuksen tarkastelun kohteena olleeseen véyldin kiinnittyy vahva kilpailullisuuden ja
paineen elementti. Opiskelijoiden kertomuksissa ilmeni epdvarmuuden ja toivon

tasapainottelu, vaikka luottamus omaan kyvykkyyteen olikin vahva.

Kiinnostava jatkotutkimuksen aihe olisi tutkia, miten avoimen viyldltd tutkintokoulutukseen
padsevit integroituvat yliopistoon ja kuinka opinnot sujuvat tutkintokoulutuksessa (Joutsen,

ym., 2020). Olisi my0s tirkeda tarkastella, millaisia pitkdaikaisia vaikutuksia vdyldopinnoilla
on heidédn uraansa ja eldméadnsa. Lisédksi olisi tirkedd saada tietoa siitd, mitd tekevit ne, jotka

eivit tule hyvaksytyksi tutkintokoulutukseen.

Olisi hyddyllisté tarkastella tarkemmin viyldopiskelijoiden kokemuksia siitd, mitka tekijit
edistivat tai estdvit heidén opiskeluintoaan. Tulevissa tutkimuksissa olisi hyodyllistd
syventyd ndiden tekijoiden vaikutuksiin opiskelijoiden hyvinvoinnin kannalta seké tarkastella
vayldopintojen aikana esiintyvid uupumuksen syité ja seurauksia. Ndin saataisiin kattavampi
kuva siitd, kuinka avoimen vidyldn opiskelijoiden tarpeisiin voidaan vastata paremmin ja

miten heiddn mahdollisuuksiaan voisi parantaa.

Yhteiskunnallinen ja uusliberalistinen tasa-arvokasitys yksilon valinnanvapauksista asettaa
avoimen viyldn kriittisen katseen alle ja se edellyttdd myos jatkossa lisdd kehittdmis- ja
tutkimustyotd. Vaikka avoin yliopisto-opetus on periaatteessa avointa ja saavutettavaa, sen
yhteydessa tunnistettavissa olevat esteet voivat vaikeuttaa osallistumista opiskeluun. On
tarkedd seurata koulutuspoliittisten paatosten, kuten aikuiskoulutustuen lakkauttamisen ja
avoimen korkeakouluopetuksen maksujen noston vaikutuksia, ja tarkastella, miten avoin
yliopisto ja avoimen véyld kehittyvit tulevaisuudessa. Ndiden nédkdkulmien huomioiminen
voi auttaa kehittdmain avoimen yliopiston ja viyldopintojen jarjestelmi siten, ettd se todella
tukee opiskelijoiden tasa-arvoisia mahdollisuuksia koulutukseen ja sen kautta

elaméntavoitteiden saavuttamista.
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Liitteet

Liite 1. Haastattelurunko

Taustatiedot

- Ika
- Koulutustausta, suoritetut tutkinnot
- Vanhempien koulutukset ja ammatit

1. Aloituskysymys: Kerro viihiin itsestdisi ja elimdntilanteestasi tilli hetkelli

Oletko toisella asteella, vélivuotta viettdva, tydelamissé tai muuta?
Missd roolissa avoimen opiskelu on eldméssisi téilld hetkelld?
Mika on perhetilanteesi?

(Téssd yhteydessd ehké luontevaa kysyd myos ikéd)

2. Miten kuvailisit koulutuspolkuasi lapsuudesta tihdn piivédn?

Millainen oppilas olit koulussa?

Miten kotona suhtauduttiin koulunkéyntiin? (Téssd yhteydessd voi kysyd vanhempien
koulutuksia ja ammatteja)

Mihin jatkoit peruskoulun jélkeen? Mitka tekijit vaikuttivat paétokseesi?

Mité sitten tapahtui...? (Tédstd jatkaen yksilollisesti sen mukaan, millaisiin koulutuksiin oli
hakeuduttu.)

3. Miten aloitit xxx véyldopinnot?

Miten sait tietdd vayldopinnoista?

Miké oli eldmaintilanteesi? Miten se vaikutti opintojen aloittamiseen?

Miti ajattelet kauppatieteen vayldn kurssien jirjestelyistd?

Mihin kauppatieteen alan hakukohteeseen aiot hakea? Miten valitsit eri kohteiden valiltd? (jos
ei vield tiedd, puhutaan siitd)

4. Millaisina olet kokenut avoimen yliopiston opinnot?

Miten avoimessa opiskelu on vaikuttanut elamaasi?

Miké on ollut sinulle vaikeaa? Entd miké on ollut sinulle helppoa?

Miten rahoitat opintosi avoimessa?

Oletko tutustunut muihin kauppatieteen vaylan opiskelijoihin? Millainen ryhméhenki teilld on
vayldssa opiskelevien kesken?

Millaiset tekijat ovat tukeneet opintojasi ja niiden jatkamista?

Miten kurssit ovat sujuneet? Millaisia arvosanoja olet saanut?

Jos et opiskelisi avoimessa yliopistossa, mitd muuta olisit tehnyt sen sijaan (esim. ajankdytto)?

5. Mitkd tekijit vaikuttivat pdiitékseesi hakea avoimen viylilli tutkinto-opiskelijaksi xxx alan

koulutukseen?

Mistd olet saanut tietoa tutkinto-opiskelijaksi hakeutumisesta (onko tietoa ollut saatavilla
riittdvasti ja riittdvan helposti)? Millaista neuvontaa / ohjausta olisit kaivannut lisd4?
Oletko hakenut aiemmin tutkinto-opiskelijaksi yliopistoon? Milld hakuvaylalla?
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Kéaytitko muita hakuvéylid (mitd)? Oletko harkinnut hakemista eri yliopistoihin?
Koetko kilpailua véyldhaussa? Enté kursseilla? Millaista, miten se on ilmennyt/ilmenee?

6. Mitd ajattelet avoimen vdéylisti hakutapana korkeakoulutukseen?

Millaisena mahdollisuutena niet avoimen vidyldn? Onko se realistinen vaihtoehto paistad
opiskelemaan?

Néetkd avoimen yliopiston ja vidyldn kautta tutkinto-opiskelijaksi hakeutumisen kaikille
tasavertaisena koulutusmahdollisuutena?

Miti ajattelet avoimen yliopiston opintojen ja siten vayldn maksullisuudesta?

Kenelle ajattelet avoimen viylén erityisesti sopivan?

Miten kehittdisit avointa yliopistoa ja avoimen vaylaa?

7. Millaisia odotuksia ja ajatuksia sinulla on mahdollisten tulevien tutkinto-opintojen suhteen?

Millaisen pohjan ajattelet avoimen yliopiston opintojen antaneen sinulle tutkinto-opiskelua
ajatellen?

Miten siirtymé tutkinto-opiskelijaksi muuttaisi arkeasi ja talouttasi? Miten aiot rahoittaa
opintosi?

Miti teet, jos et tule valituksi tutkinto-opiskelijaksi?

Miten ajattelet, ettd perheesi ja lahipiirisi suhtautuisi, jos paisisit opiskelemaan?

Miten ajattelet muihin vdyldopiskelijoihin tutustumisen vaikuttavan tutkinto-opintoihisi, jos
padsisit opiskelemaan?

Mikéa motivoi sinua opiskelemaan ja suorittamaan tutkinnon?

Miti odotat tutkinto-opinnoilta? Millaisia haasteita arvelet tutkinto-opiskelun tuovan sinulle?

8. Millaisia tulevaisuuden suunnitelmia sinulla on?

Mitd odotat tulevaisuudelta? Millaista hyotyd arvelet opintojen ja mahdollisen tutkinnon tuovan
sinulle?

Millaisia ovat uratavoitteesi? Missd médrin arvelet saavuttavasi nima tavoitteet viyldopintojen
/ tutkinnon avulla?

Jos ajattelet nyt tekemiidsi ratkaisuja ja valintoja, niin miten tyytyvéinen olet eldméassisi
tekemiisi koulutus- ja urapolkuvalintoihin? Mitd valitsisit koulutus- ja / tai urapolullasi nyt
toisin? Mihin valintoihisi olet erityisen tyytyvainen?

Jos ajattelet omaa eldméési viiden vuoden kuluttua, mité ajattelet, ettd sithen kuuluu?

9. Lopetus: Olemme nyt keskustelleet monista asioista liittyen koulutuspolkuusi ja opiskeluusi. Onko

Jjotain muuta, mihin haluaisit vield palata ja tiydentiii aiemmin puhuttua?

Onko jotain sellaista, mité en ole osannut kysyé, mutta joka liittyy tdhén asiaan ja mité haluaisit
kertoa?

Voimmeko siis lopettaa haastattelun tihan?

Olisitko halukas osallistumaan mahdolliseen seurantahaastatteluun mydhemmin?
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Liite 2. Tieteellisen tutkimuksen tietosuojailmoitus

1. Tutkimuksen rekisterinpitiji

Turun yliopisto, FI-20014 Turku

2. Tutkimuksen vastuullinen johtaja tai siiti vastaava ryhméa
Nimi: Nina Haltia

Osoite: Educarium/Assistentinkatu 5, 20014 Turun yliopisto
Puhelinnumero: 050 339 7498

Sahkopostiosoite: nina.haltia@utu.fi

3. Tietosuojavastaavan yhteystiedot

Turun yliopiston tietosuojavastaavan yhteysosoite: dpo@utu.fi

4. Tutkimuksen suorittajat

Seuraavilla henkil6illd on oikeus késitelld tutkimusrekisterin tietoja:

Tutkimuksen vastuullinen johtaja, yliopistotutkija Nina Haltia (Turun yliopisto), valtiotieteiden
kandidaatti Heidi Kangas (Turun yliopisto), kasvatustieteen kandidaatti Erika Carlson (Turun
yliopisto) sekd muut mahdolliset (tulevat) tutkimusryhmén jésenet ja opinndytteen tekijét.

5. Yhteyshenkilo tutkimusrekisterii koskevissa asioissa

Nimi: Nina Haltia

Osoite: Educarium/Assistentinkatu 5, 20014 Turun yliopisto

Puhelinnumero: 050 339 7498

Sahkopostiosoite: nina.haltia@utu.fi

6. Tutkimusrekisterin nimi

Tutkimus xxx véyldn ja xxx véyldn opiskelijoista

7. Henkilotietojen Kiisittelyn tarkoitus

Tutkimuksessa tarkastellaan xxx-yliopiston avoimena yliopisto-opetuksena jérjestettavissa
vayldopinnoissa opiskelevien kokemuksia viyldopiskelusta, tulevaisuudensuunnitelmia ja ajatuksia
suhteessa tutkinto-opiskelijaksi hakeutumiseen. Tutkimukseen osallistuminen on vapaaehtoista.
Halutessaan haastateltavat voivat osallistua myds mahdollisesti my6hemmin tehtdviin
seurantahaastatteluihin.

Aineisto kerdtiddn osana Vaihtoehtoiset reitit yliopistoon ja korkeakoulutukseen paédsyn tasa-arvo
(VAIHTAS) -hanketta. Kyselyaineisto tallennetaan ja haastattelut tallennetaan ja litteroidaan.
Tutkimuksen tuloksia voidaan julkaista opinnéytetdissd, tutkimusraporteissa ja tieteellisissi
julkaisuissa.

8. Henkilotietojen Kiisittelyn oikeusperuste

Henkil6tietojen kisittelyn peruste on EU:n yleisen tietosuoja-asetuksen artikla 6 tai artikla 9.

EU:n yleinen tietosuoja-asetus, artikla 6, kohta 1 (valitse yksi peruste kuhunkin kayttotarkoitukseen):

O rekisterdidyn suostumus
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O rekisterinpitdjin lakisdéteisen velvoitteen noudattaminen
sdddokset:

[ yleisti etua koskeva tehtavé/rekisterinpitdjélle kuuluvan julkisen vallan kaytto
X tieteellinen tai historiallinen tutkimus tai tilastointi
O tutkimusaineistojen ja kulttuuriperintdaineistojen arkistointi

O rekisterinpitdjén tai kolmannen osapuolen oikeutettujen etujen toteuttaminen

miké oikeutettu etu on kyseessa:

EU:n yleinen tietosuoja-asetus, artikla 9 (erityiset henkilGtietoryhmat):

O rekisterdidyn suostumus

X yleisen edun mukainen arkistointitarkoitus, tieteellinen tai historiallinen tutkimus, tilastointi

9. Miti henkildtietoja tutkimusaineisto sisiltia

Kyselyllad kerdttdvia tietoja ovat ikd, sukupuoli, aiemman koulutuksen taso, tieto siitd, millaisia
valintareittejd vastaaja aikoo kéyttdd hakeutuessaan korkeakouluun seki yleiset ajatukset vaylalla
opiskelusta. Haastatteluissa kerdtdin tietoja opiskelijoiden taustoista, koulutus- ja urapoluista,
tavoitteista sekd kokemuksista ja ajatuksista liittyen avoimessa yliopistossa opiskeluun, avoimen
yliopiston véylédén ja tutkinto-opiskeluun. Kaikkien tietojen antaminen on tutkimukseen osallistuville
vapaachtoista.

10.Misti ldhteisti henkilotietoja kerétéisin

Vastauspyynto ja linkki sdhkoiseen kyselyyn léhetetdén xxx-yliopiston xxx vayldopiskelijoiksi seka
xxxvayldopiskelijoiksi syksylld 2022 ja syksylld 2023 ilmoittautuneille séhkopostin kautta. Kyselyssa
pyydetién haastatteluun halukkaita jattiméén yhteystietonsa tutkijoiden yhteydenottoa varten.
11.Tietojen siirto tai luovuttaminen tutkimusryhmién ulkopuolelle

Haastattelutallenteet voidaan luovuttaa palveluntarjoajalle litteroinnin suorittamiseksi.

12. Tietojen siirto tai luovuttaminen EU:n tai Euroopan talousalueen ulkopuolelle

Tietoja ei siirretd tai luovuteta EU:n tai Euroopan talousalueen ulkopuolelle.

13. Automatisoitu piitoksenteko

Automaattisia padtoksié ei tehda.

14. Henkilotietojen suojauksen periaatteet

X Tiedot ovat salassa pidettivid

Salassapitoperuste: Tutkittavien henkilStietojen suojaaminen

Aineiston suojaaminen: Aineisto sdilytetddn Turun yliopiston verkkolevylla.

Tietojdrjestelmissi kisiteltévid tietoja suojataan seuraavin keinoin:
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X kdyttdjatunnus Osalasana Okayton rekisterdinti  COkulunvalvonta

Omuu, mika:

Suorien tunnistetietojen kasittely:

X Suorat tunnistetiedot poistetaan analysointivaiheessa

[0 Aineisto analysoidaan suorin tunnistetiedoin, koska (peruste suorien tunnistetietojen
sdilyttamiselle):

Haastateltavien yhteystiedot séilytetdédn jatkohaastatteluja varten tietoturvallisesti. Aineisto koodataan
niin, ettd mahdollisten seurantahaastatteluiden kohdalla on mahdollista yhdistd4 saman henkilon
haastattelut toisiinsa. Suostumus yhteystietojen séilyttimiseen pyydetdédn haastattelun yhteydessi ja
jatkohaastatteluun osallistuminen on vapaaehtoista.

15. Henkilotietojen kisittely tutkimuksen pédittymisen jilkeen

OTutkimusrekisteri havitetdan

X Tutkimusrekisteri arkistoidaan X ilman tunnistetietoja L1 tunnistetiedoin

Aineisto arkistoidaan tietoturvallisesti yliopiston verkkolevylle, jossa sité sdilytetidn kymmenen
vuotta tutkimuksen padttymisen jélkeen. Pddsy aineistoon on Nina Haltialla, Heidi Kankaalla seka
muilla mahdollisilla (tulevilla) tutkimusryhmaén jésenilla.

16. Rekisterdidyn oikeudet ja niiden mahdollinen rajoittaminen

Rekisterdidylld on oikeus pyytdd rekisterinpitdjaltd padsy itseddn koskeviin henkil6tietoihin sekd
oikeus pyytdd kyseisten tietojen oikaisemista taikka késittelyn rajoittamista ja vastustaa kasittelya.
Seuraavista rekisterdidyn EU:n yleisen tietosuoja-asetuksen mukaisista oikeuksista poiketaan téssé
tutkimuksessa seuraavilta osin: Rekisterdidylld on oikeus tietojensa poistamiseen (artikla 17). Oikeutta
henkilGtietojen poistamiseen ei sovelleta tieteellisessa tai historiallisessa tutkimustarkoituksessa
silloin, kun poisto-oikeus todennékoisesti estdd tai vaikeuttaa kisittelya.

Rekisterdidylld on oikeus tehdé valitus valvontaviranomaiselle.
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Liite 3. Haastattelukutsu

Heil

Suoritatko parhaillaan tai oletko suorittanut xxx-yliopiston avoimessa yliopistossa xxx-
vadyldopintoja? Oletko hakeutumassa tutkinto-opiskelijaksi? Teemme tutkimusta xxx vaylan
opiskelijoista ja olisimme kiinnostuneet kuulemaan kokemuksiasi ja ajatuksiasi opiskelusta ja

vaylasta. Pyytdisimme Sinua vastaamaan lyhyeen kyselyyn (vastaaminen vie noin 2 min).

Kyselylomakkeen lopussa voit jattaa yhteystietosi, mikali olisit kiinnostunut osallistumaan
haastatteluun. Haastatteluun osallistuminen saattaa auttaa sinua selkeyttdamaan omia tavoitteitasi ja
ajatuksiasi opiskeluista, mutta osallistuminen ei vaikuta tutkinto-opiskelijaksi paasyyn.
Tarkoituksemme on haastatteluin selvittdaa xxx vaylaopintoja suorittaneiden koulutus- ja urapolkuja,

tavoitteita, kokemuksia ja ajatuksia opiskelusta, vaylasta ja tutkinto-opiskelusta.

Haastattelut toteutetaan etdayhteydellda Zoomissa. Haastattelut kestavat noin 60-90 minuuttia ja ne
tallennetaan ja litteroidaan. Kyselyn vastaukset seka haastattelussa kdydyt keskustelut ovat
ehdottoman luottamuksellisia. Aineistoa sdilytetaan ja kasitelldan seka tutkimustulokset
raportoidaan niin, ettd haastateltavien henkildllisyys pysyy salassa. Taman viestin liitteend on
tietosuojailmoitus, johon toivomme sinun tutustuvan. Vastaan mielellani, jos sinulla on kysyttavaa

tutkimukseen liittyen.

Padset kyselyyn tasta linkista: https://link.webropolsurveys.com/S/5275139C1ABF5A4D

Ystavallisin terveisin,

Nina Haltia, yliopistotutkija
Kasvatustieteiden laitos, Turun yliopisto
nina.haltia@utu.fi

+358 (0) 50 3397 498



https://link.webropolsurveys.com/S/5275139C1ABF5A4D
mailto:nina.haltia@utu.fi
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