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Varhaiskasvatuksen uskontokasvatus muuttui vuoden 2015 varhaiskasvatuslain uudistuksessa
katsomuskasvatukseksi. Sen mukaan katsomuksia tarkastellaan tasaveroisina arvottamatta niita
keskeniin, opetus on arvopohjaltaan uskonnollisesti ja katsomuksellisesti sitouttamatonta.
Varhaiskasvatuksen katsomuskasvatus on merkittdvasséd roolissa moninaistuvan Suomen lasten
kasvatuksessa. Varhaiskasvatuksen oppimisympéristoissé tulee huomioida uskonnot ja katsomukset,
antaa niille nakyvyytté ja tilaa, jotta monikatsomuksellinen perinne voisi mahdollistua. Onnistuessaan
tdmai antaa lapsille valmiuksia kohdata uskontojen ja katsomusten moninaisuus omassa eldmassédn,
oppia niisté ja saada vaikutteita oman eldménkatsomuksen kehittymiselle ja jasentymiselle.
Varhaiskasvatuslain, varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden (valtakunnallinen ja paikallinen) sekd
muiden ohjaavien asiakirjojen tarkoituksena on ohjata katsomuskasvatuksen toteutustapoja sekd
varhaiskasvatushenkildston tyota.

Tutkimuksessa tarkastellaan varhaiskasvatuksen katsomuskasvatuksen sisilt6ja ja teemoja 2020-
luvulta. Tutkimusmenetelména toimii kirjallisuuskatsaus, jossa esitelldédn tutkimuksellinen perusta
katsomuskasvatuksen méarittelylle; mitd katsomuskasvatus on, miten se mééritellédén ja miten se
koskee varhaiskasvatusikdisen lapsen elamismaailmaa. Aineistona tutkimuksessa ovat
katsomuskasvatusta koskevat tutkimukset seké valikoidut paikalliset varhaiskasvatussuunnitelmat.
Paikallisista suunnitelmista etsin valtakunnan ohjausta tarkentavaa ja kunnan ominaispiirteité
kuvailevaa siséltod, jotka konkretisoivat katsomuskasvatuksen painotuksia ja toteutustapoja. Tutkimus
on toteutettu syksyn 2023 ja kesdn 2024 vilisena aikana laadullisena kirjallisuuskatsauksena,
perehtyen mm. Turun yliopiston kirjaston Volter tietokannasta poimittuihin tutkimuksiin seké kuntien
kotisivuilta luettavissa oleviin varhaiskasvatussuunnitelmiin.

Tutkimuksen tuloksena voidaan todeta, ettid katsomuskasvatuksen arvopuhe varhaiskasvatuslaissa ja
varhaiskasvatussuunnitelmassa on varsin inklusiivisté ja edistyksellistd, samalla se on myds
yldtasoista, abstraktia ja monitulkintaista. Resurssit varhaiskasvatussuunnitelman méérittdmén
katsomuskasvatuksen toteuttamiselle ovat riittimattomat ja sen odotetaan tapahtuvan vailla laajempaa
keskustelua. Paikallisella tasolla ei juurikaan onnistuta konkretisoimaan valtakunnallisen
varhaiskasvatussuunnitelman tavoittelemaa moninaista katsomuskasvatusta, joka olisi samanaikaisesti
katsomuksellisesti ja uskonnollisesti sitouttamatonta. Paikallisissa varhaiskasvatussuunnitelmissa ei
myoskdin oteta kantaa, kuinka henkildston tietimysté eri katsomuksista lisdttiisiin. Koulutuksen seki
yksilollisen ettd yhteiskunnallisen reflektion tarve niyttaytyy merkittdvéna, himmennyksen ja
epitasaisuuden vihentdmiseksi.

Avainsanat: varhaiskasvatus, uskontokasvatus, katsomuskasvatus, moninaisuus, inkluusio
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1 Johdanto

Varhaiskasvatuksen katsomuskasvatus, miksi kaikkien aiheiden joukosta juuri timé valikoitui
omaksi aiheekseni? Virittdytyminen teemaan on ldhtenyt liikkeelle luultavasti jo ennen
opintojani. Tydskentelen pédividkodissa, jonka asiakaskunta on monikulttuurinen ja olemme
tyOyhteisossd jo jonkin aikaa pohtineet, miten saisimme perheiden moninaiset kulttuuriset ja
katsomukselliset traditiot osaksi arkeamme. Paavola & Hakarin (2021) mukaan lapsiryhmét
ovat katsomuksellisesti moninaisia, opettajat tunnistavat puutteita katsomusosaamisessaan

eikd opetussuunnitelmaakaan koeta tuntevan riittdvan hyvin.

Léhdimme kdymain yhteistd keskustelua henkilokunnan kesken, siitd mitd tuntemuksia
katsomuskasvatus kussakin heréttdd, mitd se tarkoittaa ja mikd sen merkitys on.
Keskustelumme oli aluksi vahvasti tunnevirittyneité eikd aiheesta pdésty keskustelemaan
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pedagogisesta ndkokulmasta juuri ollenkaan. ”Uskontoasiathan ovat perheen asioita”, ”miksi
en voi omaa vakaumustani ja uskoani sellaisenaan lapsille opettaa”, ”miksi pitdi tutustua tai
opettaa sellaista katsomusta tai uskontoa, johon itse en usko, pidd arvokkaana tai voi sen
arvoja allekirjoittaa”, ”eihén pienet lapset vield mitdén néisti asioista ymmarrd”... Itse
kamppailin my0s tunne — pedagogiikka akselilla ja koin olevani keskustelun vetdjina
jokseenkin heikoilla. Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa tdima aihe on kuitenkin
kirjattuna ja velvoittavana asiakirjana katsomuskasvatuksen toteutus oli siis jotenkin
ratkaistava. Koin varhaiskasvatussuunnitelman ohjauksen ylétasoisena, esimerkiksi
“henkil6sto toimii mallina. ..katsomuksellisen moninaisuuden myonteisessad kohtaamisessa”,
“lisdksi tulee pohtia, miten...katsomukseen...liittyvét asenteet ndkyvét puheissa, eleissa,
teoissa ja toimintatavoissa...” (Opetushallitus, 2022), eikd paikallinen suunnitelmakaan

antanut riittdvisti tukea tdhdn. Paneuduin kirjallisuuteen ja ohjaukseen, jota oli saatavilla

esimerkiksi Opetushallituksen sivuilta. Teema ldhti véhitellen avautumaan.

Oma tyohistoriani varhaiskasvatuksessa alkaa 1997, jolloin uskonto néyttiytyi kiintedna
osana arkea, eikd sen olemassaoloa ymmaértanyt edes pohtia tai kyseenalaistaa, vaikka en itse
silloinkaan kokenut olevani erityisen uskonnollinen. Namé vain kuuluivat arkeen,
ruokarukoukset olivat jokapdivdisid, jouluun kuului enkelit, virret ja seimikuvaelmat ja
Raamattuakin muistan lukeneeni pédsidisen tietdmilld. Luterilaisen seurakunnan edustajat,
lapsityontekijé ja pappi, kdvivit pdiviakodissa sddannollisesti vetimassé erilaisia hetkid, joissa
oli uskonnollinen sisdlto virsineen ja rukouksineen. Nukkevauvoja kastettiin, naimisiin

mentiin ja hautajaisetkin tuli vietettyd, evankelisluterilaisin perintein. Ryhmén lapset



osallistuivat niihin, eiké tatd vanhemmilta mitenkdén erikseen varmistettu eikd mitddn muuta
ohjelmaa ollut tarjolla. Ryhmaésséni oli tuolloinkin katsomuksellista moninaisuutta, mutta se
el vaikuttanut toiminnan sisdltoon. Toisaalta en muista kdyneeni aikuisten tai lasten kesken
mink&énlaista keskustelua tai pohdintaa uskontoihin liittyvista sisdllgista tai tulkinnoista,
luterilaisen seurakunnan perinteet siirrettiin seuraavalle sukupolvelle sellaisenaan. Vihitellen
rukoilut jdivit pois, en tarkkaan osaa hahmottaa missd kohden niité ei endi ollut, ja
muutoinkin uskonnollisista teemoista jétettiin puhumatta, luterilaisen seurakunnan edustaja
kuitenkin vieraili sddnnéllisesti ainakin 2010 luvulle saakka. Teema oli siis jotenkin pois
pyyhitty opettajan vastuualueista, luterilaisen seurakunnan edustaja tuli ja teki tyon

puolestani.

Miki on pdivikotimme katsomuskasvatuksellinen tilanne nyt? Keskusteluja on kiyty ja
kiydaan edelleen, koko ajan. Olemme tiedostaneet, ettd timid teema on uudelleen otettava
opettajan vastuulle ja ldhdettdvd miettimddn mitd ja miten tima tehdddn. Taydellistd
yhteisymmaérrystd oman péaivdakotimme katsomuskasvatuksen toteuttamisesta emme ole
saavuttaneet, mutta olemme péésseet yhteisen polun alkuun. Olennaisena havaintona voidaan
todeta, ettd katsomuskasvatus ei liity pelkdstdédn monikulttuurisuuteen vaan on olemassa myos
saman katsomuksen piirissd, kullakin on oma yksilollinen tapansa ajatella ja uskoa ja sen
totuuden kanssa opettelemme eldméain. Pyrimme jatkuvasti siithen, ettd katsomusten kirjo olisi
arjessamme pdivittdin enemmaén lasnd ja henkilokunta olisi kyvykéstd lapsen kanssa néista
teemoista keskustelemaan. Haluamme ymmaértéa itsestimme katsomuskasvattajina enemmaén
ja saada tydbhomme tukea - erityisesti toisiltamme. Yritimme rohkeasti avata, ainakin
itsellemme, henkil6kohtaisia arvojamme ja uskomuksiamme ja paistd sitd kautta ldhemmas
lapsen kokemusmaailmaa ja omaa osuuttamme siind. Haluamme avoimesti kutsua myos

perheet tihdn tyohon kanssamme.

Tadma pro gradu tutkielma on kirjallisuuskatsaus katsomuskasvatuksen tutkimuksista
varhaiskasvatuksessa. Miten niissd esitellddan tutkimuksellinen perusta katsomuskasvatuksen
madrittelylle; mitd katsomuskasvatus on, miten se méaéritellddn ja millé tavoin se koskee
varhaiskasvatusikdisen lapsen elimismaailmaa? Tutkimuskysymykseen vastaamista
tdydentidvénd aineistona kdytian valikoituja, paikallisia varhaiskasvatussuunnitelmia, joista
tarkastelen sisdllonanalyysin keinoin, miten ne ohjaavat toteuttamaan katsomuskasvatusta
varhaiskasvatuksessa. Suomalainen varhaiskasvatus perustuu varhaiskasvatussuunnitelman
perusteiden méérittimien velvoittavien raamien varaan, mutta toteutustavat ovat varsin

kirjavat (Poulter ym., 2021). Varhaiskasvatuksen opettajat ovat Paavolan ja Hakarin (2021)



mukaan kokeneet katsomuskasvatuksen suunnittelun ja toteuttamisen pulmallisena seké
lapsiryhmien katsomuksellisen moninaisuuden etti opetussuunnitelmatuntemuksen ja -
osaamisen vuoksi. Katsomuskasvatus on sisédltdalueena vield varsin uusi ja sen toteuttaminen
vaatii vahvaa ammatillista osaamista, johon my0s omat henkilokohtaiset arvot ja uskomukset

liittyvat ja sekoittuvat.



2 Tutkimuksellinen tausta

Téassd tutkimuksessa tarkastellaan, minkalaisena varhaiskasvatuksen katsomuskasvatus
nédyttdytyy 2020-luvulla ja miten sitd pedagogisesti suunnitellaan ja toteutetaan. Jotta lukija
voi paistd syvemmin aihepiiriin kiinni, esittelen téssa kappaleessa seké varhaiskasvatuksen
ettd katsomuskasvatuksen tutkimuksellisia ndkokulmia, keskeisid késitteitd seké toimintaa

maidrittelevid ja ohjaavia asiakirjoja.

Ajatellaan, ettd pienten lasten kokonaisvaltainen kasvu- ja oppimisprosessi vaatii
monindkokulmaista tarkastelua ja ldhestymistapoja (Raittila ym., 2017, s. 63). Nummenmaan
(2001) mukaan varhaiskasvatuksen keskeiset tieteenalat ovat kasvatustiede,
kehityspsykologia, sosiaalipsykologia, sosiologia ja sosiaalipolitiikka, varhaiskasvatustiede
on syntynyt ndiden rajapinnoille. My®s varhaiskasvatukseen liittyvad tutkimusta voidaan
tehda useilla eri tieteenaloilla, erilaisia ldhestymistapoja hyddyntden. Alan tarkastelu on
yhteiskuntatieteellistd, jos tarkastelun kohteena on lapsen eldmén yhteiskunnallisten
edellytysten ja makroprosessien tarkastelu, kehityspsykologista, jos tarkastelun kohteena on
lapsen viliton sosiaalinen vuorovaikutus, perinteinen tutkimus taas nojaa vahvasti

humanistiseen tutkimukseen (Karila ym., 2001).

Alasuutarin ja Raittilan (2017) mukaan varhaiskasvatus tutkii pienten lasten (0—8-vuotiaat)
kasvatustapahtumaa lapsuuden erityisyyden ndkokulmasta seka siithen liittyvié
yhteistyOprosesseja sekd lasten kasvuympdristjd. Kasvatuksen ytimend néyttaytyy itse
kasvatustapahtuma, mutta tutkimusalueena on pééosin yhteiskunnallinen ja kulttuurinen
ilmid. Varhaiskasvatus yhteiskunnallisena jérjestelméni on vahvasti sidoksissa ideologisiin,

poliittisiin sekd taloudellisiin kysymyksiin. (Alasuutari & Raittila, 2017.)

Varhaiskasvatuksen tavoin myos katsomuskasvatus on tieteenalana monimuotoinen. Jos sitéd
tarkastellaan osana varhaiskasvatustieteen tutkimusta, siihen liittyy psykologisia,
sosiaalitieteellisid ja humanistisia ulottuvuuksia. Toisaalta katsomuskasvatusta tarkastellaan
osana katsomuksen tutkimusta, jossa ndyttdytyy filosofian, uskontotieteen ja teologian
nikokulmia. Katsomuskasvatuksen tieteenalastruktuuri on siis laajempi ja moniulotteisempi
kuin sitd edeltdneen uskontokasvatuksen. Tdmaé tarjoaakin katsomuskasvatuksen
tutkimukselle mahdollisuuden erilaisiin ldhestymistapoihin ja tutkimusparadigmoihin.

(Kallioniemi, 2021.)



2.1 Kasitteiden maarittelya

Téssd kappaleessa nostan esiin olennaisia késitteitd aihepiiriin liittyen. Késitteet ovat tutkijan
tyokaluja, joiden avulla hén seki tekee tutkimusta etté esittdd tulokset. Maaritelma on
kasitteen kielellinen kuvaus, joka on mahdollisimman tiivis ja looginen seké selkedsti ja

mahdollisimman yksiselitteisesti ymmaérrettava. (Hirsjarvi ym., 2009.)

Kasvatus ja varhaiskasvatus seki katsomus ja katsomuskasvatus ovat perustermistod lapi
koko tyoni ja ne kuvaavat sitd viitekehystd, jonka puitteissa tutkin. Katsomuksellisen
sitouttamattomuuden ndakokulman maarittad varhaiskasvatussuunnitelman perusteet (2022) ja
sen ymmartdminen on katsomuskasvatuksen olennainen 1dhtokohta. Katsomusten
moninaisuuden seka sekularisaation — késitteet lisddvat ymmaérrystd siitd, miten moninaisia
maailmankatsomuksen tapoja on uskontojen ja katsomusten vililla ja sisélld. Inkluusio
kisitteend liitetddn yleisesti lapsen tukeen, mutta pidén sitd arvovalintana myds

katsomuskasvatukseen liittyen ja siksi nostan sen mukaan.
2.1.1 Kasvatus ja varhaiskasvatus seka inklusiiviset periaatteet

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet (2022, s. 25) mairittelee kasvatuksen toimintana,
jonka mydté kulttuuriset arvot, tavat ja normit valittyvit, muovautuvat ja uudistuvat.
Kasvatuksen tavoitteena on tistd nikokulmasta siirtdd kulttuuriperintod sekd tarkeind pidettyja
arvoja sekd traditiota seuraaville sukupolville. Kasvatuksella pyritddn myds vahvistamaan
lapsen omaa ajattelua ja pohtimaan vallitsevia ajattelu- ja toimintamalleja kriittisesti. Lapsen
itsetuntoa vahvistetaan ja hanti ohjataan huomioimaan oman toimintansa vaikutuksia toisiin
thmisiin sekd ymparistoon. Kasvatus vaatii toteutuakseen vuorovaikutustilanteita erilaisten
thmisten vililld, kasvatusta tapahtuu siis monessa ympdristossd, monien toimesta, molempiin
suuntiin. Hollo (1985, s. 48) méérittelee kasvatuksen olevan sui generis, sisdisen luonteen
omaava kasvatustodellisuus, jossa ihmisen kasvu tapahtuu. Kasvatus on kasvamaan
saattamista, jossa kasvatettava ndhddin kohteen sijaan paddmaidrané. Kasvatus on moninainen

1lmid, jos tapahtuu kasvua tai kasvamista, voidaan puhua kasvatuksesta. (Taneli, 2012.)

Varhaiskasvatuslain (540/2018) mukaan varhaiskasvatuksella tarkoitetaan lapsen
suunnitelmallista ja tavoitteellista kasvatuksen, opetuksen ja hoidon muodostamaa
kokonaisuutta, jossa painottuu erityisesti pedagogiikka. Varhaiskasvatus on osa suomalaista
koulutusjirjestelmaid, jonka tavoitteena on tukea lapsen oppimisen edellytyksid, edistdd

elinikdistd oppimista ja koulutuksellisen tasa-arvon toteuttamista. (Opetus- ja



kulttuuriministerio, 540/2018.) Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden (2022, s. 16)
mukaan varhaiskasvatus tukee huoltajia kasvatustydssi ja mahdollistaa heiddan
osallistumisensa tyoeldméén tai opiskeluun. Varhaiskasvatusta voidaan toteuttaa
paivikotitoimintana, perhepdivdhoitona tai avoimena varhaiskasvatustoimintana.

(Opetushallitus, 2022.)

Inkluusio termi yhdistetddn vahvasti lapsen tukeen, tdssé kohden kuitenkin ajattelen termin
olevan arvovalinta varhaiskasvatuksessa yleensi. Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden
(2022, s. 18) mukaan varhaiskasvatuksen tavoitteena on tukea lapsen oppimisen edellytyksia
ja edistdi elinikiistd oppimista ja koulutuksellisen tasa-arvon toteuttamista inklusiivisten
periaatteiden mukaisesti”. Télloin kyse on kaikkien lasten tasa-arvosta, yhdenvertaisuudesta,
moninaisuuden arvostuksesta, osallisuudesta ja yhteisollisyydesti. Erityisesti inkluusioon
kuuluvat késitteet osallisuus, sosiaalinen osallisuus ja yhteenkuuluvuus kuvaavat arvoja
katsomuskasvatuksen nikokulmasta. Pihlaja (2021) kuvaa inkluusion olevan tasa-arvoon
pohjautuvaa kasvatusta ja koulutusta, jossa mahdollistetaan kaikkien osallisuus,
yhdenvertaisuuden periaatetta noudatetaan ja moninaisuus nihdién rikkautena. Se on

globaali, tasa-arvon, hyviksymisen ja kestdvén kehityksen prosessi (Booth, 2011).

2.1.2 Katsomus, katsomuskasvatus ja katsomuksellinen sitouttamattomuus

varhaiskasvatuksessa

Katsomuksella tarkoitetaan Lamminmaéki-Vartian (2021) mukaan yksilon ainutkertaista tapaa
katsoa maailmaa. Se muodostuu arvoista, uskomuksista, tiedosta ja tietoon liittyvisti
perusteluista. Katsomus ei ainoastaan kuvaile maailmaa, vaan antaa my0s suuntaviivoja sille,
miten tulisi eldd. Katsomus voi olla uskonnoton, uskonnollinen tai néitd elementteja
yhdistelevi. Uskonto voidaan médritelld tavaksi uskoa. Sithen liittyvit yksilon ja/tai ryhmén
vakaumus, joka sisdltdd tietyt kdytinteet ja tavat. (Hervie-Léger, 2000, s. 3.) Uskonnottomuus
puolestaan voidaan madritelld henkilokohtaisena tai institutionaalisena sitoutumattomuutena
uskontoon (Zilliacus, 2014, s. 31). Uskonnottomat voivat suhtautua uskontoon vihamielisesti
tai valinpitdmittomasti ja se voi olla selked valinta tai passiivinen kanta (Zuckermann, 2012,

s. 8).

Katsomuskasvatuksella taas tarkoitetaan uskontoihin ja muihin katsomuksiin liittyvaa
kasvatusta osana varhaiskasvatuksen ja esiopetuksen toimintaa. Sitd toteutetaan samoin
pedagogisin menetelmin ja perustein kuin muutakin varhaiskasvatusta ja esiopetusta.

(Lamminmaki-Vartia, 2021.) Poulter (2019) kuvailee katsomuskasvatusta erityisesti
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kansalaiskasvatuksen ndkokulmasta, sen tehtdvét ovat sivistyksellisid, kulttuurisia ja thmisend
kasvamiseen liittyvid. Katsomuskasvatuksella pyritdén vahvistamaan yksilon
kokonaiskasitysta todellisuudesta, joka antaa hinen olemassaololleen suunnan ja tavan elda

(Salmenkivi, 2007).

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden (2022) mukaan katsomuskasvatus on
sitouttamatonta. Sitouttamattomuus tarkoittaa, ettei Suomessa varhaiskasvatuksen tai
opetuksen kontekstissa lapsia sitouteta ajattelemaan tai uskomaan tietyn uskonnon,
katsomuksen, poliittisen aatteen tai ideologian mukaan. Mitdin uskontoa, katsomusta tai
uskonnottomuutta ei arvoteta toista parempana, niitd tarkastellaan tasavertaisesti, kaikkiin
yhtdldisesti tutustuen. Tarkoituksena on tarjota lapsille laajempia ja monipuolisempia

nikokulmia maailman ilmiéihin. (Opetushallitus 2022, s. 23.)
2.1.3 Katsomusten moninaisuus ja sekularisaatio

Uskontojen ja katsomusten moninaisuudessa erilaiset uskonnolliset ja katsomukselliset
perinteet vaihtelevat uskontojen ja katsomusten vélillad sekd niiden sisélld. Tdhan liittyy
erilaisten tapojen ja traditioiden moninaisuus ja niiden vaihtelevat ilmenemismuodot. Ei ole
yhti tapaa olla jonkun uskonnon harjoittaja tai katsomuksen edustaja, jokainen yksild

ilmentaa tatd omalla tavallaan, tietoisesti tai tiedostamattaan. (Lamminmaéki-Vartia, 2021.)

Malkavaaran (2022) mukaan sekularisaatio on prosessi, jossa uskonnollinen ajattelu, sen
mukaiset tavat ja instituutiot menettivit merkitystién. Sekularisaatio tarkoittaa vieraantumista
uskonnollisista tavoista, tapakulttuurista, arvoista ja asenteista, termi suomennetaan usein
sanalla maallistuminen. Sekularisaatiota kuvataan usein uskonnon heikkenemisen,
eriytymisen ja yksityistimisen ndkokulmista. Sekularisaatiossa uskonnosta tulee
maailmankatsomus muiden maailmankatsomusten joukossa ja se joutuu kilpailemaan
asemastaan luonnontieteiden, teknologian, markkinoiden ja valtion kanssa. Kirkon asema
heikkenee, rinnalle syntyy muun muassa erilaisia lahkoja, muita uskontoja, new age-kultteja
ja psykoterapiaa. Uskonnosta tulee yksi vaihtoehto sen sijaan, ettd se olisi yleistd, yhteistd ja

kulttuurissa vallitsevaa. (Berger, 1967.)
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2.2 Varhaiskasvatuslaki ja varhaiskasvatussuunnitelman perusteet

maarittelemassa katsomuskasvatuksen arvopohjaa

Varhaiskasvatuksen toteuttamista, sekd rakenteellisesti ettd sisdllollisesti, ohjaavat pddasiassa
varhaiskasvatuslaki (540/2018) sekid varhaiskasvatussuunnitelman valtakunnalliset perusteet
(2022), jotka ovat juridisesti velvoittavia asiakirjoja. Varhaiskasvatuksen ohjausasiakirjojen
tarkoituksena on luoda yhdenvertaiset edellytykset varhaiskasvatukseen osallistuvien lasten
kokonaisvaltaiselle kasvulle, kehitykselle ja oppimiselle (Opetushallitus, 2022, s. 9) — turvata
laadullinen ja menetelmaillinen tasa-arvoisuus varhaiskasvatuspaikasta riippumatta.
Seuraavaksi kuvailen ohjaavien asiakirjojen siséltdd tarkemmin, miten ne méérittelevét

katsomuskasvatuksen arvopohjaa ja miten ne pyrkivét ohjaamaan pedagogisia ratkaisuja.
2.2.1 Varhaiskasvatuslaki

Varhaiskasvatustoimintaa méérittelee erityisesti varhaiskasvatuslaki (540/2018), jossa
sdddetddn lapsen oikeudesta varhaiskasvatukseen, varhaiskasvatuksen jéarjestdmisesti sekd sen
tavoitteista. Lain mukaan varhaiskasvatuspalveluun ovat oikeutettuja ne lapset, jotka eivit
vield ole oppivelvollisuusikdsid. My0s tdtd vanhemmilla lapsilla on varhaiskasvatusoikeus,
mikali erityisolosuhteet sitd vaativat. Kuntien on jirjestettdvé palvelua kunnan tarpeen
mukaan laajuus ja toimintamuodot huomioiden, joko omana toimintana tai yksityiselti
hankittuna palveluna. Lain mukaan varhaiskasvatuksella tarkoitetaan lapsen suunnitelmallista
ja tavoitteellista kasvatuksen, opetuksen ja hoidon muodostamaa kokonaisuutta, jossa

painottuu erityisesti pedagogiikka (Opetus- ja kulttuuriministerio, 2018).

Varhaiskasvatuslaissa méairitelladn varhaiskasvatuksen 10 tavoitetta, joista erityisesti 6. avaa
arvopohjaa katsomuskasvatuksen ndkokulmasta. Siind painotetaan jokaisen yhdenvertaisia
mahdollisuuksia varhaiskasvatukseen, jossa edistetddn yhdenvertaisuutta ja sukupuolten tasa-
arvoa sekd ohjataan ymmaértdmadn ja kunnioittamaan yleistd kulttuuriperinnettd seké jokaisen
kielellistd, kulttuurista, uskonnollista ja katsomuksellista taustaa (Opetus- ja

kulttuuriministerio, 540/2018, 3§).

Vuonna 2021 varhaiskasvatuslakia muutettiin (HE 148/2021) ja siind yhteydessa inkluusion
késitettd painotettiin voimakkaammin. Myo6s inkluusio rakentuu samalle arvopohjalle,
turvataan kaikille lapsille yhtildiset oikeudet tasa-arvoon, yhdenvertaisuuteen ja

syrjimittomyyteen, arvostetaan moninaisuutta sekd vahvistetaan sosiaalista osallisuutta seka
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yhteisollisyyttd. Inkluusion kasite liittyy vahvasti lapsen tukeen, mutta on myds olennainen

yhdenvertaisuuden, tasa-arvon ja katsomusten kannalta.
2.2.2 Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet on varhaiskasvatuslakiin perustuva Opetushallituksen
antama valtakunnallinen méairdys, jonka mukaan paikalliset ja lasten
varhaiskasvatussuunnitelmat laaditaan ja varhaiskasvatus toteutetaan.
Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet ovat jarjestdjaa oikeudellisesti velvoittava méérays,

johon sisdltyy kokonaisuuden ymmaértimistd avaavaa tekstid. (Opetushallitus, 2022, s. 9-10.)

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa maaritelldén arvoperusta, jonka varaan toiminta
rakentuu. Arvoperustassa painottuvat lapsen edun ensisijaisuus, lapsen oikeus hyvinvointiin,
huolenpitoon ja suojeluun, lapsen mielipiteen huomioon ottaminen sekd yhdenvertaisen ja
tasa-arvoisen kohtelun vaade, inklusiiviset periaatteet ja lapsen syrjinnén kieltiminen YK:n
Lapsen oikeuksien sopimuksen, varhaiskasvatuslain ja YK:n vammaisten henkildiden

oikeuksia koskevan yleissopimuksen mukaisesti. (Opetushallitus, 2022.)

Yhdenvertaisuus, tasa-arvo ja moninaisuus sekd perheiden monimuotoisuus liittyvit
katsomuskasvatus aiheeseen. Ndiden mukaan varhaiskasvatus rakentuu moninaiselle
kulttuuriperinnélle, jota rakennetaan yhdessi perheiden kanssa. Perheiden erilaisiin kieliin,
kulttuureihin, katsomuksiin, uskontoihin, perinteisiin sekd kasvatusnidkemyksiin suhtaudutaan
ammatillisesti, avoimesti ja kunnioittavasti. Lapsen perheidentiteettié ja perhesuhteita tuetaan
siten, ettd jokainen lapsi voi kokea oman perheensé arvokkaaksi. (Opetushallitus, 2022, s. 22—

23)

Varhaiskasvatuksen katsomuskasvatuksessa tutustutaan lapsiryhméssé edustettuina oleviin
uskontoihin ja muihin katsomuksiin. Tarkastelu voi ulottua myds laajemmin uskontoihin ja
muihin katsomuksiin. Vastaavasti tarkastellaan myos uskonnottomuutta. Lasta ei saa ohjata
mihinkddn katsomukseen eikd hidneen saa katsomuksellisesti vaikuttaa. Katsomuskasvatus on
yleissivistdvaa ja sitd toteutetaan osana varhaiskasvatuksen pedagogista toimintaa. Sen
pyrkimyksend on edistdd keskindistd kunnioitusta ja ymmaérrysta eri katsomuksia kohtaan
sekd tukea lasten kulttuuristen ja katsomuksellisten identiteettien kehittymistd. Luontevia
tapoja tarkastella katsomuksia ovat esimerkiksi vuodenkiertoon liittyvit juhlat ja tapahtumat
sekd péivittiiset tilanteet, kuten pukeutuminen tai ruokailu. Lasten ihmettelylle annetaan tilaa

ja mieltd askarruttavia eliménkysymyksid pohditaan yhdessé. Yhteisty6 huoltajien kanssa
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korostuu, kunkin perheen taustaa, katsomuksia ja arvoja kuullaan ja kunnioitetaan.
Katsomuskasvatus tukee muun muassa lasten kulttuuriseen osaamiseen, vuorovaikutukseen ja

ilmaisuun seka ajatteluun ja oppimisen liittyvda laaja-alaista osaamista. (Opetushallitus, 2022,

5. 49.)

2.2.3 Ohje varhaiskasvatuksen katsomuskasvatuksen toteuttamisesta ja

uskonnollisista tilaisuuksista varhaiskasvatuksessa

Opetushallitus on lisdksi antanut ohjeen varhaiskasvatuksen katsomuskasvatuksen
toteuttamisesta ja uskonnollisista tilaisuuksista varhaiskasvatuksessa (OPH-55-2018). Ohje
tarkentaa sitd, miten uskonnon ja omantunnon vapautta koskevat sdédnndkset Suomen
perustuslaissa (731/1999), varhaiskasvatuslaissa (580/2015) ja muussa lainsdddannossa tulee
ottaa huomioon katsomuskasvatusta toteutettaessa sekd mahdollisia uskonnollisia tilaisuuksia
sekd niille vaihtoehtoista toimintaa jarjestettdessd. Ohjeessa muistutetaan, ettd
varhaiskasvatuksessa voidaan viettdd perinteisid juhlia, joihin tutustumisen ja viettimisen
tavoitteena on antaa valmiuksia ymmartéd ja kunnioittaa yleista kulttuuriperinnetté. Eri kieli-
ja kulttuuriryhmié edustavien lasten yhdenvertaisuuden kannalta on tirkeéd, ettd myos heilld
on mahdollisuus tutustua varhaiskasvatuksen juhlissa suomalaiseen kulttuuriin. Lapsiryhmén
kulttuurinen moninaisuus otetaan juhlien suunnittelussa huomioon ja yhteisty6 perheiden

kanssa korostuu (Opetushallitus, 2018).

Varhaiskasvatuksen jirjestdjd voi paattia, jarjestetdanko varhaiskasvatuksen yhteydessi
uskonnollisia tilaisuuksia. Kukaan ei ole kuitenkaan velvollinen osallistumaan omantuntonsa
vastaisesti uskonnon harjoittamiseen eli osallistumaan uskonnollisiin menoihin, jotka
tapahtuvat jonkin uskontokunnan opin ja perinteen mukaan (Hokkanen, 2010).
Osallistumisvapaus on riippumaton yhdyskunnan jasenyydestd. Uskonnollisen tilaisuuden tai
toimituksen aikana jérjestetddn vaihtoehtoista toimintaa, joka on uskonnollista sisdltod lukuun
ottamatta, luonteeltaan ja tavoitteiltaan mahdollisimman samankaltaista. Olennaista on, etti
lapsen huoltajalle jaa todellinen ja aito vapaus valita, osallistuuko lapsi uskonnollista ainesta

siséltiviin tilaisuuksiin ja toimituksiin vai ei. (Opetushallitus, 2018.)
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2.3 Katsomuskasvatuksen historia

Varhaiskasvatuksen historia ja arvopohja on rakentunut vahvasti uskonnollisten arvojen
varaan, muutos nykyiseen katsomukselliseen linjaan on tapahtunut lyhyen ajan kuluessa. Jotta
voi saavuttaa ymmarrystd tdimén pédivan katsomuskasvatuksen diskurssin merkitykseen ja
tarpeellisuuteen, kiyn l4pi historiallista polkua uskonnosta katsomukseen. Historian pitkét
jatkumot vaikuttavat ajatteluumme ja luo perustaa nykyidentiteetille, vanhoista ajoista

kiinnostunut on kiinnostunut yhteiskunnan perusteista ja rakenteista (Heikkild, 2021).

Uskontokasvatuksella on ollut térked ja keskeinen tehtdvé osana suomalaista
varhaiskasvatusta. Hanna Rothman perusti vuonna 1888 ensimmaéisen kansanlastentarhan,
Helsingin Frobel-laitoksen, joka rakentui nimensd mukaisesti vahvasti frobelildisten
periaatteiden varaan (Kallioniemi, 2005, s. 17). Hanna Rothmanin ja tydtoverinsa Elisabeth
Alanderin eldmai sdvytti vahva kristillinen vakaumus, joten oli luontevaa, ettd myos
lastentarhatoiminnan arvopohja oli kristillinen. Frobel-laitoksessa uskontokasvatus nékyi
toiminnassa laajasti, lapset tutustutettiin kristillisiin tapoihin ja juhliin, heille vélitettiin
Raamatun sanaa kuvien, kerronnan ja keskustelujen kautta seké painotettiin erityisesti
lahimmaisenrakkautta ja kiitollisuutta. Kasvatuksen tarkoituksena oli luoda lapselle
turvallisuuden tunnetta ja luottamusta siité, ettd Jumala rakastaa ja pitdé huolta. (Kallioniemi,
2021, s. 16—17.) Péivikotityon kristillistd pohjaa pidettiin itsestdédn selvind periaatteena aina
1960-luvulle asti, tdma oli luontevaa, silld evankelisluterilaisella kirkolla ja kristinuskolla oli
pitkdén keskeinen ja vankkumaton rooli yhteiskunnassamme (Ahteenméki-Pelkonen, 1993, s.

11-12).

Laki lasten péivdhoidosta astui voimaan vuonna 1973, kaikki péivékotitoiminta siirtyi lain
piiriin. Laki ei kuitenkaan mééritellyt pdivdhoidon tavoitteita tai siséltdjd. Tdmén vuoksi
tyontekijoille jai pitkélti epédselviksi, miten uskontokasvatusta tulisi toteuttaa paivikotien
arjessa. Lisdksi yhteiskunnan yleinen aatteellinen ja katsomuksellinen ilmapiiri oli
muuttumassa, luterilaisen kirkon asemaa ja uskontokasvatusta alettiin aiemman selviona

pitdmisen sijaan kyseenalaistamaan. (Kallioniemi, 2005, s. 29.)

Vuonna 1979 asetettiin parlamentaarinen piivdhoidon kasvatuskomitea, jonka tehtédvina oli
pohtia nimenomaan toiminnan tavoitteita ja sisiltdjd. Komitean tyon tuloksena syntyi
mietintd, joka oli varsin pitkddn varhaiskasvatuksen tavoitteiston yleisohjeena (Pdivdhoidon
kasvatustavoitekomitea, 1980). Mietinnon pohjalta eduskunta lisdsi vuonna 1983 lasten

paivdhoidosta annettuun lakiin (1973) tavoitepykalin (§ 2a) ”pédivdhoidon tulee yleinen
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kulttuuriperinne huomioon ottaen edistdd lapsen esteettistd, dlyllistd, eettistd ja uskonnollista
kasvatusta”. "Uskonnollisen vakaumuksen tukemisessa on kunnioitettava lasten vanhempien

tai huoltajien vakaumusta” (Sosiaali- ja terveysministerio, 1983).

Uskontokasvatus kirjattiin osaksi lakitekstid ja se sai aiempaa virallistetumman aseman, siitd
tuli yksi pdivdhoidon kasvatustavoitteista muiden kasvatustavoitteiden joukossa (Kallioniemi,
2008, s. 11). Uskontokasvatuksen tavoitteena on se, ettd lapsi padsee osalliseksi juhlapyhien
perinteestd, ja hin saa tietoa kristinuskon keskeisisté sisdllgisté ja kulttuuriperinnosté, lasta
ohjataan suhtautumaan kunnioittavasti uskonnolliseen vakaumukseen ja erilaisiin
katsomustapoihin ja lapsi saa vastauksia uskonnollisiin kysymyksiinsi ja mahdollisuuden
hiljentyd. Mietinndssd ei annettu juurikaan sisdllollisid tai menetelmaéllisid ohjeita, henkildsto
edelleen jii epavarmaksi siitd, missd muodossa ja miten uskontokasvatusta tulisi

paivdhoidossa toteuttaa. (Kallioniemi, 2021, s. 17-18.)

Varhaiskasvatuksen asema vahvistui 1990- ja 2000-luvuilla, koulutus siirrettiin yliopistoihin
ja oppiaine véhitellen vakiintui akateemiseksi tutkimus- ja opetusalueeksi. Sosiaali- ja
terveysalan kehittdmiskeskus Stakes julkaisi Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet-
asiakirjan vuonna 2003, tdmé korvasi vuoden 1980 Komiteanmietinnon. Lainsdadénnollisesti
asiakirja oli suositustasoinen puiteasiakirja, jonka tehtavéna oli tukea varhaiskasvatuksen
siséllollistd ohjausta ja toiminnan kehittamistd. (Kahiluoto & Alila, 2014, s. 40.)
Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa uskonnolliskatsomuksellinen orientaatio oli yksi
kuudesta sisdllollistd orientaatiosta. Muut orientaatioalueet olivat matemaattinen,
luonnontieteellinen, historiayhteiskuntatieteellinen, esteettinen ja eettinen orientaatio.
Uskonnolliskatsomuksellisen orientaation keskidssé olivat lapsen oman uskonnon
uskonnolliset, hengelliset ja henkiset asiat sekd ilmiot. Myos lapsen lahiymparistossa
vaikuttaviin muihin uskontoihin ja katsomuksiin tutustumista korostettiin.
Uskonnolliskatsomuksellinen orientaatio korosti kulttuurikasvatuksen, kulttuuriperinnén seké
kulttuurien moninaisuuden nidkokulmia, panostaen lapsen henkiseen kasvuun, erilaisuuden

kohtaamiseen seké suvaitsevaisuuteen (Pellikka, 2017, s. 154).

Uusi varhaiskasvatuslaki annettiin vuonna 2015. Lain kymmenesti tavoitteesta erityisesti
kuudes liittyy keskeisesti katsomuskasvatukseen. Sen mukaan kaikille lapsille tulee antaa
yhdenvertaiset mahdollisuudet varhaiskasvatukseen, jossa edistetdin sukupuolten tasa-arvoa

sekd annetaan valmiuksia ymmartd4 ja kunnioittaa yleistd kulttuuriperinnetti sekd kunkin
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kielellistd, kulttuurista, uskonnollista ja katsomuksellista taustaa (Sosiaali- ja

terveysministerio, 580/2015).

Lakiuudistuksen myotd myos varhaiskasvatussuunnitelman perusteet -asiakirjaa uudistettiin ja
siitd tuli jarjestdjid velvoittava, normatiivinen asiakirja vuonna 2017.
Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2016-asiakirjassa aiemmat orientaatiot korvautuvat
viidella sisdltoalueella; Kielten rikas maailma, [lmaisun monet muodot, Mini ja meidén
yhteisomme, Tutkin ja toimin ympdristdsséni sekd Kasvan, litkun ja kehityn.
Katsomuskasvatus kuuluu Miné ja meidin yhteisomme — kokonaisuuteen. Téssé tavoitteena
on kehittdd lapsen valmiuksia ymmartad 1dhiympariston monimuotoisuutta ja harjoitella siinéd
toimimista. (Opetushallitus, 2016, s. 43—44.) Katsomuskasvatuksessa tutustutaan
lapsiryhméssa 14snd oleviin uskontoihin ja katsomuksiin. Uskonnottomuutta tarkastellaan
nididen rinnalla. Tavoitteena keskindisen kunnioituksen ja ymmaérryksen lisddminen eri
katsomuksia kohtaan seké lapsen kulttuurisen ja katsomuksellisen identiteetin kehittymisen
tukeminen. (Opetushallitus, 2016, s. 43—44.) Katsomuskasvatuksessa
varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden (2016) mukaan korostuu vahvasti
sitouttamattomuuden periaate, katsomuksia tarkastellaan tasaveroisina arvottamatta niitd
keskendidn ja opetus on arvopohjaltaan uskonnollisesti, katsomuksellisesti seka

puoluepoliittisesti sitouttamatonta.

2.4 Ajatuksia katsomuskasvatuksesta tassa ajassa

Uskontososiaalinen muutos Suomessa on tosi asia. Vuoden 2023 alussa 65,1 % suomalaisista
kuului evankelisluterilaiseen kirkkoon, kun taas 1980-luvulla jasenid oli yli 90 % véestostd,
evankelisluterilaisen kirkon jésentilaston mukaan. Jasenyys evankelisluterilaisessa kirkossa ei
entiseen tapaan perustu perinteeseen tai vakiintuneeseen tapaan, vaan kirkkoon kuuluminen
tai kuulumattomuus ndhdddn yhé selvemmin henkilokohtaisena valintana. Samaan aikaan yha
useampi 10ytdad erilaisia tapoja tdyttdd uskonnon tai henkisyyden jéttdmaa tilaa sielussa ja
ruumiissa. (Hokkanen, 2010.) Kirkon tutkimuskeskuksen mukaan erilaisia rekisterdityja
uskonnollisia yhdyskuntia on perustettu enenevissd maarin koko 2000-luvun ajan, esimerkiksi
vuonna 2005 yhdistyksié oli 61, kun taas vuoden 2019 lopussa niité oli jo 145. Lisdksi
uskonnottomuus sen laajassa merkityksessddn on nikyvampié kuin ennen. Suomalaisten
uskonnollinen ja katsomuksellinen identiteetti ja uskonnollisuus ylipdédnsé on siis aikaisempaa

monimuotoisempaa. (Ketola, 2020.)
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Varhaiskasvatuksen katsomuskasvatuksella on erityinen asema tdssd uskontososiaalisen
muutoksen ajassa, sen tavoitteena on antaa valmiuksia, jotka kantavat nykyisyyden lisdksi
pitkille tulevaisuuteen. Katsomuskasvatus on osa varhaiskasvatuksen yleissivistavaa
toimintaa, jonka tavoitteena on edistidd keskindistd kunnioitusta ja ymmarrystd katsomusten
vililld seka tukea lasten katsomuksellisen identiteetin kehittymisté (Opetushallitus, 2016 s.
45). Pienen lapsen kohdalla perheen ja kodin merkitys arvomaailman ja katsomuksen
rakentumiseen on merkittdva. Kotikasvatuksen rinnalla myds varhaiskasvatus toimii tarkeéna
kasvun, kehityksen ja oppimisen paikkana, se toimii ikéén kuin sillanrakentajana lapsen ja

perheen sekd laajemman yhteiskunnan vélilld (Kuusisto, 2021).

Monikatsomuksellisen perinteen muodostumisen vuoksi on tirkedd, ettd varhaiskasvatuksen
oppimisympéristdt huomioivat uskonnot ja katsomukset sekd antavat niille tilaa ja
nikyvyyttd. Onnistuessaan tdiméi antaa lapsille valmiuksia kohdata uskontojen ja katsomusten
moninaisuus omassa eliméssiin, oppia niisté ja saada vaikutteita oman eldménkatsomuksen
kehittymiselle ja jasentymiselle. Se voi lisdté lasten suvaitsevaisuutta, sitd miten he
myOhemmaéssa eldméssddn kohtaavat erilaisia uskontoja ja katsomuksia seka niihin liittyvia

kysymyksié. (Kallioniemi, 2021.)

Katsomuksiin liittyvat kysymykset ovat osa lapsen kansalaiseksi kasvamisen prosessia.
Kasvatuksen myoti lapsi sisdistdd sosiaalisen ympéristonsd arvoja ja normeja ja oppii
ajattelemaan ja toimimaan niiden mukaan, hén saa aikuisilta riittdvit tiedot ja taidot toimia
yhteiskunnan jdsenend. Nama ajattelurakenteet ovat valttdméttomid, jotta voimme toimia
yhteiskunnassa, yhteisdssi ja ylipddnsé sosiaalisessa kanssa kdymisessa toisten kanssa. Lapsi
ndhdédn tdssd paremminkin toiminnan kohteena kuin aktiivisena toimijana. (Kuusisto, 2021.)

Katsomuskasvatuksella on tistd ndkokulmasta merkittdva yhteiskunnallinen tehtéava.

Yksilon kannalta katsomuksellinen ajattelu on merkityksellistd, arvojen ja
maailmankatsomuksen rakentumisen kannalta. Kasvatuksen tulisi tukea siis myos lapsen
oman ainutlaatuisen olemuksen jdsentymistéd ja oman ddnen 10ytymista. (Castillo ym., 2021.)
Jotta lapsi saisi tukea oman maailmankatsomuksensa sanoittamiseen, varhaiskasvatuksessa
tulisi olla mahdollisuuksia tunnistaa, tunnustaa ja sanoittaa moninaisia katsomuksellisia ja
sekulaareja maailmankatsomuksia seké niistd nousevia eettisid ja katsomuksellisia ideaaleja.
Tatd kautta lapsella on mahdollisuus ryhtyd muotoilemaan omia arvojaan ja koko
maailmankatsomustaan. Tama edellyttdd eettistd kohtaamista eli vastuullisuutta toista

kohtaan, lapsi kutsuu kasvattajaa jatkuvasti muokkaamaan omaa ammatillisuuttaan. Eettisessa
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kohtaamisessa molempien sisdistd minuutta ravistellaan ja pyrkimyksend on muutos. (Castillo
ym., 2021.) Lapsi on aktiivinen toimija, joka muodostaa omaa maailmankaisitystién aikuisen

kanssa ja tukemana, yhteinen keskustelu ja pohdinta korostuu.
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3 Tutkimuksen toteutus

3.1 Tutkimuksen tavoitteet ja tutkimuskysymykset

Tutkimuksessa tarkastellaan mité katsomuskasvatuksesta on todettua tutkimuksissa sekd
valikoiduissa paikallisissa varhaiskasvatussuunnitelmissa 2020-luvulla. Miki on
tutkimuksellinen perusta katsomuskasvatuksen méérittelylle; mitd katsomuskasvatus on,
miten se madritellddn ja miten se koskee varhaiskasvatusikéisen lapsen eldmismaailmaa.
Tavoitteena on myos selvittdd varhaiskasvatuksen katsomuskasvatuksen suunnittelun ja
toteutuksen pedagogisia suuntaviivoja; miten varhaiskasvatuslaki ja

varhaiskasvatussuunnitelmat ohjaavat ja tukevat henkilékunnan arvoja ja tyota.

Tutkimuskysymykseni ovat:
1. Minkélaisena varhaiskasvatuksen katsomuskasvatus nayttdytyy 2020-luvun
tutkimuksissa?
2. Miten varhaiskasvatuksen katsomuskasvatusta pedagogisesti suunnitellaan ja

toteutetaan?

Tutkimus nostaa esiin ja kokoaa yhteen nékokulmia aihepiiristé lisdten lukijan ymmarrysti ja
kokonaiskisitystd varhaiskasvatuksen katsomuskasvatuksen monista tulokulmista. Tdma
tutkimus antaa varhaiskasvatuksen kentille tiivistetyn ajankohtaiskatsauksen ja korostaa niitd
teemoja, joiden kehittimiseen tulisi jatkossa kiinnittd4d huomiota. Katsomuskasvatus
varhaiskasvatuksen sisdltdalueena on vield varsin nuori ja sen lain mukainen toteutus on osin
puutteellista. Arvojen seké arjen suunnittelun ja toteutuksen vahvistamiseksi tarvitaan
konkreettisempaa ohjausta ja laajempaa keskustelua eri tasojen (valtakunnallinen, paikallinen,

yksikkokohtainen ja yksildllinen) vélilld sekd niiden sisdlla.

3.2 Kuvaileva kirjallisuuskatsaus tutkimusmenetelmana

Tieteellisen tutkimuksen prosessi etenee vaiheittain, tutkimusideasta tutkimusaiheeseen
perehtymiseen, tutkimussuunnitelman tekemiseen, aineiston keruuseen ja analysointiin sekd
tutkimuksen raportoimiseen. Tutkimuksen vaiheet ovat vuorovaikutuksessa keskenéén,
prosessin seuraava vaihe voi vaikuttaa edellisiin vaiheisiin joskus tismentdvésti joskus

suuntaa merkittdvasti muuttaen. (Giinther & Hasanen, 2021.)
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Tutkimukseni on laadullista ja kdytin tutkimusmenetelmana kuvailevaa kirjallisuuskatsausta.
Laadullisella aineistolla tarkoitetaan pelkistetyimmilldédn aineistoa, joka on ilmiasultaan
tekstid. Teksti voi olla syntynyt tutkijasta riippuen tai riippumatta. Laadullisessa
tutkimuksessa tutkimussuunnitelma eldd usein hankkeen mukana eli tutkimuksen vaiheet —
aineistonkeruu, analysointi, tulkinta ja raportointi — kietoutuvat yhteen eiké tutkimusprosessia
ole aina helppo pilkkoa toisiaan seuraaviin vaiheisiin. Laadullisessa tutkimuksessa voidaan
lahted liitkkeelle mahdollisimman puhtaalta pdydaltd ilman ennakkoasetelmia tai méaritelmia.
Aineistoldhtoisessd analyysissa teoria rakentuu empiirisestd aineistosta kdsin ikdén kuin
alhaalta ylospéin (Eskola & Suoranta, 1998). Till6in aineiston rajaaminen korostuu, jotta
analysointi on mielekésti ja jarkevdd. Laadullisen tutkimuksen analysointivaiheessa 10ytyy
usein kiinnostavia aiheita, joita ei ennalta odottanut 16ytdvéinsd. Nama yllattavat 10ydot voivat
helposti johtaa harhaan ja niitd kaikkia pyrkii tutkimaan ja kuvaamaan tutkimukseen.
Olennaista on, ettd pystyy paattaméaan mikéd aineistossa on kiinnostavaa ja mitka 16ydokset
tukevat titd kiinnostusta, muut 10ydokset jadvét seuraavien tutkimusten aiheiksi. (Tuomi &
Sarajérvi, 2018, s. 104—105.) Aineistoldhtdinen analyysi on perusteltua silloin, kun tarvitaan

perustietoa jonkin tietyn ilmion, tdssd katsomuskasvatuksen, olemuksesta.

Tutkijan asema korostuu laadullisessa tutkimuksessa, hinelld on toimissaan vapautta, joka
antaa mahdollisuuden joustavaan tutkimuksen suunnitteluun ja toteutukseen. Tutkijalta
edellytetddn luovuutta ja mielikuvituksellisuutta esimerkiksi uusien menetelmallisten tai
kirjoitustapaa koskevien ratkaisujen kokeilemisessa. (Eskola & Suoranta, 1998.) Haasteena on

tehtyjen ratkaisujen avaaminen lukijalle, jotta tutkimus olisi ylipddnsa arvioitavissa.

Kirjallisuuskatsaus menetelména on aineistoldhtdistd, ymmartdmiseen tdhtdavaa ilmion
kuvausta. Sen tarkoituksena on koota olemassa olevaa tietoa. (Kangasniemi ym., 2013.)
Kirjallisuuskatsaus on ikddn kuin tutkimusta tutkimuksesta eli tarkoituksena on keréti jo
julkaistua tutkimustietoa uuden tutkimuksen perustaksi. Alkuperdisid tutkimustuloksia
tunnistetaan, arvioidaan ja tiivistetddn sekd tehddin niistd johtopédétoksia.
Kirjallisuuskatsauksen keinoin rakennetaan kokonaiskuvaa asiakokonaisuudesta, kuvataan
teorian kehitysta historiallisesti ja voidaan tunnistaa i1lmidon liittyvid ongelmia. (Salminen,
2023.) Kirjallisuuskatsauksen tehtidvina on auttaa tutkimusta lukevaa aiheen ymmartdmisessa

ja toisaalta osoittaa, miten tutkimus asemoituu alansa tutkimuskenttidén (Hirsjarvi ym., 2009).

Salmisen (2023) mukaan kirjallisuuskatsauksesta on jaoteltavissa kolme perustyyppi,

kuvaileva kirjallisuuskatsaus, systemaattinen kirjallisuuskatsaus sekd meta-analyysi. Kdytdn
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tutkimuksessani kuvailevaa kirjallisuuskatsausta, jonka avulla pystytdin kuvailemaan ilmiota
laaja-alaisesti sekd luokittelemaan sen ominaisuuksia, kuvaileva synteesi ilman varsinaista
analyyttista tulosta (Salminen, 2023). Kuvailevassa kirjallisuuskatsauksessa pyritdin
l6ytdméén tutkimuskysymyksen kannalta relevantti aineisto eli menetelma on
aineistoldhtoistd ja sen ymmartdmiseen tdhtddvai, aineiston valinta ja analyysi tapahtuu

samanaikaisesti (Kangasniemi ym., 2013).

Kuvailevan kirjallisuuskatsauksen vaiheet Kangasniemen ym. (2013) mukaan

Tutkimuskysymyksen

. Aineiston valinta
muodostaminen

3.3 Tutkimusaineisto

Aineistoni koostuu varhaiskasvatuksen katsomuskasvatuksen tutkimuksista (n=10). Tét4
materiaalia kerésin internetin (Google) hakukoneesta, Turun Yliopiston kirjaston Volter
tietokannasta sekd Finna.fi sivustoilta hakusanoilla katsomuskasvatus, katsomuskasvatus
varhaiskasvatuksessa, uskontokasvatus ja katsomuksellinen moninaisuus. Aineiston valinta
perustui pddosin ajanjaksoon. Halusin perehtyd 2020-luvulla tehtyihin tutkimuksiin, ndissi
viimeisimmissa tutkimuksissa padstdan 1dhemmas nykytilaa ja sen ulottuvuuksia.
Kayttdmassani aineistossa on kaksi tutkimusta, jotka on tehty ennen vuotta 2020, Itdkare 2015
ja Poulter 2019, valitsin ndmai kuitenkin aineistooni siséllollisen sopivuuden vuoksi. Lisdksi
Helsingin yliopiston kasvatustieteellisen tiedekunnan toteuttamaan opetus- ja
kulttuuriministerion kehittdmisprojektiin Monikatsomukselliset oppimisen tilat
varhaiskasvatuksessa (2018-2021) liittyvit sisdllot ovat osa tutkimusaineistoani. Saatavilla
oli myos katsomuskasvatukseen liittyvid, eri tahojen tuottamaa kirjallisuutta ja
opetusmateriaalia, ne toimivat soveltuvin osin tutkimukseni teoreettisena taustana, ei

aineistona.

Muunlaista poissulkumenettelyi ei tutkimuksessani ollut tarpeen kdyttdd, koska aihepiirista
tehtyjd tutkimuksia oli saatavilla vihén, hakukriteereilld 16ysin nimd kymmenen tutkimusta,
jotka kaikki paityivit osaksi tatd kirjallisuuskatsausta. Varhaiskasvatuksen

katsomuskasvatuksesta on siis tehty tutkimuksia niukasti. Tdma johtunee siitd, ettd koko
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aihepiiri on varhaiskasvatuksen kentdlld tuore ja sitd on toteutettu nykyisen ohjauksen mukaan

lyhyen aikaa.

Seuraavassa taulukossa on lueteltuna kayttiméni aineisto.

Tekiji(t), vuosiluku

Nimi

Castillo, K., Ylitapio-Méntyla, O.,
Mikkonen, J. & Kuorilehto, M. 2021

Tilaa toisen kohtaamiselle vai tilaa
toiseuttaa? Katsomuskasvatuksen
merkityskerrokset

varhaiskasvatussuunnitelmissa

2022

Gyekye, M. & Lamminmaiki-Vartia, S.

Kieli-, kulttuuri- ja katsomustietoinen
nakokulma varhaiskasvatuksen

ammatillisiin keskusteluihin

Hytti, L., Lamminmaiki-Vartia, S. &
Poulter, S. 2021

Tutkimusmatkoja katsomusten maailmaan
— Materiaalia varhaiskasvatuksen

katsomuskasvatukseen

Itdkare, S. 2015

Vakaumukselliset vasut? Uskonto- ja
katsomuskasvatuksen diskursiivinen
rakentuminen

varhaiskasvatussuunnitelmissa

Itakare, S. 2023

Kohti notkeaa ja yhdenvertaista

varhaiskasvatuksen katsomuskasvatusta

Kuusisto, A. 2021

Lapsen katsomuksellisen ajattelun
rakentuminen moniuskontoisessa,

sekulaarissa kasvuymparistossa

Paavola, H, & Hakari, S. 2021

Lapsen katsomuksellisen identiteetin

rakentuminen: ndkokulmia eri kontekstissa

Poulter, S. 2019

Katsomuskasvatuksen yhteiskunnallinen

tehtévi: vilineitd vai toisin ajattelua?

Poulter, S., Lahtinen, D., Lyhykéinen,
K. & Yli-Koski-Mustonen, S. 2021

Lapsi sakraalitilassa — kokemus

katsomuskasvatuksen ytimessa

Poulter, S., Lamminmaéki-Vartia, S. &

Castillo, K. 2021

Monikatsomukselliset oppimisen tilat
varhaiskasvatuksessa — opettajan

katsomuksellista osaamista kehittiméassa
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Seké Castillo ym. (2021) etté Itdkare (2015, 2023) tarkastelevat tutkimuksissaan
valtakunnallisen varhaiskasvatussuunnitelman (2018) katsomuskasvatuksen diskursiivista
rakentumista ja minkilaiseen kidytdnnon varhaiskasvatukseen ne ohjaavat. Castillon ym.
(2021) tutkimuksessa perehdytdén valtakunnallisen varhaiskasvatussuunnitelman lisdksi 17
pohjoissuomalaisen kunnan paikallisiin varhaiskasvatussuunnitelmiin. Itdikare (2015)
puolestaan tarkastelee valtakunnallisen varhaiskasvatussuunnitelman rinnalla neljan
helsinkildisen paivikodin varhaiskasvatussuunnitelmia. Néiden tutkimusten tarkoituksena on

nostaa esiin myos varhaiskasvatusta ohjaavien asiakirjojen kehittdmiskohteita.

Kuusiston (2021), Paavolan & Hakarin (2021) seké Poulterin (2019) tutkimuksissa
perehdytddn katsomuskasvatuksen merkitykseen lapsen identiteetin muodostumisprosessissa.
Naéissa katsomuksen kdsite madritellddn laajasti tarkoittamaan kokonaiskuvaa todellisuudesta,
sen luonteesta ja arvosta, antaen suuntaa ihmisend olemisesta ja siitd miten tulisi eldd (Poulter,
2017.) Tutkimuksissa tarkastellaan varhaiskasvatusymparistod lasten katsomusten
rakentumista tukevana kasvu- ja kasvatuskontekstina. Paavola & Hakari (2021) peilaa
tutkimuksessaan Suomalaista katsomuskasvatusta ja kasvatusymparistod Australian, Kiinan ja

Saudi-Arabian vastaaviin.

Poulterin ym. (2021) tutkimus keskittyy katsomuskasvatuksen kokonaisvaltaiseen ja
kokemukselliseen oppimiseen yhteistydssd katsomusyhteisdjen kanssa muun muassa erilaisia
sakraalitiloja hyodyntdmailld. Sakraalitilat voivat olla fyysisid tai virtuaalisia rakennuksia,
joiden alkuperdinen tarkoitus on hengellinen, ne voivat olla myds hiljentymisen paikkoja
esimerkiksi luonto tai metsé, tai muita yhteisen ihmettelyn ja tutkiskelun paikkoja, jotka

muodostuvat prosessinomaisesti.

Helsingin yliopiston kasvatustieteellisen tiedekunnan toteuttama opetus- ja
kulttuuriministerion kehittdmisprojekti Monikatsomukselliset oppimisen tilat
varhaiskasvatuksessa (2018-2021) on ensimméiinen katsomuskasvatukseen liittyva hanke,
jolle my6nnettiin yhteiskunnallista rahoitusta. Hankkeen tavoitteena oli selvittdd opettajan
katsomuskasvatukseen liittyvdd professionaalisuutta seké kehittdd moninaisuuden ja
paikallisuuden huomioivaa varhaiskasvatuksen pedagogiikkaa. Aineistoni tutkimukset:
”Monikatsomukselliset oppimisen tilat varhaiskasvatuksessa — opettajan katsomuksellista
osaamista kehittdmassa”, ”Kieli-, kulttuuri- ja katsomustietoinen nédkdkulma

varhaiskasvatuksen ammatillisiin keskusteluihin” sekd Tutkimusmatkoja katsomusten
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maailmaan — Materiaalia varhaiskasvatuksen katsomuskasvatukseen” liittyvit tdhin

hankkeeseen.

Tdydentdvind aineistona tdssd tutkimuksessa on valikoituja, paikallisia
varhaiskasvatussuunnitelmia (n=16), joiden sisdltoon katsomuskasvatusta ohjaavana
asiakirjana perehdyin. Pyrin [6ytdimééan niistd kuntakohtaisia tarkennuksia valtakunnallisen
ohjauksen konkretisoimiseksi. Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden (2022) mukaan
paikalliset suunnitelmat tarkentavat valtakunnallisia perusteita, mutta eivit voi poissulkea
mitéén lain, asetusten tai varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden edellyttiméa tavoitetta tai
sisdltod. Niitd laadittaessa tulee huomioida paikalliset erityispiirteet, pedagogiset painotukset

sekd arviointi ja kehittiminen. (Opetushallitus, 2022.)

Tamdin aineiston poimin kuntien omilta kotisivuilta. Tarkastelussa olivat piddasiassa vuoden
2022 paivitykset, yhden kunnan osalta saatavilla oli vuoden 2020 péivitys. Merkittéva tekija
ndiden kuntien viime vuosien vdeston kehityksessd on ollut syntyvyyden pienentyminen,
tdmén ennustetaan jatkuvan myos tulevina vuosina. Syntyvyyden lasku vaikuttaa myos
varhaiskasvatuksen jérjestimiseen palveluverkkojen tarkastelun ndkokulmasta, kuntakohtaiset

sekd kuntien sisilld alueelliset erot korostuvat.

Paikalliset varhaiskasvatussuunnitelmat jadvat tdssa tutkimuksessa tdydentdviksi aineistoksi
ja esittelen ne ikddn kuin mielenkiintoa tuovana elementtind, koska niiden sisélléllinen anti oli
vihiinen, eikd niistd saatu tieto riitd tutkimusaineistoksi yksinddn. Paikalliset suunnitelmat
mukailivat valtakunnallisen varhaiskasvatussuunnitelman sisiltod eiké niisté juurikaan ollut
l6ydettdvissa kuntakohtaisia erityispiirteitd, pedagogisia painotuksia tai konkreettista

suunnittelun, toteutuksen ja arvioinnin méérittelya.

3.4 Aineiston analyysi

Sisdllonanalyysi on tutkijan tekemad aineiston sisdllon luokittelua ja teemoittamista.
Tarkoituksena on luokkien sisdllollinen tarkastelu ja vertailu. (Vuori, 2021.) Siséllonanalyysin
tavoitteena on luoda sanallinen ja selked kuvaus aineistosta, josta on 16ydettavissa
alkuperdisen aineiston informaatio tiiviissd muodossa. Siséllonanalyysi metodina pureutuu
nimenomaisesti tekstin merkitykseen (Tuomi & Sarajérvi, 2018), sen keinoin kuvaan
varhaiskasvatuksen katsomuskasvatusta ilmidné ja sen merkitystd sekd yksilon kehityksen

ettd yhteiskunnan monimuotoistumisen kannalta.
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Olen hyddyntényt analysoinnissa erityisesti teema-analyysin periaatteita, joka on yksi
laadullisen tutkimuksen analysointimenetelmisti ja sisdllonanalyysin muoto (Tuomi &
Sarajirvi, 2018). Teemat syntyvit tehdyn analyysin perusteella, ne ovat tutkimuskysymyksen
kannalta olennaisia asiakokonaisuuksia ja aineistossa toistuvia tyypillisid piirteitd (Juhila,
2021). Braunin & Clarken (2006) mukaan teema-analyysi etenee vaiheittain. Aluksi
aineistoon perehdytdén lukemalla sitd useita kertoja lépi. Perehtymisen aikana syntyy
ensimmadisid ideoita teemoista. Seuraavassa vaiheessa merkitddn aineiston mielenkiintoiset ja
merkitykselliset siséllot muistiin, joiden perusteella madritelldén teemat. Seuraavaksi on
tarpeen tarkastella vastaavatko poimitut sisillot syntyneitd teemoja ja vastaako teemat
tutkimuskysymykseen. Tamén tarkastelun jélkeen teemat padtetdan ja nimetdén. Lopuksi

kirjoitetaan tutkimusraportti.

Teema-analyysin vaiheet Braunin ja Clarken (2006) mukaan

Alustavien

Aineistoon . koodien .
perehtyminen | i
uominen

Oma prosessini mukaili Braunin & Clarken (2006) vaiheita. Jotta aineiston kokonaisuus
hahmottuisi mahdollisimman selkedsti, luin aineistoa 14pi monia kertoja. Tein lukemastani
muistiinpanoja, kirjasin avainsanoja ja alleviivasin yhtaldisyyksid. Aihepiireistd korostuivat
muun muassa arvokeskustelu, katsomuskasvatuksen diskurssin vaikutus, sosialisaatio,
kvalifikaatio ja subjektifikaatio késitteiden merkitys, kasvattajan toimijuus, lapsen toimijuus,
sakraalitilojen kdyttd oppimisympéristond ja yhteisty0 katsomusyhteisdjen kanssa. Néistd
athepiireistd tiivistin tutkimukseni teemat, jotka nimesin seuraavasti:
varhaiskasvatussuunnitelman katsomuskasvatuspuhe, katsomuskasvatuksen merkitys lapsen

elamismaailmassa sekd pedagogiset kaytdnnot ja materiaalit.

Seuraavassa taulukossa on kuvattuna tutkimukseni teemat sekd muutamia sisialtoda kuvaavia

avainsanoja.
Teema Avainsanoja sisdllosti
Varhaiskasvatussuunnitelman katsomuskasvatuspuhe arvokeskustelu,

sosialisaatio-kvalifikaatio-

subjektifikaatio-kasitteet,

diskurssit,
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katsomustietoisuus,

moninaisuus,

kansalaiskasvatus
Katsomuskasvatuksen merkitys lapsen toiseus, uskonnonvapaus,
eldmismaailmassa lapsen katsomuksellinen

ajattelu, moninaisuus,
kansalaiskasvatus,
subjektifikaatio, kasvattajan

tehtava

Pedagogiset kdytdnndt ja materiaalit kokemuksellinen
oppiminen,
toimintaymparistd, tilan
tutkiminen, yhteistyo,

pedagoginen materiaali

Taydentdvind aineistona kéytettyihin paikallisiin varhaiskasvatussuunnitelmiin tutustuin
lukemalla jokaisen kokonaisuudessaan lépi etsien niistd katsomuskasvatukseen liittyvad
tekstid. Aluksi merkitsin kaikki teemaan liittyvit tekstit keltaisella véarikoodilla, myos ne,
jotka olivat suoraan valtakunnallisesta varhaiskasvatussuunnitelmasta. Seuraavaksi 1dhdin
poimimaan niitd kirjoituksia, joissa méadriteltiin juuri kyseisen kunnan katsomuskasvatukseen
liittyvid arvoja, periaatteita tai toimintatapoja. Naméa merkitsin suunnitelmiin punaisella
varilld. Punaisella virilla korostuivat arvondkokulmat, erityisesti yhdenvertaisuus, tasa-arvo ja
moninaisuus, laaja-alaisen osaamisen teemoista erityisesti kulttuurinen osaaminen,
vuorovaikutus ja ilmaisu sekd yhteistyo perheiden ja seurakuntien edustajien kanssa. Jonkin
verran 10ytyi myos pedagogisia toimintaohjeita esimerkiksi vaihtoehtoisten tilaisuuksien
jarjestdmisestd tai vuodenkierron juhlien huomioimisesta. Paikallisten suunnitelmien sisdltod
en teemoittanut tdman enempéd, aineiston sisillollisen annin niukkuuden vuoksi. Esittelen

16ydokset tuloskappaleessa omana osuutenaan, lisdtietoa ja ymmarrysta lisddvané elementtina.
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3.5 Tutkimuksen luotettavuus ja eettisyys

Laadullisen tutkimuksen luotettavuuden arviointiin ei ole olemassa yhtenéisia kriteereita.
Sosiaalisen konstruktionismin mukaan, tdssdakdin tutkimuksessa ei ole olemassa yhtd
objektiivista todellisuutta, jonka mukaan luotettavuutta voidaan arvioida, vaan useampia
nidkemyksid samasta todellisuudesta (Tuomi & Sarajirvi 2018). Luotettavuuden takaamiseksi
olen pyrkinyt esittiméén tutkimusprosessin, aineiston hankkiminen ja sen analysointi,
mahdollisimman tarkasti. Pyrkimyksend on lisitd lukijan ymmarrystd tutkimuksen etenemisen
vaiheista, omasta ajatteluprosessistani ja raportoinnin perusteista, jotta hén voisi ymmartaa ja
arvioida saamiani tuloksia. Prosessin kuvaamisen liséksi olen lisdnnyt raporttiini katkelmia ja
viittauksia varhaiskasvatuksen asiakirjoista ja aiemmista tutkimuksista, ndiden avulla lukija

pystyy paremmin ymmaértdmaén tekemidni tulkintoja (Hirsjarvi ym., 2009, s. 232-233).

Varhaiskasvatussuunnitelmat ovat julkisia asiakirjoja (Vehkamiki ym., 2013, s. 14-15), joten
jokaisella on oikeus saada niisti tietoa. Tutkimuslupaa ndiden asiakirjojen tutkimiseen ei ndin
ollen tarvita. Tutkimuseettinen pulma voi syntyé paikallisten suunnitelmien vertailusta, jos
kunnat kayvit tutkimuksessa ilmi. Timén vuoksi tutkimuksessani mukana olevien kuntien
nimii ei mainita ollenkaan, epdsuotuisan kilpailutilanteen vélttimiseksi. Tutkimukseni
kannalta olennaista ei ole mistd kunnasta on kyse, varhaiskasvatussuunnitelman sisilto sitd

vastoin.

Tutkimusta arvioitaessa on hyviksyttiva, ettd kukin tutkimus on vain yhdenlainen versio
atheesta, eika siithen koskaan voi tdysin luottaa. Se on tekijansi rakennelma, joku toinen voisi
tehdd samoista rakennusaineista hieman toisenlaisen tuotoksen. Tutkijoiden saamista
tuloksista voidaan joitain johtopéatoksié tehdd, mutta on muistettava kontekstin vaikutus —
aika, paikka ja tutkija. Tutkimuksen toistaminen uusissa olosuhteissa, toisena aikana, toisen
tekemind voidaan tuloksia vertailemalla joko vahvistaa tai heikentdd tutkimuksen

informaatioarvoa ja luotettavuutta. (Saaranen-Kauppinen & Puusniekka, 2006.)

Suurin tutkimukseni luotettavuuteen liittyva pulma on tutkijassa, olenko osannut reflektoida
omaa tekemistini matkan varrella riittdvasti ja oikealla tavalla. Tutkimuksen luotettavuutta ja
uskottavuutta parantaa se, miten tutkija onnistuu perustelemaan valintojaan ja selittdméédn
miksi on mitékin tehnyt (Saaranen-Kauppinen & Puusniekka, 2006). Myds aihepiirin
henkilokohtaisuus ja tunnesidonnaisuus on mietityttinyt. Olen pohtinut sitd, kuinka hyvin
olen pystynyt pitdytymédn “asialinjalla” ja saanut pidettyd omat ennakko-oletuksent,

mielipiteeni, uskomukseni ja ajatukseni kurissa, ilman, ettd ne ovat liiaksi vaikuttaneet
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johtopéételmiin ja tutkimukseni tuloksiin. Toki aikaisemmat tutkimustulokset ovat olleet
saman suuntaisia omieni kanssa ja siten tukeneet tulkintojani, mutta selvdi on, ettd vaikka
kuinka neutraalina olen pyrkinyt olemaan, en pysty varmaksi sanomaan, olenko ollut. Olen
kaynyt aiheesta tyopaikkani keskustelujen lisdksi keskustelua myos kollegoiden ja perheeni
kanssa. Ndmai keskustelut ovat auttaneet minua huomaamaan asiaan liittyvid monipuolisia
tulkintoja ja sitd, miten oikein ndma kaikki erilaiset tulkinnat ovatkaan. Tdmé on antanut
perspektiivid sithen mihin omat arvoni, tulkintani ja mielipiteeni tutkimukseni kentélla

asemoituvat.

Kuten johdanto-osuudessani mainitsin katsomuskasvatuksen pohdinnat, toteuttaminen ja
kehitystyo on jatkuva prosessi, polku, jota kuljetaan yhdessi osallisten kanssa koko ajan. Se,
ettd voisimme sanoa katsomuskasvatuksen olevan valmis, ei ole mahdollista. Niinpé tdimékin
ty0 on erdédnlainen pysdytyskuva aiheesta, tillaisena katsomuskasvatus niyttaytyy 2020-luvun
tutkimusten valossa ja paikallisissa varhaiskasvatussuunnitelmissa tdmén tutkimusprosessin

aikana tutkijan eli minun tulkitsemanani.
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4 Tutkimustulokset

Minkélaisena varhaiskasvatuksen katsomuskasvatus nayttiytyy 2020-luvun tutkimuksissa
sekd miten varhaiskasvatuksen katsomuskasvatusta pedagogisesti suunnitellaan ja
toteutetaan? Téssa kappaleessa esittelen tutkimukseni tuloksia edelld kuvattua teemoittelua
hyddyntden. Teemat ovat varhaiskasvatussuunnitelman katsomuskasvatuspuhe,
katsomuskasvatuksen merkitys lapsen eldmismaailmassa sekéd pedagogiset kaytdnnoét ja

materiaalit. Paikallisten varhaiskasvatussuunnitelmien antia raportoin omana kappaleenaan.

4.1 Varhaiskasvatussuunnitelmien katsomuskasvatuspuhe

Tutkimusaineistoni pureutuu varhaiskasvatuslain, varhaiskasvatussuunnitelmien ja muiden
ohjausasiakirjojen katsomuskasvatuspuheeseen. Varhaiskasvatussuunnitelma on
kasvatustoiminnan viitekehys, siind on esiteltynd periaatteet, tavoitteet, arvot ja ohjeet
(Salminen & Poikonen, 2017, s. 56). Katsomuskasvatuksen merkityssiséltd rakentuu kielen
avulla ihmisten vélisessd vuorovaikutuksessa. Nama merkitykset vaikuttavat arvoihin,
asenteisiin ja kdyttdytymiseen. Myds sosiaaliset muutokset yhteiskunnassa syntyvét ndiden
merkityksenantojen avulla. (Fairclough, 2003.) Katsomuskasvatuspuhe varhaiskasvatuksen
ohjaavissa asiakirjoissa madrittdd lapsen saaman varhaiskasvatuksen laatua ja mahdollistaa
lapsen edun toteutumisen. Itdkare (2015) nikee ohjaavien asiakirjojen sisdllon ideologisena
konstruktiona, joka ohjaa ja kontrolloi opettajaa monin tavoin, mutta sen yksiselitteinen

ymmaértdminen on vaikeaa, katsomuskasvatuksen merkitys tai yhteinen linja puuttuu.

Varhaiskasvatuksen ohjausasiakirjoissa katsomus voidaan ndhdi kiintedné ja muusta
kulttuurista eristdytyneend jarjestelménd, jonka toteuttaminen painottuu erityisesti
katsomukseen liittyviin juhliin ja uskonnollisiin tilaisuuksiin. Uskonnottomuuden médaritelma
jaa episelviksi, sitd “tarkastellaan katsomusten rinnalla” (Opetushallitus, 2018), eli se on joku
muu kuin katsomus? Katsomus- ja uskontokisitteiden tarkempi médrittely jai avoimeksi eika
kasitteiden vélinen suhde ole selked. ”Lasten kanssa tutustutaan erilaisiin katsomuksiin ja
niihin liittyviin perinteisiin” (Opetushallitus, 2018) on ainoa maininta katsomuskasvatuksesta
osana arjen pedagogiikkaa, muu ohjaus painottuu uskonnollisiin tilaisuuksiin. Miki on siis

katsomusten tila varhaiskasvatuksen konteksteissa, jdd aineiston perusteella epéselvéksi.
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Luterilainen painotus on asiakirjoista helposti 10ydettévissd, vaikkakin varhaiskasvatus on
uskonnollisesti ja katsomuksellisesti sitouttamatonta (Opetushallitus, 2018). Luterilainen
kirkko mainitaan kirkkona, luterilainen seurakunta seurakuntana, ikdan kuin itsestdan selvina
asioina, normina, synnyttéen ajatuksen valtion kirkosta, jota Suomessa ei kuitenkaan ole.
”Yhdenvertaisuuden kannalta on tirkeéd, ettd tutustutaan juhlissa suomalaiseen kulttuuriin® ja
”juhliin voi liittyd (luterilaiseen) uskontoon liittyvid elementtejd” (Opetushallitus, 2018, s. 2).
Muita katsomusyhteisdjd verrataan tdhdn kirkkoon ja seurakuntaan, siitd poikkeavana toisena.
Toiseus syntyy eroista, joita luokitellaan ja arvotetaan (Itdkare, 2021). Katsomuksellinen
moninaisuus korostuu varhaiskasvatussuunnitelman arvoperustassa ja tavoitteissa, mutta
katsomuskasvatuspuheessa se jda luterilaisuuden jalkoihin. Castillon ym. (2021) seka
Itdkareen (2015, 2023) mukaan varhaiskasvatuksen asiakirjaohjaus korostaa puheessaan
moninaisuuden edistimistd, mutta tuottaa helposti yksiarvoista katsomuskasvatusta, jossa
kristinusko ja erityisesti luterilaisuuden traditiot korostuvat. Yhtdélté luterilaiseen
menneisyyteen kiinnittynyt toisaalta moninaiseen tulevaisuuteen kurottava ohjaus aiheuttaa
epétietoisuutta (Poulter, 2019), katsomuskasvatus saattaa jddda toteuttamatta kokonaan tai se

jatetddn luterilaisen seurakunnan vastuulle (Paavola & Hakari, 2021).

Katsomusten tarkastelundkokulmassa on havaittavissa kuitenkin positiivista muutosta.
Vuoden 2018 varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa monikulttuurisuuskisite on korvattu
moninaisuuskasitteelld. Monikulttuurisuus késitteend yhdistyy maahanmuuttoon ja heidin
kulttuurisiin, etnisiin ja kielellisiin ilmidihinsd, moninaisuus taasen liittyy jokaiseen thmiseen,
my0s suomalaiseen enemmistdon. Moninaisuus pitid sisidllddn monenlaisia katsomuksellisia
nidkemyksid my0s enemmiston sisilld. (Paavola & Hakari, 2021.) Késitemuutos ei kuitenkaan
valittdmasti ndy muutoksena pedagogiikassa (Jokinen, 1999), ndhtaviksi jaa laajentuuko

tarkastelundkokulma ja minkaélaisia vaikutuksia silld on katsomuskasvatuksen pedagogiikassa.

Varhaiskasvatuksen katsomuskasvatuspuhe ndyttaytyy siis timén aineiston valossa
abstraktina ja monitulkintaisena. Varhaiskasvatussuunnitelman arvot ja esimerkiksi
inkluusion ndkdkulma ovat edistyksellistd ja lapsen laadukkaaseen ja rikkaaseen kasvatukseen
tahtddvad, mutta konkretia ndiden lauseiden siséltd on vaikeasti 10ydettdvissd. Laajamittaisen
(arvo)keskustelun vaatimus korostuu, miten tdma kaikki kdytdnndssé toteutetaan ja mitd tima
tarkoittaa pedagogisen suunnittelun ja toteutuksen ndkokulmasta. Jotta voi sitoutua
katsomuskasvatuksen arvoihin ja pedagogisen toteutuksen reunaehtoihin, pitdd ymmarta mité

ne tosiasiassa tarkoittavat.
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Revon ym. (2018) mukaan kentiltd saadun palautteen perusteella valtakunnallisen ohjauksen
ja kdytdnnon vélilla vallitsee ristiriita. Monikatsomukselliset oppimisen tilat
varhaiskasvatuksessa (2018—-2021) hankkeen tutkimustulokset ovat saman suuntaisia
Kansallisen koulutuksen arviointikeskuksen (Repo ym., 2018) raportin kanssa,
varhaiskasvatuksen katsomuskasvatuksen tavoitteet ja siséllot aiheuttavat epétietoisuutta
henkilGstossd ja niiden toteuttaminen koetaan hankalaksi. Pdivakotien arjessa moninaisuuden
kohtaamiseen liittyy toiseuttamista ja ulossulkemista, se miten ohjaavien asiakirjojen arvot ja
tahtotila saadaan osaksi varhaiskasvatustodellisuutta, vaatii vield paljon pohdintaa (Paavola &

Pesonen, 2021).

Valtakunnallisen varhaiskasvatussuunnitelman ja paikallisten suunnitelmien vertailussa
Castillon ym. (2021) mukaan voidaan huomata hajontaa katsomuskasvatuksen tulkinnassa,
valtakunnallista suunnitelmaa on joko tulkittu laajasti, tiivistetty tai jitetty kokonaan
soveltamatta paikalliselle tasolle. Varsinkin soveltamatta jattdminen herdttdd kysyméén, onko
kunnan varhaiskasvatuskontekstia pysdhdytty pohtimaan? Myos Itékare (2015) toteaa, ettid
katsomuskasvatuksen diskurssi valtakunnallisessa suunnitelmassa on heterogeenisti ja
ristiriitaistakin, ohjaus yksikkotason varhaiskasvatussuunnitelmiin jaé véhaiseksi. Jos isojen
linjojen pohdinta pudotetaan paikallistasolle moninaiset tulkinnat lisdéntyvit, tasa-arvoinen ja

yhdenvertainen laadukas varhaiskasvatus vaarantuu. (Itdkare, 2023.)

Aineistossa painottuu vahvasti asiakirjaohjauksen péivittamistarve. Itdkare (2023) korostaa
varhaiskasvatussuunnitelman inklusiivisten ilmaisujen ja katsomuksellista moninaisuutta
korostavien ndkokulmien painottamista, ja tarvetta pureutua tekstien sisdltoon, niiden
argumentaatiorakenteeseen seki niissé oleviin arvoihin, uskomuksiin ja tavoitteisiin. Télla
katsomuskasvatuspuheella on tirked merkitys, se kertoo katsomusten ja uskontojen asemasta
yhteiskunnassa seka niiden suhteesta lasten kasvatukseen. (Castillo ym., 2021.) Konkreettisia
ohjeita katsomuskasvatuksen toteuttamiseen seké yhteistyohon katsomuksellisten toimijoiden
kanssa tarvitaan nykyistd enemmaén erityisesti paikallisiin varhaiskasvatussuunnitelmiin

(Paavola & Hakari, 2021).

4.2 Katsomuskasvatuksen merkitys lapsen elamismaailmassa

Katsomuksen merkitys linkittyy tdiméan aineiston valossa kansalaiseksi kasvamisen

tematiikkaan, jossa kasvatusyhteisdjen tehtavd on merkittdva. Globaalisti ajateltuna lasten
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katsomustodellisuudet vaihtelevat uskonnot kieltdvista ateismista uskonnolliseen teokratiaan.
Téssd moninaisuuden kentéssa kasvattajan ammatillisuus joutuu koetukselle, inter
kulttuurinen osaaminen ja sensitiivinen ja arvostava suhtautuminen on tarpeen, ilman
henkilokohtaisen ajatusmaailman ja katsomusnidkemyksen vaikutusta. (Paavola, 2021.) Tdhén

tehtavddn henkilosto tarvitsee koulutusta ja tukea (Kallioniemi ym., 2016).

Varhaiskasvatussuunnitelman (2022) oppimiskésityksen mukaan lapsi ndhddén aktiivisena
toimijana, joka on osallinen oman eliménsa asioihin ja paétoksiin. Katsomuskasvatuksen
ndkokulmasta tdma on ongelmallista, koska huoltajilla on keskeinen asema
katsomuskasvatukseen liittyvissd pdédtoksissd lapsen puolesta. Toki tdmi on juridisesti
korrektia, mutta toteutuuko téssd positiivisen ja negatiivisen uskonnonvapauden suoma oikeus
harjoittaa ja ilmaista tai olla harjoittamatta uskontoa? Lapsen mahdollisuudet paittaa ovat
tosiasiallisesti vahdiset. (Paavola & Hakari, 2021.) Itdkare (2015, s. 149) toteaakin: ” On
ristiriitaista, ettd nimenomaan katsomuskasvatuksessa, jonka tutkijat katsovat tarjoavan
lapselle monipuoliset vilineet yksilollisen ja sosiaalisen identiteetin rakentamiseen, lapsen

aktiivinen ja kompetentti toimijuus ja itseméadradmisoikeus on pienimmill&én.”

Tutkimusaineistossa korostuu sosialisaation, kvalifikaation seki subjektifikaation kisitteet,
joiden kautta koko katsomuskasvatuksen monindkdkulmaisuus avautuu. Sosialisaation ja
kvalifikaation myo6té lapsen yhteiskuntasuhde muodostuu, hén sisdistdd arvoja ja normeja ja
oppii toimimaan niiden mukaan. Subjektifikaatiolla tarkoitetaan oman dinen 10ytymisté,
oman ainutlaatuisen olemuksen jasentymista (Biesta, 2020). Katsomuskasvatusta voidaan siis
tarkastella sekd yhteiskunnalliselta ettd yksilolliseltd kannalta. Aineiston valossa lapsen
katsomuksellisen ajattelun merkityksellisyys nimenomaan lapselle itselleen jad usein

yhteiskunnallisen puheen varjoon (Itdkare, 2015).

Lapsi on katsomuksellisena ajattelijana vapaa monista aikuisten ajatusmaailmaa ohjaavista ja
rajoittavista rakenteista. Lapsi ajattelee notkeasti ja luovasti “thinking outside the box™ eli
ulottuen myds laatikon rajojen ulkopuolelle. Oppimisen, kasvun ja kehittymisen myota
(sosialisaatio) sisdistimme ajattelutapoja, arvoja ja normeja, jotka auttavat toimimaan
tilanteissa ympariston odotusten mukaan (Kuusisto, 2021). Nam4 ajattelurakenteet ovat
valttdmattomii, jotta voimme toimia yhteiskunnassa, yhteisossé ja ylipdénsa sosiaalisessa
kanssa kdymisessa toisten kanssa. Toisaalta ndmaé ajattelurakenteet rajoittavat tuota vapaata
ajattelua, joka katsomuskasvatuksen nikdkulmasta olisi merkittavaa erityisesti

katsomuksellisen moninaisuuden suvaitsemisen kannalta. (Poulter, 2019.)
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Katsomuksellinen ajattelu on yksilon kannalta merkityksellistd, arvojen ja
maailmankatsomuksen rakentumisen kannalta. Kasvatuksen tulisi tukea siis myds lapsen
subjektifikaatiota, oman ainutlaatuisen olemuksen jisentymistd ja oman ddnen 10ytymista.
(Castillo ym., 2021.) Jotta lapsi saisi tukea oman maailmankatsomuksensa sanoittamiseen,
varhaiskasvatuksessa tulisi olla mahdollisuuksia tunnistaa, tunnustaa ja sanoittaa moninaisia
katsomuksellisia ja sekulaareja maailmankatsomuksia seka niistd nousevia eettisid ja
katsomuksellisia ideaaleja. Tétéd kautta lapsella on mahdollisuus ryhtyd muotoilemaan omia
arvojaan ja koko maailmankatsomustaan. Subjektifikaatio edellyttda eettistd kohtaamista eli
vastuullisuutta toista kohtaan, lapsi kutsuu kasvattajaa jatkuvasti muokkaamaan omaa
ammatillisuuttaan. Eettisessd kohtaamisessa molempien sisdistd minuutta ravistellaan ja
pyrkimyksend on muutos. (Castillo ym., 2021.) Subjektifikaatiossa lapsi on aktiivinen toimija,
joka muodostaa omaa maailmankaésitystdén aikuisen kanssa ja tukemana, yhteinen keskustelu

ja pohdinta korostuu.

Varhaiskasvatuksen henkilokunnalla on subjektifikaation toteutumisen nékokulmasta
portinvartijan tehtiva, heilld tulisi olla aikaa arkisille katsomuskeskusteluille ja herkkyytta
hiljentyéd havainnoimaan lasta yksilond, osana ryhmai, perhettddn sekd katsomuksellisia
yhteis6jd. Henkilokunnan kyvykkyys mahdollistaa ja antaa tilaa lasten ihmettelylle ja
elimédnkysymysten pohdinnalle osana inhimillistd eldma3 ja arkisia tilanteita. (Castillo ym.,
2021) Spontaani ihmettely ja pohdinnat maailmasta, eldmasté ja uskomuksista vahvistaa
kasvavan subjektifikaatiota, mutta tdimén tunnistaminen ja mahdollistaminen vaatii

ammatillista herkkyyttd, -ymmarrystd, -keskustelua, -ohjausta — monipuolista tukea.

Kasvattajan tulisi pyrkid katsomuksellisen kompetenssin sijaan katsomustietoisen ajattelun
kehittdimiseen, jossa pohditaan miti tieto on ja kenen tiedolla on vélid, titd kautta syntyy
vuoropuhelua ja uuden oppiminen mahdollistuu (Poulter, 2019). Nussbaum (2000) esittelee
narratiivisen imaginaation kisitteen, joka kuvaa kansalaiseksi kasvamista eettiseltd kannalta
suhteessa uskontoihin. Sen mukaan jokaisella kansalaisella on oikeus omaan uskonnolliseen
ja katsomukselliseen traditioon, mutta niité tulisi kriittisesti kyseenalaistaa ja pyrkid
selvittimédn mitd traditioiden taakse kétkeytyy. Yksilon tulisi ndhdé itsensd osana laajempaa
thmisyyttd ja ihmiskuntaa sekéd kyetd asettumaan toisen asemaan, ymmartamalld, ettd oma
ndkokulma on vain ndkékulma muiden nidkokulmien joukossa. Kasvattajan nakokulmasta
narratiivisen imaginaation pohtiminen aloitetaan omasta persoonallisesta viitekehyksesta
laajentuen yhteiskunnan rakenteiden ja tasojen tarkastelun kautta pohtimaan pedagogisia

ratkaisuja. (Nussbaum, 2000.) Katsomuskasvatuksen sisdltoon ja toteutukseen vaikuttaa ndin
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ollen merkittavéasti lapsen kanssa tyoskentelevit aikuiset. Se miten he ovat sisdisténeet
katsomuskasvatuksen merkityksen lapsen ndakdkulmasta ja miten hyvin he ovat omaksuneet
varhaiskasvatussuunnitelman arvoperustan katsomuskasvatuksen ohjenuoraksi vaikuttaa

lapsen saaman pedagogiikan laatuun ja sisaltoon.

Naiden tutkimusten perusteella voidaan todeta, ettei lapselle tarjota tdyttd mahdollisuutta
oman katsomuksellisen identiteetin rakentumiseen. Tulee pohtia, mahdollistuuko vélttaméton
toiseuden kokemus, onko katsomusympiriston reflektio mahdollista ja voidaanko tunnistaa
katsomuksellisen moninaisuuden tuoma rikkaus eliméssa. (Paavola & Hakari, 2021.)
Katsomusaiheiden késittelyssd on jétettdvé tilaa lapsen omalle pohdinnalle ja tulkinnalle,
aiheen monindkdkulmainen tutkiminen rakentaa identiteettii ja tukee lapsen luontaista
vapaata ajattelua. Kasvattajan nikokulmasta tehtiva on vaativa, reflektio suhteessa omiin

arvoihin ja katsomukselliseen ajatteluun on valttiméaton. (Kuusisto, 2021.)

4.3 Pedagogiset kaytannot ja materiaalit

Vaikka yhteiskunnan tarjoama katsomuskasvatus ei ole uskonnon harjoittamista tai
uskonnollisen kokemuksen tarjoamista, sen tulisi kuitenkin auttaa lasta ymmartiméan mita
tarkoittaa olla uskonnollinen. Pedagogisena tavoitteena on kokemuksellinen uskonnon
tutkiminen ja uskonnollisuuden ilmién ymmartdminen. (Hannam, 2019.) Tilld hetkelld
katsomuskasvatuksen pedagoginen lihestymistapa ndyttiytyy irrallisena lapsen
kokemusmaailmasta, eikd katsomuksia tutkita kokonaisvaltaisesti. Kokemuksellinen
oppiminen nousi aineistossani tarkedksi ndkokulmaksi katsomusten kokonaisvaltaisemman
tutkimisen keinona. Poulter ym. (2021) toteavat, ettd lapsen positioituminen tai oma
henkilokohtainen suhde uskontoon syntyy silloin, kun sitd padsee tarkastelemaan ilmion
keskeltd, kokemus on mahdollisuus uuden oppimiselle. Kokemus on olennainen osa
oppimista ja sitd tavoitellaan tilayhteistyolld katsomusyhteisdjen kanssa. Se mahdollistaa
ilmion keskeltd tarkastelun, yhdistdé varhaiskasvatuksen opettajan pedagogisen osaamisen
katsomusyhteison edustajan uskontoon liittyvadn sisédltdosaamiseen lapsen monikulttuurisen

kasvatuksen tueksi.

Kokemuksellisen oppimisen keskidssd ovat katsomukselliset tarjoumat, tarjotaan kieli ja
kasitteet moniaistillisessa ja toiminnallisessa ympéristossd. Nédiden avulla katsomusten

maailma tulee lapselle tutuksi ja hidn kykenee osallistumaan keskusteluihin itsendisemmin.
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(Barnes, 2020.) Pedagoginen toimintaympéristo ja pohdinta tilasta liittyvét vahvasti
kokemukselliseen oppimiseen. Oppimisympéristd voi olla valmiiksi rakennettu
toimintaymparistd esimerkiksi sakraalitila, kirkko tai hautausmaa, virtuaalinen tila (sdhkoiset
oppimisympéristot) ja prosessin omaisesti rakentuva ymparisto, joka rakentuu yhteisen
tutkimisen tai ihmettelyn perusteella. Kokemuksellisissa tiloissa korostuu erityisesti eletyn
tilan ajatus, tietty konteksti ja kokemukset, aistit, tunteet ja muistot. Tila saa merkityksen
yhteisen eletyn kokemuksen, siihen liittyvien ihmisten kautta. (Sillanpaa, 2017.)
Kokemuksellisen oppimisen mahdollisuudet ovat kuntakohtaisesti erilaisia.
Katsomusyhteisojé ei valttaimattd ole saatavilla tai niiden resurssit yhteistyolle ovat vahéiset.
Henkilokunnan ammattitaito ja luovuus korostuvat, katsomuksellisia kokemuksia voi ja pitda
rohkeasti synnyttdd, kokeilla ja kehittdd my0s yhteistyosséd perheiden kanssa. Katsomusten
kokemuksellisen oppimisen dérelléd pitdd koko ajan avoimesti pohtia, missé kulkee raja,

milloin kokemuksellisuudesta tulee uskonnon harjoittamista tai sitouttamista.

Varsinainen kdytdnnon ohjaus katsomuskasvatuksen toteuttamiseen tai konkreetit materiaalit
varhaiskasvatuslaissa ja varhaiskasvatussuunnitelmissa jaavét tdiman aineiston valossa
viahaisiksi. Valtakunnallisen ohjauksen tarkoituksena on toki tuottaa arvo ja periaate tasoista
tekstid, mutta on selvii, ettd esimerkiksi katsomuskasvatuksen toteutus ndiden perusteella
yksittdisen lapsen ndkdkulmasta on laadullisesti vaihtelevaa. Teksti vaatii runsaasti tulkintaa
ja se on arkeen vaikeasti sovellettavaa. Kansallisen koulutuksen arviointikeskuksen (Repo
ym., 2018) raportissa varhaiskasvatuksen katsomuskasvatuksen tavoitteet ja sisdllot
aiheuttavat epitietoisuutta henkildstossi ja niiden toteuttaminen koetaan hankalaksi.
Paivikotien arjessa moninaisuuden kohtaamiseen liittyy toiseuttamista ja ulossulkemista, se
miten ohjaavien asiakirjojen arvot ja tahtotila saadaan osaksi varhaiskasvatustodellisuutta,

vaatii vield paljon pohdintaa (Paavola & Pesonen, 2021).

Monikatsomukselliset oppimisen tilat varhaiskasvatuksessa (2018-2021) hankkeen
kehittamistyon 1dhtokohtana oli ymmaértdd varhaiskasvatuksen arjen ja paikallisten
kontekstien haasteita opettajien ammatilliseen osaamiseen liittyen. Sen tarkoituksena oli
nostaa katsomuskasvatuksen arvoa ja roolia sekd vahvistaa opettajien koulutusta seka
ammattiin valmistumisen ettd tdydennyskoulutuksen nékokulmasta. Erityiseksi ndkokulmaksi
oli nostettu kasitys tilasta ja tilallisuudesta, samoja teemoja oli myds Poulterin ym. (2021)
tutkimuksessa. Fyysisten tilojen rinnalla hanke korosti tilaa metaforana, asioiden tilaa
kuvaavana merkityksend, miten rakentaa myonteisté tilaa tai ilmapiirid

monindkokulmaisuudelle varhaiskasvatuksessa. Hankkeen aikana syntyi moninaista
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materiaalia pedagogisen suunnittelun ja toteutuksen tueksi. Esimerkiksi ”Kieli-, kulttuuri- ja
katsomustietoinen nidkokulma varhaiskasvatuksen ammatillisiin keskusteluihin” materiaali
soveltuu kaytettdviksi ammatillisten keskustelujen pohjaksi, pedagogisen johtamisen
apuvilineend. Se tarjoaa ohjausta muun muassa moninaisuuden huomioimiseen ja
vasukeskustelujen kiiymiseen. "Tutkimusmatkoja katsomusten maailmaan — Materiaalia
varhaiskasvatuksen katsomuskasvatukseen” tarjoaa lukijalle tietoa erilaisista uskonnollisista
traditioista ja siitd, miten niitd varhaiskasvatuksen arjessa tulisi huomioida. Lisédksi tarjolla on
materiaalia sakraalitiloihin tutustumisen tueksi muun muassa moskeijaseikkailu tai seikkailu

ortodoksisessa kirkossa siséltdvét interaktiivista videomateriaalia ja opettajanoppaan.

4.4 Paikallisten varhaiskasvatussuunnitelmien katsomuskasvatuksen ohjaus

Paikallisten varhaiskasvatussuunnitelmien osalta halusin selvittdd, miten kuntakohtaisia
piirteitd ja painotuksia huomioidaan. Tutkimani suunnitelmat mydtdilivit valtakunnallisia
ohjeita ja mééritelmid. Kuntien suunnitelmissa korostettiin arvopohjasta erityisesti
yhdenvertaisuus, tasa-arvo ja moninaisuus kohtaa, jonka mukaan henkildston tulee luoda
moninaisuutta kunnioittava ilmapiiri (Opetushallitus, 2022, s. 23). Suunnitelmissa mainittiin
muun muassa kunnioitus oman katsomuksen oikeutta kohtaan, omien juurten arvostus ja
toisten juuriin tutustuminen sekd herkkyys ja aitous vuorovaikutuksessa ja moninaisuuden
kohtaamisessa. Laaja-alaisen osaamisen tavoitteista korostuivat erityisesti kulttuurinen
osaaminen, vuorovaikutus ja ilmaisu kohta, maininnan sai myos monilukutaito. Kaikkien
kuntien suunnitelmissa mainittiin omassa ryhmaéssé esiintyviin katsomuksiin tutustuminen
vuodenkierrossa ja arjen tilanteissa “tutustutaan ilmidihin leikkien, liikkuen ja tutkien,
tavoitteena on monipuoliset elimykset, kokemukset ja pohdinta” (paikallinen
varhaiskasvatussuunnitelma, 2022). Avoimuutta ja toisten vakaumuksen ymmartamista

korostettiin laajasti, osallisuus ja yhteisollisyys korostuivat.

Téarkednd ndkokulmana kunnat nostivat yhteistyon sekd perheiden, ettd seurakunnan kanssa.
Perheen hyddyntidmisté asiantuntijana ja uskomusten / tapojen avaajana pidettiin tirkedna.
”Perheiden monimuotoisuutta arvostetaan ja hyodynnetdén, toiveita kuullaan ja ideoita
toteutetaan yhdessd”, varhaiskasvatuksen aloituskeskustelussa puhutaan kulttuuriin ja
katsomuksiin liittyvisté asioista” (paikallinen varhaiskasvatussuunnitelma, 2022).
SeurakuntayhteistyOssa erotettiin kaikille soveltuva katsomuksellinen sisdlto sekd

tunnustuksellisia elementtejé sisédltdva uskonnollinen sisdltd. Erilaiset seurakunnan
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jarjestdmat, kaikille soveltuvat, tilaisuudet toteutuivat joko sadnndllisesti, kuukausittain tai
harvemmin muutaman kerran lukukaudessa tai vuodessa. Pddasiassa mainittiin vain yhteistyo
seurakunnan kanssa, oletettavasti tarkoitettiin evankelisluterilaista seurakuntaa, vaikkei sita
yleensd erikseen ollut maaritelty. Kaksi kuntaa mainitsi yhteistydkumppaneikseen myos muut

uskonnolliset yhteisot tai katsomusyhteisot.

Tutkimuksessa aineistona olevat paikalliset varhaiskasvatussuunnitelmat vahvistivat
aikaisempien tutkimusten tuloksia, joiden mukaan paikallisissa varhaiskasvatussuunnitelmissa
el ole onnistuttu avaamaan riittdvasti valtakunnallisen varhaiskasvatussuunnitelman arvoja ja
tavoitteita eikd paikallisia ominaispiirteitd ole riittdvasti huomioitu. Ndiden paikallisten
suunnitelmien teksti oli valtakunnallisen varhaiskasvatussuunnitelman kaltaista, abstraktia,
ylétasoista ja vaikeasti ymmaérrettivid, eikd sellaisenaan riitd ohjaamaan henkilokuntaa
katsomuskasvatuksen suunnittelussa ja toteutuksessa. Konkretian puuttuessa arvojen ja
toteutuksen tulkinta jaa yksikko- tai pahimmassa tapauksessa yksil6tasolla tehtidviksi ja se

johtaa laadullisesti epétasaiseen toimintaan kunnan tai jopa yksikon sisalla.
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5 Pohdinta

Minkélaisena katsomuskasvatus nayttaytyy aikaisempien tutkimusten valossa ja miten sité
pedagogisesti suunnitellaan ja toteutetaan? Tutkimukseni perusteella varhaiskasvatuksen
asiakirjaohjaus on tekstiltddn inklusiivisti ja edistyksellistd, sen ymmartdminen ja tulkinta
osoittautuu kuitenkin hankalaksi. Diskurssin monitulkintaisuus haastaa ammattilaisia
laajamittaiseen arvopohdintaan ja toteuttamiseen liittyviin tulkintoihin. (Poulter, 2019.) Jos
katsomuskasvatuksen toteuttamisessa ilmenee puutteita, asiakirjaohjauksesta ja sen

kielenkaytostd voi 10ytya yksi selitys (Itdkare, 2015).

Varhaiskasvatussuunnitelmassa suomalainen yhteiskunta ndhddan ikdan kuin monoliittina,
joka on saavuttanut yhdenvertaisuuden, tasa-arvon ja moninaisuuden arvot, niitd ei enda
tarvitse tavoitella, ne toteutuvat (Eskelinen & Itdkare, 2020). Arvoista kumpuavia
toimintatapoja ei tule vilttdmittd pohdittua, ainakaan riittdvisti. Eri kieli- ja kulttuuriryhmia
edustavien yhdenvertaisuuden kannalta pidetdén tarkedna, ettd he saavat tutustua ja osallistua
suomalaiseen kulttuuriin esimerkiksi juhlien muodossa, mutta onko sittenkin kyseessi
enemmainkin vihemmistoihin kuuluvien sopeuttaminen ja sitouttaminen suomalaisiin
arvoihin? Ja mitka itseasiassa ovat suomalaiset arvot, joihin suomalaiset kansakuntana ovat
laajamittaisesti sitoutuneet? Sosialisaation ja kvalifikaation tehtdvéa tulisikin sddnnollisesti
reflektoida sekéd yksilona ettd yhteiskuntana, jotta emme tiedostamattamme siirtdisi

vanhentuneita traditioita seuraaville sukupolville.

Paikalliset varhaiskasvatussuunnitelmat olivat valtakunnan tason omaisia, yleistasoisia
ohjausasiakirjoja, joiden tulkinta, arjen linjaukset ja toimintatavat jadvit oletettavasti
yksikkotasolla ratkaistavaksi. Valtakunnallista suunnitelmaa on tulkittu laajasti, tiivistetty tai
jatetty kokonaan soveltamatta paikallaiselle tasolle, kunnan varhaiskasvatuksen konteksti on
jaanyt pohtimatta. Mitkd ovat kunkin kunnan asiakkaista kumpuavat tarpeet, kunnan traditio,
mahdollisuudet ja rajoitteet ja miten ne katsomuskasvatusta toteutettaessa otetaan huomioon
niin, ettd valtakunnallisen ohjauksen arvopohja ja velvoitteet toteutuvat. Paikallisissa
varhaiskasvatussuunnitelmissa ei ollut kuvausta kunnan erityispiirteistd, onko esimerkiksi
monikulttuurisuus yleisti, esiintyyko alueellisia eroja ja kuinka néitd huomioidaan. Nama
havainnot olivat 10ydettivissd sekd aineistoni aikaisemmista tutkimuksista sekd omasta
sivuaineistostani valikoitujen paikallisten suunnitelmien kontekstista. Kaivataan
konkreettisempaa otetta paikallisiin varhaiskasvatussuunnitelmiin, mité, miten ja miksi

(Paavola & Hakari, 2021). Miten esimerkiksi seurakuntaa voidaan omassa kunnassa kayttaa
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oppimisympéristona tai miten seurakuntien edustajien asiantuntijuutta hyodynnetdan? Miten
kulttuuriperintdon tutustutaan tai mita tarkoittavat kristilliset perinteet, jotka pitdé tuntea?
Namaé havainnot ovat linjassa Kansallisen koulutuksen arviointikeskuksen (Repo ym., 2018)
tekeman laadun arvioinnin kanssa. Arvioinnin ensimmaisessd osassa todetaan, ettei
paikallisella tasolla juurikaan onnistuta konkretisoimaan valtakunnallisen
varhaiskasvatussuunnitelman tavoittelemaa moninaista katsomuskasvatusta, joka olisi
samanaikaisesti katsomuksellisesti ja uskonnollisesti sitouttamatonta. Jos
katsomuskasvatuksen tulkinnat ja toteutuksen ratkaiseminen jai ndin laajasti yksikkotasolle,
yhdenvertaisuus ja kunnallinen samankaltaisuus jdi toteutumatta, yksikkokohtaiset erot ovat
huomattavia ja asiakkaat saavat laadullisesti erilaista palvelua. Arvion mukaan paikallisissa
varhaiskasvatussuunnitelmissa ei mydskiin oteta kantaa, kuinka henkiloston tietimysté eri
katsomuksista liséttiisiin. (Repo ym., 2018, s.113.) Kuntien varhaiskasvatussuunnitelmista tai
kotisivuilta ei 10ytynyt tarkennuksia siitd, minkilaisia suunnitelmia kunnilla on esimerkiksi
henkil6kunnan osaamisen vahvistamiseen liittyen. Tama ei silti tarkoita, etteiké suunnitelmia

olisi, niitd ei avomesta verkosta ollut saatavilla.

Varhaiskasvatuksen opettajat kokevat katsomuskasvatuksen suunnittelun ja toteutuksen
vaikeana lapsiryhmien katsomuksellisen moninaisuuden vuoksi, osaamisen seké
opetussuunnitelman tuntemisen puutteellisuuden vuoksi (Paavola & Hakari, 2021). Erityisesti
Suomessa uskontoihin liittyvén kulttuuriperinndn siirtdiminen jaa yha enemmén
yhteiskunnallisen kasvatuksen tehtdviksi, samoin kuin erilaisten katsomusten ymmaértdmiseen
liittyvén tiedon tarjoaminen. Yhteiskunnallinen kasvatus on tdssd kohden nimenomaan
varhaiskasvatuksen ammattilainen, kasvattaja, jonka hartioille tima tehtdvé lasketaan.
Kasvattajan kehittiminen ja kehittyminen takaa katsomuskasvatuksen laatua.
Asiakirjaohjauksen merkityksellisyyden lisdksi myos hdnen henkilokohtainen
arvopohdintansa on vilttdiméatontd. Opettajan ammatilliseen itsereflektioon tulisi kuulua
uskomuksia, arvoja ja katsomuksia koskeva tutkiminen. Tdma on helppo torjua liian
henkil6kohtaisena ja titen sulkea katsomuksiin liittyvé tarkastelu yksityiseldmadn kuuluvaksi

asiaksi. (Poulter, 2019.)

Varhaiskasvatuksen ammattilaisten koulutuksen ja laajamittaisen keskustelun vaatimus
nousee esiin ilmeisend. Pedagogiikan korkeatasoinen kehittiminen on olennaista, jotta
voidaan toteuttaa moni- ja tasa-arvoista kasvatusta tdimén pdivén tarpeiden ja vaatimusten
mukaisesti. (Lamminmaéki-Vartia & Poulter, 2021.) Kuten johdannossa kerroin oman

yksikkoni prosessista, sama ajatus on loydettdvissa tutkimusaineistostani. Yhtendisemmén
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ymmaérryksen rakentuminen kasvattajien kesken yhdenmukaistaa toteutusta ja takaa lapsille
siséllollisesti samansuuntaisempaa katsomuskasvatusta, asiakirjaohjauksen avaaminen ja
pohdinta on siis tarpeellista valtakunnallisesti, paikallisesti ja yksikkotasolla — tdssa
jarjestyksessa. Liséksi henkilokohtainen prosessi on jokaisen kdytdva yksin ja toivottavasti
uskaltaudumme sithen myds yhdessi. Mitkd ovat omat uskonnolliset, katsomukselliset tai
uskonnottomat arvoni, miten tunnistan ne ja niiden vaikutukset katsomuskasvattajana
toimimiseen? Ammattilaisten kyvyt henkilokohtaisen pohdiskeluun ovat hyvin erilaiset,
samoin se, miten tarpeelliseksi tidllainen pohdinta ylipdénsé koetaan. Tadssd kohden
kehittdmistavoite lankeaa myds oppilaitosten suuntaan. Oman kasvattajuuden syntyminen ja
rakentuminen on kudelma muun muassa psykologista ja pedagogista osaamista sekd oman
persoonan, historian, arvojen ja uskomusten tunnistamista ja kehittdmistd (Poulter, 2019). Se
on pitkd prosessi, joka tulisi aloittaa jo opiskeluvaiheessa. Varhaiskasvatuksen henkil6sto on
merkittdvissa roolissa tutustuttamassa lapsia erilaisiin traditioihin, kertomuksiin, tiloihin ja
esineisiin. On vélid minkélainen jélki ndistd ensimmaisistd kurkistuksista katsomusten

maailmaan jii. (Poulter ym., 2021.)

Aiheen jatkotutkimusmahdollisuudet ovat laajat ja voivat kohdentua moneen suuntaan.
Tutkimisen arvoista olisi esimerkiksi kyselyn tai haastattelun keinoin selvittdd henkilokunnan
ajatuksia ja kokemuksia varhaiskasvatussuunnitelmien katsomuskasvatuspuheen
ymmarrettdvyydestd ja kdyttokelpoisuudesta suunnittelun ja toteutuksen tukena. Mitka seikat
ovat avuksi, mihin koetaan tarvitsevan lisaiméirittelya tai késitteiden ja toimintatapojen
konkretisointia. Lasten nidkokulma katsomuskasvatuksen kohteena olisi myos
mielenkiintoinen tutkimusaihe, jota ymmartiékseni ei ole tutkittu aiemmin. Miten lapset
kokevat uskontoihin, katsomuksiin tai uskonnottomuuteen liittyvét tilanteet arjessa mitkd ovat
heidén vaikutusmahdollisuutensa aihepiirin toteutukseen liittyen. Lasten kokemusmaailmaa
voisi tutkia muun muassa havainnoinnin tai haastattelun keinoin. Tutkimuksen suuntaaminen
myo0s huoltajiin voisi tuoda lisdymmarrystd kokonaisuuteen liittyen. Miten katsomuskasvatus
ylipddnsd ymmaérretddn ja mitkd seikat huoltajien mielestd korostuvat katsomusaiheisiin

liittyen.
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