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Tutkielman tavoitteena on selvittad, vaikuttaako lapsen didinkieli varhaiskasvatuksen
opettajaopiskelijan kayttamaan mieltd koskevaan puheeseen varhaiskasvatuksen Kirjanlukutilanteissa.
Tutkielman aineisto koostuu havainnoista, joita on tehty kahdeksasta videoidusta kirjanlukutilanteesta
ja koodattu ELAN-ohjelmalla. Videoista on kirjattu ylos kaikki varhaiskasvatuksen opettajaopiskelijan
kayttdma mieltd koskeva puhe, jossa viitataan kognitioon, havaitsemiseen, tunteisiin tai motivaatioon.
Videoista keréatty aineisto on jaettu kahteen ryhméaan. Toiseen ryhmaén (N=4) on koottu havainnot
kirjanlukutilanteista, joissa on mukana yksi tai useampi suomea toisena kielendan puhuva lapsi.
Toiseen ryhméén (N=4) on koottu havainnot kirjanlukutilanteista, joissa on mukana vain suomea
aidinkielenaan puhuvia lapsia. Tutkielmassa hyédynnettiin seka laadullisen ettd méaarallisen
tutkimuksen periaatteita.

Tulosten perusteella varhaiskasvatuksen opettajaopiskelija kaytti mieltd koskevaa puhetta enemmaén
suomea toisena kielend puhuvien lasten kanssa. Molemmissa ryhmissé kaytettiin eniten kognitioon ja
havaitsemiseen liittyvia ilmaisuja. Tunteisiin viittaavaa mieltd koskevaa puhetta oli vahiten, mutta
tunteisiin viittaavia avainsanoja oli eniten kirjanlukutilanteissa, joissa oli suomea toisena kielen&an
puhuvia lapsia. Tilastollisesti merkitsevé ero ryhmien valilla oli motivaatiota koskevassa puheessa.

Moninaistuvassa yhteiskunnassa tulisi kiinnittdd enemman huomiota niihin lapsiin, jotka eivat puhu
suomea aidinkielendén. Aiempien tutkimusten perusteella kaksikielisyys kehitt&a yksilon
omantoiminnanohjauksen taitoja kuten itsesaatelya ja tydmuistia. Vuoden 2022 PISA-tuloksista on
kuitenkin havaittavissa, ettd ensimmaisen polven maahanmuuttajaoppilailla on selkeita haasteita
matemaattisissa taidoissa ja lukutaidossa. Tulevaisuudessa tulisi tutkia, missa kohtaa kaksikielisyyden
tutkitusti tuomat edut lapsen kehitykseen ja oppimiseen alkavat nékya juuri suomalaisessa
varhaiskasvatuksessa ja koulutuksessa.

Avainsanat: mieltd koskeva puhe, suomi toisena kielend, toisen kielen oppiminen, mielen teoria,
kaksikielisyys
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1 Johdanto

Tilastokeskuksen (2023; 2024) mukaan vieraskielisten méaéra perusopetuksessa on kaksinkertaistunut
viimeisen kymmenen vuoden aikana ja varhaiskasvatukseen on vuonna 2022 osallistunut 28 811
vieraskielistd lasta. Varhaiskasvatus on osa moninaistuvaa yhteiskuntaa ja henkildston tehtdvana on
olla monikielisille lapsille kielellisia malleja ja toimia kielitietoisesti (Opetushallitus, 2022).

Useiden tutkimusten mukaan kaksikielisyydella on mydnteinen vaikutus mielen teorian ja sosiaalisten
taitojen kehittymiseen (Markel ym., 2013; Nguyen & Astington, 2014; Dunn & Cutting, 2001). Mielen
teorialla (Theory of Mind tai ToM) tarkoitetaan yksilon kykya ymmartaa, etté toisella ihmiselld voi olla
erilaiset tunteet ja ajatukset kuin itsell&. Mielen teoria alkaa kehittya yleenséd noin neljan vuoden iassé
ja antaa yksilélle mahdollisuuden ymmartaa ja ennakoida toisten kéyttaytymistd. (Silvén & Kouvo
2006.) Mielen teoria kehittyy pitkalle kouluikaan (Wellman, 2014).

Kaksikielisyys kehittdd mielen teoriaa tukevia omantoiminnanohjauksen taitoja ja kognitiivisia taitoja
kuten tyomuistia ja itseséatelyd (Huang ym.,2023). Kaksikielinen henkil® on kielitietoisempi
toimiessaan erikielisisséd ymparistdissd, vaihtaessaan kieltd vuorovaikutustilanteissa ja nimetessaan
esineitd useammalla kielelld. Jo lapset tunnistavat kulttuurien vélistd vuorovaikutusta ymmartéessaan,
ettd keskustelukumppani ei puhu valttamatta samaa kieltd. Kaksikielinen henkil osaa soveltaa omaa
kielellista vuorovaikutustaan keskustelukumppanilleen sopivaksi. Tama tukee henkilon kykyé asettua
toisen asemaan ja kasittaa, ettd toisella ihnmisell& voi olla erilainen ymmarrys kielista. (Smolak ym.
2020.)

Taman tutkielman aineisto koostuu Kirjanlukutilanteista, joissa osassa on mukana suomea toisena
kielenaan puhuvia lapsia. Varhaiskasvatuksen opettajaopiskelijan kayttamaa mieltd koskevaa puhetta
toista kieltd puhuvien lasten kanssa on tutkittu hyvin vahan, jos lainkaan. Myo6skaan mielta koskevan
puheen ja toisen Kielen oppimisen valista yhteytta ei ole tutkittu suurissa maarin. Tassa tutkielmassa
tarkastellaan, miten suomea toisena kielend puhuvan lapsen &idinkieli vaikuttaa opettajaopiskelijan
kayttdmaan mieltd koskevaan puheeseen varhaiskasvatuksen kirjanlukutilanteissa. Opettajaopiskelijan
mieltd koskevaa puhetta tarkastellaan videoiduissa kirjanlukutilanteissa, joista toisissa (N=4) on
suomea didinkielenddn puhuvia lapsia (S1) ja toisissa (N=4) suomea toisena kielen&an puhuvia lapsia
(S2).



1.1 Kielten kehitys

Toisen kielen oppimisella (second language acquisition tai SLA) viitataan siihen kieleen tai kieliin,
jotka yksilo oppii aidinkielensa jalkeen. Usein toisen kielen oppimisella tarkoitetaan myds niiden
kielien oppimista, jotka yksilo oppii didinkielensa jalkeen huolimatta siitd, missa jarjestyksessé ne
opitaan. Naista kielista kdytetdan englanniksi myods termid L2. Parempi suomenkielinen termi voisi
olla toisen kielen omaksuminen, silla tdma toinen kieli opitaan altistumalla sille samankielisesséa
ymparistdssa. Esimerkiksi suomea aidinkielendan puhuva voisi oppia somalin kieltd Somaliassa tai
banglaa Intiassa. (Gass & Selinker, 1994.) Toisen kielen oppiminen omaksumalla poikkeaa toisen
kielen oppimisesta esimerkiksi opiskelemalla siing, ettd omaksumalla opittu kieli on yhteistssé jollain
tavalla merkittdvassa roolissa. Suomessa koulussa opittua ranskan tai espanjan kielta voitaisiin
ennemmin siis kuvailla vieraan kielen oppimiseksi. (Ellis, 1994.) Kun yksilé on omaksunut toisen
kielen tarpeeksi vahvasti, voidaan puhua kaksikielisyydesta. On kuitenkin vaikeaa méaéritelld sita
yksittéistd hetked, jolloin toisen kielen oppijasta tulee omaksutussa Kielessaan niin vahva, etta hanta
voidaan kutsua kaksikieliseksi. (Mackey, 1968.)

Pitkaan kaksikielisyys on mééritelty kahden tai useamman Kielen vahvaksi osaamiseksi.
Kaksikielisyydeksi on kuvailtu varhaislapsuudessa omaksuttuja kielid tai ensikielia, joista Minna
Lehtonen (2006) kayttaa tekstissadn nimitysta varhainen kaksikielisyys. Valdés (2005) kuvailee
kaksikielisyyttd enemmankin kahden kielen jatkumona tai kirjona, jossa on kahden kielen eritasoista
hallintaa. Vastaavaa kahden kielen eritasoista hallinnan madritelméaa kayttavat myos Gyekye ja
Ruponen (2018).

Kaksikielisyydelld on myonteinen vaikutus esimerkiksi yksilon kielellisiin ja kognitiivisiin
ominaisuuksiin, kuten omantoiminnanohjaukseen, kielitietoisuuteen seké& mielen teorian
kehittymiseen, kuten Goetz (2003) tutkimuksessaan havaitsi. Tutkimuksessa vertailtiin yksi- ja
kaksikielisten lasten eroa mielen teoriaa mittaavissa tehtévissa ja kaksikieliset lapset suoriutuivat
huomattavasti yksikielisié ikatovereitaan paremmin. Selvé ero huomattiin myos 3- ja 4-vuotiaiden
lasten valilla, silla 4-vuotiaat suoriutuivat tehtavissa merkittavasti paremmin. Tdma tukee aiempaa
kasitysta siité, ettd mielen teoria alkaa kehittyd noin neljan vuoden idssa. (Wellman ym. 2001.)
Kaksikielisyydelld on myonteinen vaikutus mielen teoriaa mittaavissa tehtavissa myos niilla lapsilla,

joilla on diagnosoitu autisminkirjon hairié (Baron-Cohen, 2000).

Jo pienikin altistus toiselle kielelle esimerkiksi koulussa tukee Bialystokin ja Baracin (2013) mukaan
omantoiminnanohjauksen kehittymista. Paap ym. (2014) kritisoivat kuitenkin aiempaa tutkimusta

kaksikielisyyden hyodyista pienten otosten vuoksi.



Heidan tutkimuksessaan (2014) havaittiin, miten erityisesti varhaisella kaksikielisyydelld on selkeasti
merkitsevampi vaikutus itsesaatelyyn ja omantoiminnanohjaukseen verrattuna esimerkiksi
my&hempadan kaksikielisyyteen. Ik ei ole ehdoton tekijé kielen oppimisessa, mutta tietynlaisia
herkkyyskausia ja -tekijoita on havaittu. Esimerkiksi varhaislapsuus ja koulupéivét ovat mydnteisia

tekijoita kielen oppimisessa (Baker, 2006).

Suomea toisena kielena tarjotaan oppiaineena niille oppilaille, joiden didinkieli ei ole suomi, ruotsi
tai saame ja joiden suomen tai ruotsin kielen taito ei ole viel& didinkielen tasoinen.
Varhaiskasvatuksessa varsinaista suomen kielen oppiainetta ei tarjota, mutta S2-nimitys on arjessa
vakiintunut termi, jos lapsen &idinkieli on muu kuin suomi, ruotsi tai saame. (Nissila 2009.)
Suomalaisessa varhaiskasvatuksessa suomea toisena kielendan puhuva lapsi oppii suomen kieltd seké
oppimisymparistosséén etta tuetusti, esimerkiksi kieli- ja kulttuuriopettajan tuella tai kielitietoista
opetusta hyodyntéen. Kielitietoisessa opetuksessa kdytetddn lapsen kielen kehityksen tukena
esimerkiksi kuvatukea, tukiviittomia, toistoa sek& selkeda ja rauhallista puhetta. Opetuksessa
hyodynnetéén kielen kehityksen tukemiseen suunniteltuja materiaaleja kuten Kipindkeskuksen
Roihusten Perhe -materiaalia (Kommunikointikeskus Kipina Oy, 2024), Kielinupun lauluja (Kunnas &

Goncalves, 2017) tai Turun yliopiston KieliVertailu-tydvalinetta (Turun yliopisto, 2022).

Ulanoffin ja Puccin (2010) mukaan aidinkielen tukeminen kirjanlukutilanteessa edistaa toisen kielen
sanavaraston kehittymistd. Tutkimuksessa vertailtiin espanjaa aidinkielenaan puhuvia oppilaita, joille
luettiin tarinaa englanniksi. Kontrolliryhmélle luettiin tarina suoraan englanniksi ilman keskeytyksia
tai tarinan selittdmista. Toiselle ryhmélle kaannettiin tarinaa samanaikaisesti espanjaksi. Kolmannelle
ryhmélle selitettiin tarinan paakohdat espanjaksi seka ennen kirjanlukutilannetta etta sen jalkeen.
Tulokset osoittivat, ettd kolmannen ryhman lasten sanavaraston méaara kasvoi selkeasti muita ryhmia
enemman. Jos varhaiskasvatuksessa halutaan hyddyntdd samanlaista menetelmaa, voidaan kayttaa
esimerkiksi Lukulumo-sovellusta, jossa on lastenkirjoja monilla eri kielilla (ILT Education, 2024).
Toisen kielen oppimisen ja mielen teorian kehittymisen yhteytta on tutkittu hyvin vahan. Markel ym.
(2013) mainitsevat samaa tutkimuksessaan, jossa vertailtiin englantia didinkielenaan puhuvia lapsia ja
lapsia, jotka puhuvat englantia toisena tai kolmantena kielen&an. Tulokset osoittivat, ettd aktiivisella

sanavarastolla oli merkittavin yhteys mielen teoriaa mittaavien tehtavien menestyksessa.
1.2 Mieltad koskeva puhe

Mieltd koskevalla puheella (mental state talk tai mental state language MSL) tai mielipuheella
tarkoitetaan mielen siséisiin tiloihin viittaavia ilmauksia (Tompkins ym., 2018). Tdssé tutkielmassa
sill tarkoitetaan kognitioon, havaitsemiseen, tunteisiin ja motivaatioon liittyvi& ilmaisuja. Kognitioon

viittaavia sanoja ovat esimerkiksi ajatella, miettid, muistaa, osata ja tietéa.



Havaitsemiseen viittaavia sanoja ovat esimerkiksi nahda, huomata, nayttaa joltakin, ja haistaa.
Tunteisiin viittaavia sanoja ovat esimerkiksi ilo, tuntua, uskaltaa, hassu ja hairitd. Motivaatioon

viittaavia sanoja ovat esimerkiksi haluta, osallistua, tarvita, pakko ja tykata.

Kasvattajan kayttamalla mieltd koskevalla puheella on myénteinen vaikutus lapsen mielen teorian
kehittymiseen ja tunteiden ymmaértamiseen (Grazzani ym., 2014). Heidén tutkimuksessaan vertailtiin
kirjanlukutilanteita 2-vuotiaiden lasten kanssa. Koeryhméssé olevien lasten kanssa keskusteltiin
kirjanluvun jalkeen mielentiloista, kun taas kontrolliryhmén kanssa keskusteltiin kirjan
kokonaisuuksista ja tapahtumista. Koeryhmassé olevat lapset parjasivat huomattavasti paremmin
mielen teoriaa ja tunteiden ymmartamista mittaavissa tehtévissa. Mielen teorian kehittymisen kannalta
keskustelu kirjassa ilmenneistd mielentiloista on tarkedd. Kuten Markel ym. (2013) tutkimuksessaan
totesivat, lapsen aktiivisella sanavarastolla on suuri merkitys kaksikielisen lapsen mielen teorian

kehittymiseen.

Andrews ym. (2020) vertailivat mielti koskevaa puhetta kasvattajien ja lapsen sekd didin ja lapsen
valilla. Lapset kayttivat mieltd koskevaa puhetta enemman aitien kuin kasvattajien kanssa, mutta
kasvattajat kayttivat mieltd koskevaa puhetta huomattavasti diteja enemman. Eniten mieltd koskevaa
puhetta kayttivat korkeasti koulutetut opettajat. Kasvattajien kayttaméa mieltd koskeva puhe késitteli

erityisesti ennustavaa puhetta kuten suunnittelua, tulevien tapahtumien ennustamista ja odottamista.

Drummond ym. (2014) tutkivat huoltajien kayttamaa mielta koskevaa puhetta eri tilanteissa lasten
kanssa seka sen vaikutusta lasten auttamiseen ja empatiakykyyn. Huoltajat kayttivét
Kirjanlukutilanteissa tunteisiin viittaavaa mieltd koskevaa puhetta ja leikissd enemmaén haluamiseen
viittaavaa mieltd koskevaa puhetta. Tulosten perusteella huomattiin, ettd nopeammin auttavien lasten
huoltajat kayttivat enemman mielta koskevaa puhetta seka leikissa ettéd Kirjanlukutilanteissa. Liséksi
mieltd koskevalla puheella oli vaikutus lasten auttamiseen, kun se tapahtui empatian ja tunteiden

pohjalta.



1.3 Mielen teoria

Lapsen mielen teorian ja sosiaalisten taitojen kehittymiseen vaikuttaa tutkimusten mukaan huoltajien
ja erityisesti didin kanssa kaytéva vuorovaikutus ja sisarussuhteiden laatu (Dunn & Cutting, 2001;
Cole & Mitchell, 2000; Markel ym., 2013; Carr ym., 2018). Byomin ja Mutlun (2013) mukaan mielen
teorian kehittymiseen tarvittava tieto kerdtdan vastavuoroisessa vuorovaikutuksessa. Esimerkiksi
kuulovammaisilla tai autistisilla lapsilla mielen teorian kehittymisessd on havaittu selvia haasteita.
(Wellman & Peterson, 2013; Baron-Cohen, 2000.) Kaksikielisié lapsia tutkiessa on syyté ottaa

huomioon mielen teorian testaamiseen kaytettavé kieli sek& lapsen aktiivisen sanavaraston méaaré.

Mulvihill ym. (2023) tutkivat varhaiskasvattajan mielta koskevan puheen vaikutusta lapsiryhmén
mielen teoriaan esiopetustilanteessa. Merkittavié tuloksia ei havaittu ryhmétilanteissa, joka taas
vahvistaa aiempaa tutkimusta siitd, ettd mielen teoria kehittyy vastavuoroisessa vuorovaikutuksessa
(Byom & Mutlu, 2013).
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2 Tutkimuskysymykset

Taman tutkielman tavoitteena on selvittad, kaytetddnko suomea toisena kielend puhuvien lasten kanssa
mieltd koskevaa puhetta eri tavalla kuin lasten, jotka puhuvat suomea aidinkielendan. Lisaksi haluttiin
selvittdd, minka tyyppistd mieltd koskevaa puhetta S2-lasten kanssa kaytetaan eniten.

1. Kayttavatko opettajaopiskelijat mieltd koskevaa puhetta eri tavalla kirjanlukutilanteissa, joissa
on S2-lapsi?

2. Minka tyyppista mieltd koskevaa puhetta kaytetdédn S2-lasten kanssa eniten?

Aineiston perusteella voidaan selvittad, kaytetadnko S2-lasten kanssa enemman mielta koskevaa
puhetta. Kaikki opettajaopiskelijan kdyttama mieltd koskeva puhe on ryhmitelty joko kognitioon,
havaitsemiseen, tunteisiin tai motivaatioon. Kunkin ryhmittelyn sisélla on avainsanoja, joiden méaaria
tarkastellaan. Néain voidaan selvittad, kdytetddnkd S2-lasten kanssa enemman toistoa ja onko

avainsanoilla tai niiden maarilla eroavaisuuksia.
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3 Menetelmat

Tassd tutkielmassa hyddynnettiin pddosin laadullisen tutkimuksen periaatteita. Tutkielmassa haluttiin
selvittdd, miten lapsen aidinkieli vaikuttaa varhaiskasvatuksen opettajaopiskelijan kayttdmaan mielta
koskevaan puheeseen. Aineistoa analysoitiin myds méaaréallisia menetelmid hyodyntéen.
Analyysivaiheessa kaytettiin SPSS-ohjelmistoa.

3.1 Aineistonkeruu

Tassa tutkielmassa kéytettya aineistoa ei ole kerétty tata tutkielmaa varten, vaan se on yksi osa
projektitutkijan toteuttamaa laajempaa tutkimusta. Aineisto keréttiin koodaamalla videoissa
ilmenevéa, varhaiskasvatuksen opettajaopiskelijan (N=8) kdyttdmaa mielta koskevaa puhetta
varhaiskasvatuksen kirjanlukutilanteissa. Opettajaopiskelijat olivat ensimmaéisen vuoden
varhaiskasvatuksen opettajaopiskelijoita, jotka toteuttivat viisi videoitua Kirjanlukutilannetta
lukuvuoden aikana osana ammatillisia opintoja suomalaisessa yliopistossa. Néisté viidesta videosta
koodattiin ensimmainen, kolmas ja viides. Kaikilla videoilla ndkyvilla opettajaopiskelijoilla oli
aiempaa tyokokemusta ja koulutustaustaa varhaiskasvatuksesta. Opettajaopiskelijat lukivat kaikissa
kirjanlukutilanteissa Sanna Pelliccionin Onni poika -kirjoja. Kirjat oli valittu aiheeltaan alle
kouluikaisten eldamaén sopivaksi, ja ne sisélsivat mieltd koskevia ilmaisuja noin 6 % koko tekstista.

Projektitutkija toimi opettajankouluttajana tutkimukseen osallistuneille opiskelijoille.

Jokaisessa kirjanlukutilanteessa on opettajaopiskelijan lisaksi kaksi lasta, jotka opettajaopiskelija
valitsi ohjeistuksen mukaisesti. Téassé tutkielmassa keskitytdén vain ensimmaéiseen videoituun
kirjanlukutilanteeseen. Ensimmaiselld videolla tutkimukseen osallistuneet opettajaopiskelijat saivat
ohjeistuksena valita kirjanlukutilanteeseen lapset, jotka olivat lapsiryhmén lahinn& kolmea ikdvuotta
olevat tytto ja poika. Poikien (N=8) ik& oli keskimé&arin 3 vuotta ja 5 kuukautta. Tyttojen (N=8) ika oli

keskimaarin 3 vuotta ja 5 kuukautta.

Videot koodattiin kayttamélla ELAN-ohjelmaa. Opettajaopiskelijan videolla kuultu puhe jaoteltiin
osa-alueisiin: Mielta koskeva puhe (MKP), mielta koskevan puheen toisto, kirjanluku sek& muu puhe.
Mielt& koskeva puhe seké mieltd koskevan puheen toisto litteroitiin. Mieltd koskeva puhe jaoteltiin
johonkin neljasta tyypista: kognitio, havaitseminen, tunne ja motivaatio. Liséksi puheelle maariteltiin
jokin kohde: itse (opettajaopiskelija), jaettu (opettajaopiskelija ja lapsi tai molemmat lapset), lapsi
(joko yksittéinen lapsi tai molemmat) tai muu. Kohteeksi valittiin muu, kun kohteena oli jokin
ulkopuolinen tai muuten epéselvéd kohde. Koodauksen toteuttivat kolme varhaiskasvatuksen

opettajaopiskelijaa, joiden koodauskoulutuksesta projektitutkija vastasi.
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Koodaavat opettajaopiskelijat eivat olleet itse mukana videoilla. Koodausvaiheessa opettajaopiskelijat
eivét tienneet, mita laajempi tutkimus koski tai missa vaiheessa video oli kuvattu (ensimmainen,
kolmas vai viides). Koodauksen apuna kaytettiin avainsanalistaa, johon oli koottu esimerkkisanoja
mieltd koskevan puheen eri tyypeista (Liite 1). Aineistonkeruuvaiheessa on yritetty minimoida

Kirjanluvun toistosta johtuvia virhekoodauksia. Jos kirjasta luettu sana toistettiin, sita ei koodattu.

Yhteensé koodattavia videoita oli 44, joista kaksi opettajaopiskelijaa koodasi 15 videota ja yksi
opettajaopiskelija koodasi 14. Yksi videoista oli ruotsinkielinen. Videoista litteroitiin ELAN-
ohjelmalla ensimmadiset 20 minuuttia. Taman tutkielman pisin video kesti 24 minuuttia ja 3 sekuntia ja
lyhin video kesti 15 minuuttia ja 12 sekuntia. Tutkielman kahdeksasta videoista viisi kesti kauemmin
kuin 20 minuuttia. Tassa tutkimuksessa keskitytaan ensimmaisiin videoihin, joissa luettiin Onni-poika

menee péaivékotiin -kirja (Pelliccioni, 2017).
3.2 Aineiston analyysimenetelmat

Kun koodaus oli suoritettu, projektitutkijan kanssa keskusteltiin tdiman kandidaatintutkielman aiheesta.
Taman jalkeen projektitutkija kokosi kokonaisaineistosta sopivan osion, joka toimitettiin Excel-
tiedostona. Tiedostosta kay ilmi kaikki opettajaopiskelijan kdyttdmé mieltd koskeva puhe litteroituna,
mieltd koskevan puheen toisto, lasten iét ja aidinkielet sekd videoiden kesto. Excel-tiedoston
hakutoiminnolla merkittiin kaikki mielti koskeva puhe, joka siirrettiin lopulta taulukkomuotoon.
Neljéssa videossa opettajaopiskelijalla oli kirjanlukutilanteessa vain suomea aidinkielendan puhuvia
lapsia. Naista videoista kdytetdan tassa tutkielmassa nimitysta S1-videot. Neljassa videossa vahintdan
toinen lapsista puhui didinkielenddn muuta kuin suomea. Naista videoista kaytetadn tdssa tutkielmassa

nimitysta S2-videot.

Taman tutkielman aineisto koostuu kahdeksan kirjanlukutilanteen havainnoista. Kirjanlukutilanteessa
oli aina yksi opettajaopiskelija seka hanen valitsemansa kaksi lasta, jotka olivat lapsiryhman I&hinna
kolmea vuotta olevat tyttd ja poika. Tassa tutkielmassa nuorimman lapsen ika oli 2 vuotta ja 11
kuukautta ja vanhimman lapsen ika oli 3 vuotta ja 10 kuukautta. Lasten &idinkielet olivat suomi,
nepali, arabia, albania, vendj4 ja englanti. Osalla lapsista oli useampi &idinkieli. Lasten aidinkielen

tasosta tai suomen kielen sanavaraston laajuudesta ei saatu tietoa.

Analyysivaiheessa ryhmiteltiin yhteen kaikki S1-videoissa ja S2-videoissa ilmenneet mieltd koskevan
puheen eri tyypit ja yksittaiset avainsanat, joista mielti koskevan puheen kokonaisma&ra koostuu.
Taulukoihin koottiin kunkin mieltd koskevan puheen tyypin (kognitio, havaitseminen, tunne,
motivaatio) alle kaikki avainsanat, toistojen mééara seké kyseisen tyypin kokonaisméaré ilman toistoja.
Kokonaismé&arét syotettiin SPSS-ohjelmaan, jossa laskettiin Khiin neli¢ -testin avulla otantavirheen

mahdollisuus.
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4 Tulokset

Tulososion taulukoihin on koottu kaikki avainsanat, joita kaytetdén joko S1-videoilla tai S2-videoilla
vahintédédn 5 kertaa. Alle 5 kertaa ilmenneiden avainsanojen maérat on koottu yhteisesti kategoriaan
Muut.

4.1 Kognitioon viittaavan mielta koskevaan puheen méaara

Taulukossa 1 tarkastellaan kognitioon viittaavan mieltd koskevan puheen maaréa S1- ja S2- videoiden
vélilla.

Taulukko 1 Kognitioon viittaava mieltd koskeva puhe

Kognitioon viittaava avainsana Maara S2-videoissa Maara S1-videoissa
Loytya/loytaa 11 1
Lukea 7 (13 )
Luulla i 3'
Muistaa 1&6') 7
Osata L 4A
Tietaa (16 ) (13)
Muut yhteensa (alle 5 kertaa ilmenneet sanat) 12 12
Avainsanojen maara 15 15
Toistojen maara £ QA
Kognitioon viittaava puhe yhteensé ilman toistoja (71) (59)

S1-videoilla kognitioon viittaavaa puhetta ilmeni 59 kertaa ja toistoja 9 kertaa. S2-videoilla kognitioon

viittaava puhetta ilmeni 71 kertaa ja toistoja 11 kertaa.

S1-videoilla kdytettiin eniten tietdmiseen ja lukemiseen viittaavia avainsanoja. S2-videoilla kaytettiin
eniten tietdmiseen ja muistamiseen viittaavia avainsanoja.
“Ette ois voinukkaa tietdd et sen nimi on Onni.”
VEi taida olla punainen, tietddko (lapsen nimi).”
“Tiettekste ku Onnilla on semmonen kaveri sielld pdivikodissa ku Viljo.”

"Muistaks sd (lapsen nimi) kun sd tulit meiddn pdivikotiin?

“Taalla lukee, ettd jannittavia aikoja Onni-poika.”




14

Khiin neli6 -testin mukaan S1-videoiden (N=59) ja S2-videoiden (N=71) valilla ei ole merkitsevaa
eroa p=.337 x2=.924. On kuitenkin huomioitava, ettd esimerkiksi muistamiseen liittyvia ilmauksia
kaytettiin S2-videoilla yli puolet enemman kuin S1-videoilla ja I0ytdmiseen viittaavia sanoja selvasti

enemman.
4.2 Havaitsemiseen viittaavan mielta koskevan puheen maara

Taulukossa 2 on kuvattu havaitsemiseen viittaavan mielta koskevan puheen maarad S2- ja S1-

videoissa.

Taulukko 2 Havaitsemiseen viittaava mielta koskeva puhe

Havaitsemiseen viittaava avainsana Maara S2-videoissa Maara S1-videoissa
Huomata 5A 0
Katsoa ‘:3'9) ‘@
Kuulla 7 3
Kuunnella 5 4
Nahda 9 8
Nékya 1 7
Nayttaa 4 6
Muut yhteensa (alle 5 kertaa ilmenneet sanat) 1 11
Avainsanojen maara 8 10
Toistojen maara Q 56‘
Havaitsemiseen viittaava puhe ilman toistoja (71) (59)

Havaitsemiseen liittyvéaa puhetta oli S1-videolla yhteensd ilman toistoja 59 kertaa. Toistojen maara oli
16 ja avainsanojen maara 10. S2-videoilla havaitsemiseen liittyvaa puhetta ilmeni ilman toistoja

yhteensd 71 kertaa. Toistojen maara oli 20 ja avainsanojen maaré 8.

Molemmissa videoissa kaytettiin eniten katsomiseen viittaavaa avainsanaa.

’

“Katotaas mitd tapahtuu’
“Katotaaks me mitd Onni puhuu, ku hd meni kotii?”
“Kato toinen kdsi ei ndy, ni voisko se olla toisessa kddessd piilossa.”

“Tuolla on kato jonkun tossut”

Khiin neli6 -testin mukaan S1-videoiden (N=59) ja S2-videoiden (N=71) valilla ei ole merkitsevad
eroa p=.293, x>=1,108.
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4.3 Tunteisiin viittaavan mielta koskevan puheen maara

Taulukossa 3 on kuvattu tunteisiin viittaavan mieltd koskevan puheen maaraa S1- ja S2 -videoilla.

Taulukko 3 Tunteisiin viittaava mielta koskeva puhe

Tunteisiin viittaava avainsana Maéara S2-videoissa Maéré S1-videoissa
Kiva 9 9

Muut yhteensa (alle 5 kertaa ilmenneet sanat) 21 18

Avainsanojen maara (E) (IZ)

Toistojen maara T 7

Tunteisiin viittaava puhe ilman toistoja 30 27

S1-videoilla tunteisiin viittaavaa puhetta ilman toistoja oli yhteensa 27 kertaa. Toistojen mééara oli 2 ja
avainsanojen maéara 14. S2-videoilla tunteisiin viittaavaa puhetta ilman toistoja oli yhteensa 30 kertaa.
Toistojen maaré oli 2 ja avainsanojen maara 16.

Seké S2-videoissa ettd S1-videoissa kaytettiin eniten sanaa kiva.
”Se on kiva, ku saadaan vdlistd herkkuja.”

”Oispa kivaa meillekin rakentaa tommonen.”

”Onks laulaminen kivaa?”

Khiin nelio -testin mukaan S1-videoiden (N=27) ja S2-videoiden (N=30) valill& ei ole merkitsevaa
eroa p=.691, x>=.158.

Vaikka tunnepuheen mééra on kaikista mieltd koskevan puheen kategorioista tassa tutkielmassa
vahdisin, tunteisiin viittaavia avainsanoja on S2-videoilla kaikista kategorioista eniten. Avainsanojen
hajontaa on eniten, silla yksittaisia avainsanoja on kdytetty aina vain muutamia kertoja. Ainoa
avainsana, jota kaytettiin yli viisi kertaa, oli kiva. Muissa kategorioissa avainsanojen maéara oli
vahaisempa ja puheen maéra korkeampaa. Nain ollen avainsanojen mééra ja puheen madré olivat

hajautuneet vahemman.
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4.4 Motivaatioon viittaavan mielta koskevan puheen maara

Taulukossa 4 on kuvattu motivaatioon viittaavan mieltd koskevan puheen maara.

Taulukko 4 Motivaatioon viittaava mielté koskeva puhe

Motivaatioon viittaava avainsana Maara S2-videoissa Maara S1-videoissa
Haluta 21 5
_ (1)
Pitaa 6 0
—_—

Tykata (13) 6

Muut yhteensa (alle 5 kertaa ilmenneet sanat) 9 7

Avainsanojen maara 9 7

Toistojen maara 11 3

Motivaatioon viittaava puhe ilman toistoja 49 18

Iiman toistoja S1-videoilla motivaatioon viittaavaa puhetta ilmeni 18 kertaa. Yksittdisia avainsanoja
oli 7 ja toistojen mé&aré oli 3. S2-videoilla motivaatioon viittaavaa puhetta ilmeni 49 kertaa. Yksittéisia
avainsanoja oli 9 ja toistojen maara oli 11. S1-videoilla avainsanat jakautuivat melko tasaisesti. S2-
videoilla kéytettiin eniten haluamiseen ja tykkd@miseen liittyvid avainsanoja.

"Nii eiks héin haluu ehkd nukkuu siel pdivikodis”
“Haluatsd vihd kokeilla? ”
"Tykkddtsd mansikasta vai?”

"Tykkdcdks dinosaurukset kananmunista?”

Khiin nelio -testin mukaan S1-videoiden (N=18) ja S2-videoiden (N=49) valilla on erittdin merkitseva
ero p=<.001, x2=14,343. Motivaatioon viittaavan puheen toistojen méaérien S1 (N=3) ja S2-videoiden

(N=11) valilla on merkitsevé ero p=.033, x?=4,571.
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5 Luotettavuus ja eettisyys

Taman tutkielman aineisto koostuu pienesta aineistosta eli kahdeksan videon kootuista tiedoista, joten
suurempia yleistyksié ei voida tehdd motivaatiopuheen merkitsevyydesté huolimatta. Videoista
koodattiin vain ensimmaéiset 20 minuuttia, vaikka kokonaiskesto saattoi olla pidempi. Osa videoista oli
lyhyempid kuin 20 minuuttia. On hyva ottaa huomioon, etta kaikki tamén tutkielman S2-videot
kestivat yli 20 minuuttia. Tama voi selittyd esimerkiksi puheen nopeudella tai maaréalla.
Aineistonkeruuvaiheessa koodattiin mieltd koskeva puhe, kirjanluku ja muu puhe. Taman tutkielman

aineistossa ei ollut tietoa muun puheen tai Kirjanluvun ajallisesta maérasta tai kestosta.

Aineiston analysoineet ja kerdnneet opiskelijat saivat koulutusta mieltd koskevan puheen koodaukseen
sekd avainsanalistan, jonka tuella mieltd koskevaa puhetta koodattiin. Opiskelijat eivat
koodausvaiheessa tienneet, millaiseen tutkimukseen aineisto kerdttiin. Koodanneilla opiskelijoilla oli
mahdollisuus koodata mieltd koskevaa puhetta myos avainsanalistan ulkopuolelta oman
arviointikyvyn mukaisesti, joka saattaa vaikuttaa tuloksiin. Koodauksen toteuttaneiden
opettajaopiskelijoiden koulutusta jatkettiin, kunnes kaikki kolme koodaavaa opiskelijaa saavuttivat
koulutusvaiheessa véahintaan 80 % luotettavuustason eli Cohenin kappa-arvon. Tassa tutkielmassa
kaytettiin kahdeksan videon aineistoa. Kokonaisuudessaan opettajaopiskelijat koodasivat 44 videota.

Reliabiliteetin lisadmiseksi kuudelle satunnaisesti valitulle videolle toteutettiin rinnakkaiskoodaus.

Taulukko 5 Lopullisen rinnakkaiskoodauksen tulos

Koodaaja Tyyppi Kohde
A .86 .64
B .88 .78
C 77 .66

Tutkimukseen osallistuneilta opettajaopiskelijoilta ja videolla olevien lasten huoltajilta on pyydetty
tutkimuslupa. Kirjanlukutilanteissa nékyville opettajaopiskelijoille annettiin pseudonimet. Videolla
nékyvista lapsista saatiin tietdd ik& kuukausina sekd lapsen didinkieli. Tiedossa ei ollut muita
mahdollisia mielen teoriaan tai opettajaopiskelijan mielt koskevaan puheeseen vaikuttavia tekijoita,
kuten lapsen autisminkirjon hdirién diagnoosia tai kuulovammaa. Lapsen didinkielen tai suomen
kielen vahvuudesta ei ole tietoa, joka on tdmén tutkielman kannalta merkittava tekija. On siis
mahdollista, ettd opettajaopiskelijan kdyttamaan mielta koskevaan puheeseen vaikutti lapsen
aidinkielen lisaksi jokin muu tekija. Tassa tutkielmassa ei tutkittu lapsia, vaan varhaiskasvatuksen

opettajaopiskelijoita.
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Tutkittavat opettajaopiskelijat valitsivat ensimmadiseen kirjanlukutilanteeseen ryhmasta I&hinnd kolmea
vuotta olevan tytdn ja pojan. Lukutavalle ei annettu erityisohjeita. Osa lapsista saattoi olla

opettajaopiskelijalle ennestaan tuttuja.
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6 Diskussio

Téssé tutkielmassa havaittiin, ettd S2-lasten kanssa kéytettiin kokonaisuudessaan enemméan mielta
koskevaa puhetta kuin niiden lasten kanssa, jotka puhuvat &idinkielenddn suomea. Kognitioon ja
havaitsemiseen liittyvié avainsanoja kaytettiin sekd S2- ettd S1-videoilla muita mielt4 koskevan
puheen kategorioita enemman. Vain motivaatioon viittaavan puheen erot videoiden valilla olivat
SPSS-ohjelmalla tarkastellessa tilastollisesti merkitsevid. Yhteiskunnallisesta merkitsevyydesta ei
kuitenkaan voida puhua tdman tutkielman otannalla. Motivaatiopuheen merkitseva tulos tukee
Shengin ym. (2021) tutkimustuloksia, joissa havaittiin kasvattajien kdyttavan eniten haluamiseen ja

mieltymykseen viittaavaa mieltd koskevaa puhetta.

Taman tutkielman tulokset tukevat aiempaa tutkimusta siitd, etta tunnepuhetta kaytetaan vahiten (King
& La Paro, 2015). Tunteisiin ja kognitioon viittaavia avainsanoja oli kuitenkin tassa tutkielmassa
eniten. Silmamaardisesti voi havaita, ettd kognitioon viittaava puhe keskittyy yksittaisiin sanoihin
tunnepuhetta selkedmmin, eikd hajontaa ole nahtdvissa samoissa maarin. Tutkimus tulisi toistaa
suuremmalla otannalla, jotta voitaisiin tehda tarkempia havaintoja kasvattajan mieltd koskevan puheen
madrastd. Nain voitaisiin ymmartad paremmin, minkalaista mielt4 koskevaa puhetta
varhaiskasvatuksen henkilosto kayttdd S2-lasten kanssa ja kdytetddnko sité tosiaan enemman kuin
suomea aidinkielendén puhuvien lasten kanssa. Tassa tutkielmassa tai laajemman tutkimuksen
aineistossa ei tule ilmi, miten tutkimukseen osallistuneet S2-lapset parjadvat mielen teoriaa mittaavissa
tehtdvissa. Tietoa ei siis ole, onko useampien Kielten tuomat edut esimerkiksi mielen teorian
kehittymisessé jo havaittavissa ndilla lapsilla ja selittyyko se opettajan kayttamélla runsaammalla
mieltd koskevalla puheella. T&ta tulisi tutkia lisd4 laajemmassa mittakaavassa. Tassa tutkielmassa ei
vertailtu yksittdisten avainsanojen valisia eroja méadrallisia menetelmié kayttaen. Tulokset olisivat
saattaneet olla erilaiset, jos mieltd koskevan puheen kokonaisméaérien vertailujen sijaan olisi tutkittu

yksittéisten avainsanojen vélisia eroja.

Vaikka tdma tutkielma keskittyy erityisesti varhaiskasvatuksen opettajaopiskelijoihin, tulisi tutkia
my6s Suomen varhaiskasvatuksessa olevia S2-lapsia ja heidén kdyttdmaansé mielta koskevaa puhetta.
Olisi tarkedd myds kiinnittd4 huomiota siihen, milla kielell& mielen teoriaa tai mielti koskevaa puhetta
mitataan. Lasten didinkielessd saattaa olla hyvin erilaisia &anteitd kuin suomen kielessa, joka voi
aiheuttaa haasteita esimerkiksi tuplakonsonanttien tai diftongien ymmartdmisessa ja tuottamisessa.
(Turun yliopisto, 2022.)

Lapsen kayttamaan kieleen vaikuttaa myos lapsen kotikulttuuri. Esimerkiksi tunnepuheen maéaralla on
selkeitd eroja eri kielten ja kielialueiden vélilla. Vaikka sanojen k&annokset voivat olla lahella toisiaan,

niiden merkitys ja yhteys muihin tunnesanoihin vaihtelee.
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Esimerkiksi thailaisten kielten sana ahdistukselle oli lahemmassa yhteydessa pelkoon, mutta
austroaasialaisissa kielissd sama sana ahdistukselle oli lahemmaéssé yhteydessé suruun ja katumukseen.
(Jackson, ym. 2019.) Cole ym. (2002) tutkivat tunneilmaisun eroa aasialaisten ja amerikkalaisten
lasten valilla. Tutkimuksessa kavi ilmi, etta aasialaislasten arvostus harmoniaan ja auktoriteetin
kunnioitukseen nakyivat myds tutkimustuloksissa. Nama lapset ndyttivat vahemman negatiivisia
tunteita ja kyseenalaistivat esimerkiksi vihan syntyd. Amerikkalaisten lasten vastaukset olivat

ongelmakeskeisempid, mutta heiddn asenteensa vihaan ja sen sietokykyyn oli myonteisempaa.

Huomiota pitdisi kiinnitta4 erityisesti ensimmaisen sukupolven maahanmuuttajataustaisiin lapsiin,
joilla on vuoden 2022 PISA-tutkimuksen mukaan haasteita sek& lukutaidossa ettd matematiikassa.
N&mé oppilaat ovat ilmoittaneet useammin kokevansa kiusaamista ja ulkopuolisuutta. Tutkimuksesta
kay ilmi, ettd kaikista maahanmuuttajataustaisista lapsista tehostettua tukea sai 21 prosenttia ja
erityistd tukea 13 prosenttia. (Pulkkinen ym., 2024.) PISA-tulosten kannalta olisi hyodyllista selvittaa,
missa kohtaa kaksikielisyyden tutkitusti tuomat edut lapsen kehitykseen ja oppimiseen alkavat nakya

juuri suomalaisessa varhaiskasvatuksessa ja koulutuksessa.

Taman tutkielman aineisto koostuu ensimmaisesta kirjanlukutilanteesta, jossa havainnoidaan
opettajaopiskelijoita, joilla on jo ennestaan tydkokemusta varhaiskasvatuksesta. Viimeisessa
Kirjanlukutilanteessa opettajaopiskelijoiden ohjeistuksena oli valita lapset, joiden kanssa he kokivat
haasteita vuorovaikutuksessa. Ndista lapsista vajaa puolet olivat lapsia, jotka puhuivat didinkielendéan
muuta kuin suomea (kts. Salo, 2024). Ei ole tiedossa, milla tavalla ndma opettajaopiskelijan kokemat

vuorovaikutuksen haasteet nayttaytyvat.

Mikali vuorovaikutuksen haasteilla tarkoitetaan itsesaatelyn taitoja tai sosioemotionaalista osaamista
ja kayttaytymistd, kielen vahvalla hallinnalla on siihen tutkittu yhteys (Sun ym., 2021). Heid&n
tutkimuksessaan todettiin, ettd lapsen toisen kielen kdyttdmisen méaérélla sek&d ymmaérretyn
sanavaraston maéralla on yhteys kaksikielisten lasten sosioemotionaalisiin ja kéyttaytymisen taitoihin.
On siis tarke&a tukea sosiaalisen ympériston kielt4 osana prososiaalisen kéyttaytymisen edistdmista.
Hanin (2010) tutkimuksessa huomattiin, ettd yksikielisilla lapsilla, joiden &idinkieli ei ole
oppimisympariston kieli, oli enemman haasteita itsesaatelyssé ja ihmissuhteissa viidennelld luokalla.
Tarkastelun alle tulisikin asettaa timé&nhetkinen opettajankoulutus, Kielitietoinen tdydennyskoulutus
varhaiskasvatuksen henkilostolle ja koulutuksen tarjoama tuki kielitietoiseen opetukseen ja

moninaistuvan varhaiskasvatuksen tarpeisiin.
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Liitteet

Liite 1

Avainsanalista
Kognitioon liittyvat ilmaisut (Cognition)
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ajatella, ajatus, idea

arvata, arvella

etsia, hakea

harkita

huumori, leikillisyys

ihmetella

keksia

keskittya

laskea (laskutoimitus)

lukea*

luulla

|oytaa

lasnaolo (olla lasna, tarkkaavaisuus kohdistunut kyseiseen hetkeen/henkil6on,
vrt. tunnetason lasnaolo)

meinata (tarkoittaa, arvella, ajatella: “ma meinasin just, etta...”)

mieli (tulla mieleen)

mielipide (mun mielesta, must, musta, olla samaal/eri mielta)

miettia

muistaa

olo (“mulla oli sellainen olo, etta...” =mina ajattelin, etta, ei fyysiseen oloon tai
selvasti tunteisiin liittyva)

oppia, opettaa

osata

oftaa tosissaan

palauttaa mieleen

pohtia

pystya

parjata

paatella

paattaa

samaistua

tajuta

tarkastella, tarkkailla, seurata, havainnoida

tarkoittaa (tarkoitatko tata)

tietaa

tottua

tulkita

tuntua (“et nyt tuntuu ku ollaan tata muutama kerta tehty..”, “osittain tuntuu et

han alistuu siihen” = aavistus/arvaus)




tuumia

unohtaa

uskoa

vaikutelma, vaikuttaa joltakin

valehdella, petkuttaa, huijata

valita (tehda paatds asioiden valilla)

varmistaa, olla varma

veikata

ymmartaa

*lukea-verbi kirjanlukutilanteissa yleensa itseen liittyva ilmaus (“tas lukee...”), paitsi

jos ilmaus sisaltaa selkean viittauksen kohteeseen (“Luepa tasta” “Luetaan
eteenpain, niin se selviaa.” “Tanaan luemme tarinan Onni-pojasta.”)

Havaitsemiseen liittyvat ilmaisut (Perception)

haistaa

havaita

huomata, huomioida (antaa osviittaa mihin huomio/tarkkaavaisuus kohdistuu),
huomio (myds jattda huomiotta)

katsoa, katsotaan (huomion ohjaaminen), kurkata

kokemus

kuulla, kuunnella

maistaa

nahda

nayttaa (vaikuttaa jltk, olla jnk nékdinen, ei konkreettinen nayttdminen esim.
osoittaminen vrt. engl. look/show)

Tunteisiin liittyvat ilmaisut (Emotion)

ahdistunut

epavarma

hauska, hassu (jokin on hauskaa, hassua), hassutella

hyva/paha mieli

hairita, haitata (arsyttaa: “ei se hairinnyt”, vrt. “ei se haittaa” — ei se mitaan)

hammastynyt

ilo, iloinen, iloita

innostunut, innoissaan

jannitys, jannittynyt, jannittaa

katua, kaduttaa

kiukku, kiukutella, kiukuttaa jne.

laatua kuvaavat ilmaisut, joista selvasti paateltavissa tunnetila: "must se on tosi

” N

kiva”, "ihana nahda”

mielekas, miellyttava

olo (silloin, kun viittaa tunteeseen: “mulla oli surullinen olo”)

onnellinen

pelko, peloissaan, pelata

pettymys, pettynyt, pettya
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rohkea, rohkaistua, rohkaista

suru, surullinen, surra, surettaa

tehda vaikutus

tunnetaitoihin liittyvat ilmaukset (tunteiden tunnistaminen, saately jne.)
tuntua (hanesta tuntui hyvalta)
tylsistynyt, kyllastynyt

tyytyvainen

uskaltaa

arsyyntynyt, arsyttaa

vaikuttava, vaikuttunut, tehda vaikutus
viha, vihainen, vihata

yllattynyt

Motivaatioon, odotuksiin, intentioon ja toiveisiin liittyvat ilmaisut (Motivation)
aikoa

hakea huomiota

haluta, tahtoa

innokas (innokas kertomaan)

jaksaa

kiinnostaa

kestad, sietaa

lempi (esim. lempiruoka)

malttaa

meinata (aikoa, suunnitella: “ma meinasin 1ahted”)
merkityksellinen, merkittava (itselle tai toiselle tarkea)
mielellaan

pakko (joutuu, mun on pakko, pitaa, tarvii, taytyy)
sinnitella, pinnistaa

tavoitella, tavoite

tarkoittaa (minun oli tarkoitus...)

tarvita, vaatia

toivoa

tykata

tarkea, merkityksellinen (se on hanelle tarkea asia)
yrittdd, pyrkia , koittaa

Ei koodata

Arviontiin liittyvia ilmauksia: hyva, hieno, taitava, onnistunut/epaonnistunut, asioiden
kuvailua

Varmuusasteeseen liittyvid sanoa: varmaan, mahtaa (mahtaako?), taitaa (tuo taitaa
olla...), saattaa

Muita: luvata, suostua, paasta, mukana, mukaan

Epavarma: hurja?



