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Tassé pro Gradu-tutkielmassa tarkasteltiin opettajien kokemuksia maahanmuuttajataustaisten lasten ja
nuorten kouluun kiinnittymisessd. Tama laadullinen tutkimus toteutettiin, koska
maahanmuuttajataustaisten lasten ja nuorten koulutuksellinen onnistuminen on merkittava haaste.
Kasvava pakolaisuus ja muuttoliike ovat lisinneet maahanmuuttajataustaisten oppilaiden maaraa, ja
heidén koulutustasonsa jaé usein kantavéeston tasoa heikommaksi, erityisesti osaamisen ja
kiinnittymisen osalta. Tdma ajankohtainen aihe vaatii huomiota, silld kouluun kiinnittyminen on
tarkedd sekd oppilaan hyvinvoinnin ettd yhteiskuntaan integroitumisen kannalta. Opettajien
nikemyksid ja kokemuksia maahanmuuttajataustaisten oppilaiden kouluun kiinnittymisesti on siten
syyt tutkia, jotta voidaan tunnistaa seké esteitd ettd keinoja tukea tita prosessia.

Tutkimuksessa kéytettiin Aila Tietoarkiston valmista Child Up -aineistoa (FSD3672), joka tarkastelee
kasvatus- ja sosiaalialan ammattilaisten kokemuksia maahanmuuttajataustaisten lasten osallisuudesta
ja kotoutumisesta. Aineisto koostuu vuosina 2020-2021 kerdtyistd yksilo- ja ryhméhaastatteluista,
jotka on tehty Suomessa Eteld-Pohjanmaalla ja Pirkanmaalla osana laajempaa, Euroopan Unionin
rahoittamaa Horisontti 2020 -hanketta. Haastateltaviin kuului muun muassa opettajia,
koulukuraattoreita ja sosiaalialan tyontekijoitd. Tutkimuksessa keskityttiin kymmenen opettajan
haastatteluihin. He kaikki tyoskentelevdt maahanmuuttajataustaisten lasten kanssa.
Haastatteluaineistot késittelivit mm. maahanmuuttajalasten odotuksia, koulun roolia,
monikulttuurisuutta, kaverisuhteita seki kodin ja koulun yhteistyota.

Tutkimuksen tulokset korostavat opettajan ja oppilaan vilisen suhteen merkitystd oppilaan
kehitykselle ja oppimiselle. Emotionaalinen tuki, luottamus ja hyva vuorovaikutus luovat
maahanmuuttajataustaiselle lapselle ja nuorelle turvallisen ja kannustavan oppimisympériston, mika
parantaa heidén sitoutumistansa ja motivaatiota. Monikulttuurisissa ympéristdissd opettajan
kulttuurinen herkkyys vahvistaa oppilaiden osallisuutta ja yhteis6llisyyden tunnetta, ja tunneperdinen
kiinnittyminen tukee oppilaiden identiteetin ja itsetunnon rakentumista. Maahanmuuttajataustaisten
oppilaiden suomen kielen oppiminen ja oman didinkielen tukeminen ovat avainasemassa. Kielitaidon
kehittyminen mahdollistaa oppilaiden osallisuuden kouluympéristdsséd, mutta kielelliset haasteet
voivat estdd osallistumista ja heikentéé itseluottamusta. Oman &idinkielen yllépito edistdd oppilaan
identiteetin sdilymistd ja psyykkistd hyvinvointia. Ystdvyyssuhteet tukevat kielen oppimista ja
kulttuuriin sopeutumista. Kuitenkin kielelliset ja kulttuuriset haasteet vaikeuttavat opettajien ja
vanhempien vélistd yhteistyotd. Oppilaiden mielenterveydelliset haasteet, erityisesti traumaattiset
kokemukset, vaativat opettajien ja terveydenhuollon tiivistd yhteisty6td. Myos koulun johdon ja
opettajien yhteisty0 ndhdain keskeisend oppilaiden integraation tukemisessa, vaikka kaytannon
tukitoimissa, kuten vanhempien aktivoinnissa ja oppilaiden osallistamisessa, on vield haasteita.
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1 Johdanto

On viimein huomattu, ettdi maahanmuuttajataustaiset oppilaat eivdt ole kouluissa erikoinen
ilmid. Sotien ja maailmanlaajuisten konfliktien aiheuttama muuttoliike nikyy yhi selvemmin
Suomen yhteiskunnassa. Pakotettu muuttoliike on kasvanut huomattavasti viimeisten neljén
vuosikymmenen aikana ja tulee jatkossa lisddntymédédn entisestddn esimerkiksi ekologisten
kriisien vuoksi. Myo0s pakolaistaustaiset maahanmuuttajaoppilaat ovat nykyéén kiinted osa
suomalaisten koulujen arkea (Mustonen ym. 2023, 83). Valtion nuorisoneuvoston tutkimusten
tilastossa Eid ja Castaneda (2023, 6) kertovat, ettd Suomen ulkomaalaistaustainen véestd on
keskimédrin nuorempaa kuin suomalaisperdinen viestd: 75 prosenttia ulkomaalaistaustaisista
on ty0ikéisid 15—64-vuotiaita. Ensimmaéisen ja toisen sukupolven ulkomaalaistaustaiset eroavat
myds ikdrakenteeltaan. Ensimmaéisessd sukupolvessa suurin ikdryhmé on 35—44-vuotiaat, ja
seuraavaksi suurin ryhmé on 25-34-vuotiaat. Toisen sukupolven viestossd ikédrakenne on
nuorempi, ja suurin ryhmé koostuu 0—15-vuotiaista lapsista ja nuorista. Ulkomaalaistaustaisen
viestdn midrd ja osuus nuoremmissa ikdryhmissd tulevat erityisesti kasvamaan suurissa

kaupungeissa, joissa heitd asuu eniten.

Ylen artikkelissa 23.3.24 todetaan, ettd maahanmuuttajataustaiset nuoret eivit keskiméérin
saavuta samaa koulutustasoa, kuin valtavdestoon kuuluvat nuoret. Heiddn on myds vaikeampaa
16ytdd tyotd. Ja he muuttavat pois kotoa myShemmin kuin suomalaisnuoret. Tdma uutinen on
erittdin huolestuttava. Mustonen ja Puranen (2021, 66) kirjoittavat artikkelissaan, ettd: “Riski
jaada ilman tutkintoa on suurin Euroopan ulkopuolelta tulevilla ensimmadisen sukupolven
maahanmuuttajanuorilla”. Tytot jittdvit usein hakeutumatta toisen asteen koulutukseen, kun
taas pojilla jdi erityisesti ammatillinen koulutus kesken. Harju-Luukkainen ym. (2014, 27)
tdsmentévit, ettd Suomessa maahanmuuttajataustaisten nuorten ja valtavideston nuorten vilinen

osaamiskuilu on yksi suurimmista OECD-maissa ja Euroopan mittakaavassa suurin.

Opetus- ja kulttuuriministerion tiedotteessa 30.9.2024 kerrotaan, ettd Suomessa merkittava
osa maahanmuuttajataustaisista oppilaista on PISA-tutkimuksen mukaan heikolla
osaamistasolla. Matematiikassa 58 prosenttia ensimmadisen sukupolven ja 43 prosenttia toisen
sukupolven maahanmuuttajaoppilaista luokiteltiin heikoiksi osaajiksi, kun kantavéeston
oppilaista osuus oli 22 prosenttia. Matematiikan taso ei ole muuttunut merkittdvésti vuoden

2012 jalkeen, mutta lukutaidossa heikosti parjadvien mééra on kasvanut. Vuonna 2022 heikko



lukutaito oli 61 prosentilla ensimmaéisen sukupolven ja 39 prosentilla toisen sukupolven
maahanmuuttajaoppilaista. OECD mukaan téllainen osaamistaso ei riiti osallistumaan

téysipainoisesti yhteiskunnan toimintaan

Kirjavainen  ja  Pulkkinen  (2017)  selventdvit, ettd  ensimmdiisen  polven
maahanmuuttajataustaisten ja suomalaistaustaisten oppilaiden viliset osaamiserot selittyvit
lahes tdysin oppilaiden perhetaustaan ja vanhempien koulutustasoon liittyvilld tekijoilld, kuten
luokka-asteella, vanhempien koulutuksella, ammattiasemalla ja kotikielelld. Toisen sukupolven
maahanmuuttajataustaisten kohdalla tilanne on kuitenkin erilainen: he eivdt hyddy
taustatekijoistdin samalla tavalla kuin suomalaistaustaiset oppilaat, vaikka heidén
osaamiserojensa suomalaistaustaisiin nihden on pienempi. Opetus- ja kulttuuriministerién
tiedotteessa 30.9.2024 selvennetddn, ettd matalimpaan sosioekonomiseen neljannekseen kuului
ensimmadisen sukupolven maahanmuuttajataustaisista oppilaista 52 prosenttia ja toisen

sukupolven maahanmuuttajataustaisista oppilaista 43 prosenttia.

Turun yliopiston sosiologian apulaisprofessori Elina Kilpi-Jakonen toteaa, ettd nuorten tunnetta
kuulumisesta ja osallistumista on tuettava, jotta heiddn kiinnittymisensd kouluun ja
yhteiskuntaan vahvistuisi. Virtanen ym. (2016, 4), sekd Poysid (2020) selventivit, ettd kouluun
kiinnittymisessd  tarkoitetaan  oppilaan  ja  hdnen  kouluympéristonsd  vélistd
vuorovaikutussuhdetta. Virtasen (2016,4) mukaan kouluympdristd pitdd siis muokata
sellaiseksi, ettd se tukee ja edistdd oppilaan kouluun kiinnittymistd. Yle (12.12.23)
artikkelissaan jatkaa ja kertoo, ettd Pisa-tuloksista maahanmuuttajataustaisten oppilaiden tunne
yhteenkuuluvuudesta oli syntyperdisid suomalaisia heikompaa. Kyttdlin ym. (2013)
tutkimustuloksissa todetaan, ettd yhteenkuuluvuuden tunnetta voidaan lisdtd opettajan

antamalla tunneperdiselld, eli emotionaalisella tuella, sekd my6s vanhempien antamalla tuella.

Ylen (12.12.23) artikkelissa nostetaan esille myds maahanmuuttajataustaisten oppilaiden
kielenopetus. Se kaipaa kipedsti lisdd resursseja. Vieraskielinen lapsi tai nuori aloittaa koulunsa
Suomessa yleensd valmistavassa opetuksessa, jossa hdn oppii suomen kieltd ja tutustuu
suomalaiseen koulujdrjestelmain. Valmistavaa opetusta tarjotaan enintédén yhden lukuvuoden
ajan, minka jélkeen oppilas siirtyy perusopetukseen kielitaidosta riippumatta. Myos Kyttald ym.
(2013)  korostavat  tutkimuksessaan  kielitaidon — merkitystd. Kielitaito  helpottaa
maahanmuuttajataustaista lasta ja nuorta toimimaan valtavdeston kanssa ja tdmi vahvistaa

tunneperdistd kiinnittymistd. Kyttdld ym. (2013) mainitsevat, ettd tutkimusten perusteella



vieraskielinen arkikielen omaksuminen vie 2—5 vuotta. Yksi vuosi valmistavalla luokalla ei
lainkaan riitd, joten kielitaitoa on vahvistettava lisdé.

Tamin tutkimuksen tavoitteena on selvittdd, millaisia kokemuksia opettajilla on
maahanmuuttajataustaisten oppilaiden kouluun kiinnittymisestd. Mitkd tekijit vahvistavat ja

edistévit kiinnittymisté ja millaiset tekijdt ovat esteend kiinnittymiselle.



2 Teoreettiset lahtokohdat

2.1 Kouluun kiinnittyminen ja sen osatekijat (school engagement)

Fredricks ym. (2004) huomauttavat, ettd aiempi tutkimus osoittaa, ettd kouluty6hon
kiinnittymisen eri ulottuvuudet, eli behavioraalinen, kognitiivinen ja emotionaalinen osa-alue
ilmenevét samanaikaisesti oppilaan toiminnassa. Nama osa-alueet ovat keskindisessa
vuorovaikutuksessa, ja ne yhdessd muokkaavat oppilaan kokonaisvaltaista sitoutumista
koulutydhon. Fredricks ym. (2004, 60) mukaan sitoutumisen monimuotoisuus nakyy myos
tutkimuskirjallisuudessa, jossa se médritellddn kolmella tavalla. Ensinndkin kdyttdytymiseen
liittyva sitoutuminen perustuu osallistumisen ajatukseen. Se kattaa mukanaolon akateemisissa,
sosiaalisissa ja muissa koulun ulkopuolisissa toiminnoissa ja sitd pidetddn keskeisena tekijana
myoOnteisten akateemisten tulosten saavuttamisessa sekd koulun keskeyttimisen
ehkéisemisessd. Tunnesitoutuminen taas késittdd positiiviset ja negatiiviset reaktiot opettajiin,
luokkatovereihin, opiskeluun ja kouluun, ja sen uskotaan luovan kiintymysta oppilaitokseen
sekd vaikuttavan opiskelumotivaatioon. Kognitiivinen sitoutuminen sen sijaan pohjautuu
panostamisen kasitteeseen. Se sisdltdd harkitsevaisuuden ja halukkuuden ndhdi vaivaa
monimutkaisten ideoiden ymmaértdmiseksi ja vaikeiden taitojen hallitsemiseksi. (Fredricks,

2004.)

Virtanen (2016, 11) kertoo véitdskirjassaan, ettd oppilaan kouluun kiinnittyminen tarkoittaa
oppilaan ja kouluympdariston vuorovaikutusta, joka vaikuttaa oppilaan menestykseen ja
koulunkayntiin liittyviin haasteisiin. Markkanen ja Pusa (2023, 8) lisdévit, etti kiinnittyminen
kouluun ennaltaehkiisee poissaoloja ja edistdd oppimista. Tutkijat kdyttavit titd kasitettd
kouluun kiinnittyminen ymmartddkseen, miten koulua voidaan muokata edistiméén
oppilaiden sitoutumista ja parantamaan koulunkdyntid. Tdméa Idhestymistapa keskittyy
enemman ympériston muokkaamiseen kuin oppilaan piirteisiin (Virtanen, 2016, 19-20).
Poysé (2020, 16-17) selventédvad, ettd kouluun kiinnittyminen on monimutkainen késite, joka

Namaé osatekijét ovat toiminnallinen, tunneperdinen ja kognitiivinen kiinnittyminen.



Poysén (2020, 16) mukaan toiminnallinen kiinnittyminen tarkoittaa oppilaan aktiivista
osallistumista oppimiseen ja sitoutumista koulun sdéntoihin. Téllainen oppilas on
tarkkaavainen, sinnikds ja omistautunut oppimiselleen. Poysé (2020, 17) toteaa, ettd
kognitiivinen kiinnittyminen kuvaa puolestaan oppilaan panostusta oppimiseensa seka
kasitystd koulun merkityksesti itselle. Kognitiivinen kiinnittyminen nikyy siiné, miten
oppilas kéyttad itsesdételytaitoja oppimisensa ohjaamiseen ja kuinka hén liittda uuden tiedon
aiemmin oppimaansa. Kolmas kiinnittymisen osatekiji on tunneperéinen ja se tarkoittaa
Poysén (2020, 16—17) mukaan oppilaan tunteita koulua ja oppimista kohtaan, kuten
kuulumisen tunnetta yhteis60n seké tunteita, kuten iloa, kiinnostusta tai ikdvystymista.
Virtanen (2016) tukee Poysén (2020) ajatusta kouluun kiinnittymisen kolmesta osatekijésta.
Virtanen (2016, 17) korostaa, ettd kognitiivinen kiinnittyminen sisédltdd myos koulunkdynnin
arvostamista, itsesddtelyd ja opiskelustrategioita, jotka vaikuttavat oppilaan sitoutumiseen

oppimisessa.

Santos (2023, 32), Cantor ym. (2023), sekd Martin ym. (2022, 7) nostavat esille myos
opiskelijan resilienssin, joka on tdrked tekija kouluun kiinnittymisessd. Resilienssi viittaa
yksilon kykyyn selviytyé ja sopeutua vaikeissa tilanteissa tai stressaavissa olosuhteissa.
Koulunkdynnin kannalta on tirkedd huomioida seki yksilon taidot ettd ympériston tarjoamat
voimavarat. Erityisesti opiskelijat, joilla on haasteita ja stressitekijoitd runsaasti hyotyvit siitd,
ettd heille tarjotaan riittdvésti tukea ja resursseja, jotka auttavat heitd selviytymééan
negatiivisista hyvinvointiin liittyvisté tekijoistd. Jos opiskelija saa riittdvisti henkilokohtaisia
ja materiaalisia resursseja, hin voi kehittda resilienssii eli kykyé selviytyd vaikeuksista.
Santos (2023) ja Martin ym. (2022) jatkavat, ettd resilienssi tukee opiskelijan kiinnittymista
koulunkdyntiin, auttaa heitd pysyméén koulussa ja jatkamaan opintojaan. Koulut voivat tukea
opiskelijoita tarjoamalla nditd resursseja, seké edistimalld sosiaalisia ja emotionaalisia taitoja,
jotka ovat tarkeitd opiskelijan hyvinvoinnille ja koulumenestykselle. Martin ym. (2022) vield
korostavat, ettd kun koulut ja piddtoksentekijat panostavat edelld mainittuihin asioihin, niin he
voivat tehokkaammin tukea maahanmuuttajaopiskelijoiden koulumenestystd ja auttaa heité
etenemédn opinnoissaan myos koulun jélkeen.

Hartikainen ym. (2021, 2) ehdottavatkin tutkimuksessaan, ettd monipuoliset ja joustavat
oppimisympdristot, joissa kiytetddn oppilasldahtoisid pedagogiikoita, voivat parantaa ja edistda
oppilaiden vuorovaikutusta ja sitoutumista oppitunteihin. Tima taas johtaa parempiin

oppimistuloksiin.
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Kouluun kiinnittymisti kasitelldén tutkimuksissa monipuolisena késitteend, joka jakautuu
kolmeen ulottuvuuteen: behavioraaliseen, kognitiiviseen ja emotionaaliseen. Nama
ulottuvuudet vaikuttavat toisiinsa ja ovat keskeisid oppilaan kokonaisvaltaisessa
sitoutumisessa koulutyohon. Behavioraalinen kiinnittyminen liittyy oppilaan aktiiviseen
osallistumiseen ja sdéntdjen noudattamiseen, kognitiivinen oppimisen merkityksen
ymmaértamiseen ja itsesdételyyn, ja emotionaalinen kiinnittyminen kattaa tunteet koulua ja
oppimista kohtaan. Resilienssi, eli kyky selviytyd haasteista, ndhddén tiarkedné osana
koulukiinnittymisté, ja sitd voidaan tukea tarjoamalla oppilaille resursseja ja

sosioemotionaalisia taitoja.

2.1.1 Yleinen kiinnittyminen ja tilannesidonnainen kiinnittyminen

Poysén (2020, 21-22) mukaan oppilaan kouluun kiinnittyminen ei synny itsendisesti, vaan se
rakentuu ympériston tarjoamien kokemusten ja oppimistilanteiden kautta. Ympériston
tarjoamat kokemukset ja muutokset ovat keskeisessé roolissa oppilaan kiinnittymisen
muodostumisessa. Néin ollen ndistd kolmesta kiinnittymisen osatekijdistd voidaan vield
muodostaa kaksi laajempaa kiinnittymisen tasoa, eli tilannesidonnainen ja yleinen
kiinnittyminen. Yleista kiinnittymistd Poysa (2020, 20-22) kuvaa, ettd se on oppilaan
pitkdaikaista ja keskiméddrdista sitoutumista koulutyohon ja oppimisprosessiin. Tamai ei ole
hetkellinen tila, vaan se rakentuu ajan mittaan ja heijastaa oppilaan yleistd asennetta koulua ja
oppimista kohtaan. Yleinen kiinnittyminen muodostuu monista eri tekijoistd, kuten oppilaan
kiinnostuksesta, motivaatiosta, itseluottamuksesta ja siitd, kuinka hin kokee onnistuvansa
oppimisessa. Poysd (2020) toteaa, ettd yleisen kiinnittymisen arvioimiseksi on tarkedd
yhdistda tietoa, joka on kerétty eri tilanteissa ja eri aikoina. Tdma voi sisdltdd esimerkiksi
opettajien havainnot, oppilaan omat raportit, testitulokset ja muut oppimista kuvaavat mittarit.
Kun né@ma tiedot yhdistetddn, saadaan kokonaiskuva oppilaan yleisestd kiinnittymisesti, joka
antaa viitteitd siitd, kuinka hyvin hén on sitoutunut oppimiseensa pitkélld aikavalilld. (Poysa,

2020.)

Poysén (2020) mukaan yleinen kiinnittyminen ei kuitenkaan ole staattinen tila, vaan se voi
vaihdella ajan my6té eri tilanteiden ja olosuhteiden vaikutuksesta. Timén vuoksi on tarkeda
tarkastella my6s oppilaan tilannesidonnaista kiinnittymistd. Tilannesidonnainen

kiinnittyminen POysén (2020) mukaan tarkoittaa sité, ettd oppilaan kokemus kiinnittymisesti
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voi vaihdella merkittavésti riippuen siitd, millaisessa tilanteessa hdn on. Reeve (2012, 161) ja
Sinatra ym. (2015, 3—4) tdydentévit ja kertovat, ettd tilannesidonnainen kiinnittyminen viittaa
opiskelijoiden tarkoitukselliseen, proaktiiviseen ja rakentavaan osallistumiseen opetuksen
kulkuun, jota he vastaanottavat. Eli, tilanteet voivat heréttia erilaisia tunnetiloja, jotka
vaikuttavat oppilaan toimintaan ja ajatuksiin. Esimerkiksi, jos oppilas on innostunut jostakin
oppiaineesta tai tehtdvésti, hinen kiinnittymisensa voi olla vahvempaa kyseisessi tilanteessa.

Toisaalta, jos hdn kohtaa haasteita tai turhautumista, hénen kiinnittymisensé saattaa heikentya.

Poysé (2020) selventid ja kertoo, ettd tilannesidonnaisen kiinnittymisen tarkastelussa on
tarkedd kohdistaa huomiota oppilaan tunnetiloihin, toimintaan ja kognitioihin, eli siihen,
miten hin ajattelee ja kédsittelee oppimistilanteita. Tunnetilat, kuten innostus, ilo tai ahdistus,
voivat joko vahvistaa tai heikentdé oppilaan kiinnittymistd. Oppilaan toiminta, kuten
osallistuminen tunneilla, tehtdvien tekeminen tai vuorovaikutus muiden kanssa, antaa
konkreettisia merkkeja siitd, miten hdn on sitoutunut oppimiseen. Reeve ja Shin (2020)
kertovat, ettd opettajat voivat parhaiten tukea oppilaiden aktiivista sitoutumista omaksumalla
entistd enemmaén autonomiaa tukevan ja motivoivan opetustyylin. Tama tarkoittaa
kaytdnnossa sitd, ettd opiskelijoilta kysytddn heidédn toiveitaan, kuunnellaan heidan
mielipiteitddn, vastataan heiddn ehdotuksiinsa ja arvostetaan heidén kiinnostuksen kohteitaan,
tavoitteitaan sekd henkil6kohtaisia pyrkimyksiddn oppimisen kannustimina.

Poysd (2020, 16—17) jatkaa ja kertoo, ettd myds kognitiot, eli oppilaan ajatukset ja
uskomukset, voivat my06s vaikuttaa merkittdvasti hdnen kiinnittymiseensd. Esimerkiksi
oppilas, joka uskoo omiin kykyihinsé, saattaa olla sitoutuneempi oppimiseen kuin oppilas,

joka kokee itsensd epavarmaksi.

Poysdn (2020) tutkimuksessa havaittiin, ettd sukupuoli vaikuttaa yleiseen kiinnittymiseen,
mutta tilannesidonnaisessa kiinnittymisessé erot eivét olleet yhtd selvid. Opettajan rooli
oppilaiden tilannesidonnaisessa kiinnittymisessé osoittautui myos merkittavaksi, erityisesti
tunne- ja ryhmaétuen osalta. Oppilaiden yleinen kiinnittyminen ja tilannesidonnainen
kiinnittyminen ovat yhteydessa toisiinsa, mutta yhteys ei ole samanlainen kaikilla oppilailla.
Poysdn (2020) tutkimus korostaa tarvetta tarkastella kiinnittymistd monipuolisesti eri tasoilla
ja tarjoaa kdytdnnon vinkkejd opettajille tukea oppilaiden kiinnittymistéd. Lisdd tutkimusta
tarvitaan, erityisesti opettajan ja oppilaiden vélisen vuorovaikutuksen vaikutuksista

tilannesidonnaiseen kiinnittymiseen.



Tunneperainen kiinnittyminen
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Kuvio 1. Tunneperidisen kiinnittymisen osatekijit. (Poysd, 2020, Virtanen 2016)
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Kuvio 2. Toiminnallisen kiinnittymisen osatekijét. (Poyséd 2020, Virtanen 2016)
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itsesdately

Kuvio 3. Kognitiivisen kiinnittymisen osatekijit. (Poysa, 2020, Virtanen 2016)

12



13

2.2 Tunneperainen kiinnittyminen

Ecclesin ja Wangin (2012, 144), seké Fredricksin ym. (2004, 61) mukaan tunneperéinen, eli
emotionaalinen kiinnittyminen on keskeinen tekija koulunkdynnissé ja yleisessi
hyvinvoinnissa. Se viittaa emotionaalisiin siteisiin, jotka lapset muodostavat opettajiin,
vertaisiin ja kouluympéristoon. Tdma kiinnittyminen vaikuttaa merkittivasti lapsen
oppimiseen, sosiaalisiin taitoihin sekd itsetuntoon, ja ndin oppilas tuntee yhteenkuuluvuuden
tunnetta kouluyhteisdssid. Myos Virtasen ym. (2014) tutkimuksen tutkimuksissa ilmeni, etti
opettajien ja vanhempien emotionaalinen tuki oli oppilaiden kouluun kiinnittymiselle
tarkedmpéad kuin vertaisten tuki. Oppilaat, jotka raportoivat saavansa enemmain emotionaalista
tukea opettajilta ja vanhemmilta, osoittivat korkeampaa kdyttidytymiseen perustuvaa
kiinnittymistd. Ollila ym. (2020, 494-495) ja Manninen (2018, 23) tukevat ajatusta ja
korostavat, ettd kiinnittymisti koulunkdyntiin vahvistavat nimenomaan oppilaiden
kokemukset ja tunteet koulun ihmissuhteista, kuten suhteet opettajiin sekéd yhteisoon.
Esimerkiksi, kuinka paljon oppilaat kokevat kuuluvansa joukkoon ja olevansa osa
kouluyhteisdad. Yhteenkuuluvuuden tunne muodostuu hyvéksytyksi tulemisesta myos
oppilastovereidensa keskuudessa, sekd tunnekokemusta opettajilta saadusta tuesta. Nama
positiiviset tunnekokemukset opettajiin ja koulun muuhun henkil6kuntaan Suédrez-Orozcon
ym. (2009, 174—-176) tutkimuksen mukaan auttavat maahanmuuttajataustaisia lapsia ja nuoria
ylittdmaan kotikulttuurin ja koulukulttuurin vélistd kuilutarjoavat turvallisuuden tunteita ja

mahdollisuuksia akateemiseen menestykseen.

Huomionarvoista on kuitenkin se, ettd Pulkkisen ym. (2022) tutkimuksen mukaan erityisesti
toisen sukupolven maahanmuuttajataustaiset oppilaat, kokivat oppilas-opettajasuhteen hieman
myonteisemmin kuin kantavéeston oppilaat. Heilld on my06s muita heikommat
koulukokemukset, kuten vahdisempi yhteenkuuluvuuden tunne kouluyhteisdon ja lisdéntynyt
kiusaaminen. Tdma ryhmé on kymmenen vuoden aikana kokenut suurimman

yhteenkuuluvuuden tunteen heikkenemisen. (Pulkkinen ym. 2022.)

Hosion (2021,124) tutkimuksessa painotetaan myos Mannisen (2018) mainitsemia

tunnekokemuksia opettajilta. Hosio (2021, 124) kertoo, ettd vilittdvé opettaja-oppilas -suhde
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rakentuu vuorovaikutustilanteista, joissa oppilas tuntee opettajan olevan ldsni ja huomioivan
hinet. Tima voi ilmetd esimerkiksi opettajan keskittyessd kuuntelemaan oppilasta tai
tervehtiessa titd ystavéllisesti. Vaikka huomaaminen saattaa vaikuttaa pieneltd teolta, silld voi
olla oppilaalle suuri merkitys. Hosio (2021, 126) painottaa tutkimuksessaan, ettd aineiston
perusteella vilittimisen kokemuksia syntyy silloin, kun opettaja onnistuu luomaan
oppilaaseen luottamusta herdttavin suhteen. Luottamuksen rakentamisen keinoina esiin
nousevat yksityisyyden kunnioittaminen, oppilaiden mielipiteiden kuunteleminen ja
arvostaminen seké lupausten pitdminen. Oppilaiden mukaan vilittdva suhde muodostuu
erityisesti silloin, kun opettaja luo oppilasta huomioivan ja myonteisen ilmapiirin. (Hosio,

2021.)

Salmela-Aron (2017, 105) tutkimuksessa todetaan, ettd kannustava ilmapiiri ja positiivinen
palaute tukevat maahanmuuttajanuoren itsetunnon kehittymisté, miké ehkdisee uupumusta.
On tarkedd, ettd nuori kokee olevansa hyvéksytty, saa tarvittavaa tukea ja tuntee voivansa
vaikuttaa itseensd, ymparistoonsd ja yhteiskuntaan. Téll6in nuori voi hyvin. Kouluissa tulisi
painottaa entistd enemman toisten kunnioittamisen taitoja. Vilittdva opettaja kohtelee
oppilaita tasapuolisesti, oikeudenmukaisesti ja arvostavasti. O'Connor (2006, 117) kertoo
tutkimuksessaan, ettd opettajien vélittdmiskokemuksiin vaikuttavat sekd tarve yllapitia
myonteisid ammatillisia suhteita oppilaisiin ettd heididn yksildlliset kdsityksensd opettajan
roolista.

Opettaja-oppilas vuorovaikutussuhteessa on tiarkeétd huomioida myds opettajan psykologinen
tila. Se, millaiset resurssit opettajalla on vuorovaikutussuhteen luomiseen vaikuttaa
luokkahuoneen ilmapiirin laatuun, seka oppilaiden kehitykseen. Liialliset psykologiset
rasitteet, kuten masennus, voivat vihentdd opettajan motivaatiota ja herkkyyttd lasten tarpeita
kohtaan, miké heikentd4 heiddn vuorovaikutustaan lasten kanssa. Emotionaalinen uupumus
vihentdd myds opettajan kykyé tukea lapsia, mikd voi vaikuttaa lasten sosiaaliseen ja

emotionaaliseen kehitykseen negatiivisesti. (Buettner ym., 2016.)

Opettajan laadukas vuorovaikutus edistdd my0s oppilaiden oppimista. Tunnetuki (Emotional
support) korostaa opettajan ja oppilaiden vélisen vuorovaikutuksen 1ampoé, ryhmén

positiivista ilmapiirid sekd opettajan herkkyyttd oppilaiden tarpeille. Toiminnan organisointi
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(Classroom organization) puolestaan painottaa opetuksen tehokkuutta ja ryhmén ennakoivaa
sekd positiivista ohjaamista, samalla tukien oppilaiden kiinnostusta ja motivaatiota.
Ohjauksellinen tuki (Instructional support) painottaa opetuksen ja ohjauksen laadukkuutta,
kuten oppimisen syvallistd ymmartdmisté, palautteen tarjoamista sekd vuorovaikutuksen
kehittamistd oppimistilanteessa. My0s opetustilanteiden vuorovaikutuksen laadun on havaittu
liittyvan oppijoiden korkeampaan motivaatioon seké heiddn kokemuksiinsa toiminnallisesta,
tunneperdisestd ja kognitiivisesta sitoutumisesta koulutyohon keskittyy opetus- ja ohjaustyon
laatuun, esimerkiksi tarkastelemalla oppimisen ymmartdmisté, palautteen antamista ja
opetusvuorovaikutuksen edistdmistéd. (Poysd ym. 2021, 5.)

Manninen (2018, 24) viela liséé ja korostaa, ettd tunneperdinen kiinnittyminen siséltdd myds
aktiivisen osallistumisen erilaisiin koulun tarjoamiin toimintoihin sekd ymmarryksen siiti,

ettd koulunkdynti vaikuttaa myonteisesti jatko-opintoihin sekd tyo- ja aikuiseldmaan.

Ulmasen (2017, 49-50) tutkimuksen tulokset paljastivat, ettd opettaja-oppilas
vuorovaikutussuhteet ndyttavit olevan oppilaille selkedmpid ja yksiselitteisempia
kokonaisvaltaisen emotionaalisen kouluty6hon kiinnittymisen nakdkulmasta verrattuna
vertaisvuorovaikutukseen. Opettaja-oppilas vuorovaikutuksessa oppilaat korostivat
kokemuksia, jotka liittyivét rakentavaan tasapainoon ja etddntymiseen. Tamai viittaa siihen,
ettd kuulumisen tunne oli pddosin suoraan yhteydessd oppilaan oppimisen iloon ja koulutyon
merkityksellisyyden kokemukseen. Sen sijaan vertaisvuorovaikutuksessa kuulumisen rooli
oppilaan tunteiden ja koulutydn merkityksellisyyden séédtelemisessa ei ollut yhtd selked.

(Ulmanen, 2017.)

Ulmanen (2017, 50) vield painottaa, ettd vertaisvuorovaikutuksessa ndytti olevan usein
hairitseva jannite affektiivisen ja sosiaalisen ulottuvuuden vililld, ja oppilaiden kuvaukset
korostivat sosiaalista ja koulutyohon liittyvad jannitettd. Vain kolmasosassa
vertaisvuorovaikutuksen kuvauksista vahva kuulumisen tunne tuki oppilaan oppimisen iloa ja
koulutyon merkityksellisyyden kokemusta. Yleisesti ottaen oppilaan oli haastavampaa
saavuttaa oppimisen ilo ja koulutyén merkityksellisyyden kokemus vertaisvuorovaikutuksessa
verrattuna opettaja-oppilas vuorovaikutukseen. Ulmanen (2017, 58—62) toteaakin
kolmannessa osatutkimuksessaan, ettd opettajan tapa kohdata oppilas vaikuttaa oppilaan
kokemukseen hyviksynnésti ja arvostuksesta vertaisten keskuudessa. Opettaja voi

vahvistamalla suhdettaan oppilaaseen edistii paitsi positiivisten tunteiden ja asenteiden
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syntymistd oppilaiden joukossa, my0s parantaa heidédn vilistdén vuorovaikutusta koulun eri

vaiheissa (Ulmanen, 2017).

Reeve (2012, 166) mainitsee, ettd kun oppilas tuntee emotionaalista yhteyttd opettajiinsa ja
koulukavereihinsa, hian kokee olonsa turvalliseksi ja arvostetuksi. Tamé turvallisuuden tunne
on olennainen edellytys oppimiselle, silld se mahdollistaa lapsen keskittymisen ja
osallistumisen koulutehtiviin ilman pelkoa tai ahdistusta. Turvallinen oppimisymparisto
edistdd lapsen itseluottamusta ja motivaatiota oppia uusia asioita. Pietarisen ym. (2014, 48—
49) tutkimus tukee Reeven (2012) havaintoja, mutta he lisdédvit vield, ettd oppilaiden
subjektiivinen ja kontekstuaalinen hyvinvointi, erityisesti varhaisessa murrosidssi, on tiiviisti
yhteydessa ikédtovereiden hyviksyntién sekd oikeudenmukaiseen kohteluun ja
emotionaaliseen tukeen opettajilta. Wang ja Eccles (2012) korostavat huomiota siité, ettd
opettajien emotionaalinen tuki edistdd myds oppilaiden kdyttdytymiseen perustuvaa
kiinnittymistd, mikd puolestaan voi tehdi opettajasta entistd emotionaalisesti tukevamman ja

oppilaista enemmaén sitoutuneita.

Emotionaalinen kiinnittyminen on siis olennainen osa oppilaan koulunkédyntid ja hyvinvointia,
silld se vahvistaa oppilaan oppimista, itsetuntoa ja yhteenkuuluvuuden tunnetta. Keskeisti on
erityisesti opettajien ja vanhempien tarjoama emotionaalinen tuki, joka on tdrkedmpaa
oppilaan sitoutumiselle kuin vertaistuki. Opettajan ja oppilaan vdlinen vuorovaikutus luo
luottamusta ja myonteistd ilmapiirid, mika lisdd oppimisen iloa ja koulunkdynnin
merkityksellisyyden kokemusta. Turvallinen oppimisympéristo ja emotionaalinen tuki

vahvistavat oppilaan itseluottamusta, motivaatiota ja sitoutumista koulutydhon.

2.3. Osallisuus ja sen edistiminen

Osallisuus on suomalaisen peruskoulun keskeinen pdédmaééra, erityisesti nyt, kun
inklusiivisuus eli mahdollisuus osallistua yleisopetuksen ryhmien toimintaan on tullut osaksi

arkipdivad. Tiivistetysti osallisuuden voi méairitelld kokemukseksi siitd, ettd on osa yhteis6d ja
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voi vaikuttaa sekd omaan etti yhteiseen toimintaan ja lhiyhteison eldmiin. (Perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteet 2014). Hamaélédinen (2008, 30) kuvaa, ettd yksilon kokemus
osallisuudestaan on monimutkainen prosessi, johon vaikuttavat henkilokohtaiset tekijat, kuten
maailmankuva, ystivyyssuhteet ja harrastukset. Inha ym. (2020, 2) tdydentédvat tata
nikokulmaa korostamalla, ettd nuoren osallisuus, erityisesti oppimisessa, tapahtuu kielen
kautta. Ilman yhteisté kieltd ei saavuteta tdyttd osallisuutta tai sitoutumista. Samalla on
tarkedd huomioida, ettd kieli voi my0s eristdd ja luoda epdmukavaa ilmapiirid, mika voi
vaikuttaa nuoren osallisuuden kokemukseen. Néin ollen seké kielella ettd henkilokohtaisilla

tekijoilla on keskeinen rooli nuoren osallisuuden kehityksessa.

Koulussa koettu osallisuuden tunne Eidin ja Castanedan (2023, 19) tutkimuksen mukaan on
tirked osa hyvinvointia ja vaikuttaa terveyteen, hyvinvointiin ja eldménlaatuun.
Kouluterveyskyselyssi osallisuuden kokemusta mitataan muun muassa kysymélld oppilaiden
tuntemuksista liittyen kuulumiseen luokka- ja kouluyhteiséon. Eid ja Castaneda (2023, 19)
kertovat, ettd kaikilla koulutasoilla sekd suomalaistaustaiset ettd ulkomaalaistaustaiset pojat
kokivat useammin olevansa merkittdvd osa luokkayhteisdd. Ulkomaalaistaustaisista pojista yli
60 prosenttia jakoi tdmin tunteen, mikd on samanlainen tulos kuin suomalaistaustaisten
poikien kohdalla. Sen sijaan ulkomaalaistaustaiset tytot kokivat kuuluvansa luokkayhteis6on
selvésti harvemmin peruskoulussa ja lukiossa (44—46 %). Peruskoulun 8.-9. luokkien
ulkomaalaistaustaisten oppilaiden kokemus kuulumisesta koulu- (44 %) tai luokkayhteis66n

(55 %) oli samankaltainen kuin suomalaistaustaisten oppilaiden (40 % ja 55 %).

Archambault ym., (2022, 947) korostavat tutkimuksessaan yhteenkuuluvuuden tunteen
tarkeyttd. Tutkimuksessa ilmeni, ettd maahanmuuttajataustaiset lapset ja nuoret eivét usein saa
vertaisiltaan hyvéaksyntda eivitkd valttdmattd osallistu sujuvasti keskusteluihin, joissa
harjoitellaan uuden kotimaan kieltd. Ndin ollen opettajan tuki on téllaisille opiskelijoille
erityisen tdrkedd, silld opettajan avulla he voivat saada lisdd itsevarmuutta kayttad kieltd
luokassa, mikd voi parantaa heidén osallisuuttaan ja oppimismotivaatiotaan. Vertaisryhmat
voivat olla haastavia aluksi, mutta opettajat voivat toimia siltana auttaen oppilaita sitoutumaan
emotionaalisesti koulunkdyntiin. Timén my6td heidén suhteensa ikdtovereihin voi parantua ja

tulla merkityksellisemmaksi heiddn elaméssdén.

Sadvilan (2012, 53) mukaan kouluympdristossd osallisuus tarkoittaa oppilaiden

mahdollisuuksia vaikuttaa luokan ja koulun asioihin, tasa-arvoista asemaa muiden oppilaiden
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rinnalla, sekd oman erityisyyden tunnustamista ja arvostamista kouluyhteisdssé. Jos lasta tai
nuorta kiusataan heiddn vihemmistdasemansa takia, se voi johtaa osallisuuden vastakohtaan,
eli osattomuuden tunteeseen. Niin ollen Hongon ja Mustosen (2022, 13) mielestd on erityisen
tirkedd tunnistaa kouluyhteison rakenteellisia ennakkoasenteita ja kehittdd osaltaan
toimintakulttuuria, joka tukee jokaisen lapsen tasa-arvoista osallisuutta seké identiteettid, niin

varhaiskasvatuksessa kuin koulussa.

Kiilakoski ym. (2012, 5-6) selventdvét osallisuuden mééritelmii laajemmin. Heidén
mukaansa osallisuuden edistiminen voidaan jakaa kahteen eri ndkokulmaan. Ensimmé&inen
painottaa sosiaalisten suhteiden vahvistamista, kun taas toinen keskittyy poliittisiin suhteisiin
ja vaikuttamiseen. Suomessa osallisuus liitetddn usein syrjdytymisen ehkéisyyn ja siihen, etti
riskiryhméssa olevat lapset ja nuoret voisivat integroitua takaisin yhteiskuntaan. Tama liittyy
sosiaalisten suhteiden vahvistamiseen, ja samoja teemoja késitelldan, kun puhutaan
yhteisollisyydestd ja ryhmidynamiikkaa tukevista tydmenetelmistd. Sosiaalisen osallisuuden
edistimisessd voidaan toteuttaa erityisid toimia, jotka on suunnattu erityistarpeita omaaville

lapsille ja nuorille. (Kiilakoski ym. 2012.)

Sosiaalisella osallisuudella Kiilakoski ym. (2012, 6) tarkoittavat siis yksilon kuulumista ja
osallistumista yhteiso0n sekd sosiaalisten suhteiden rakentumista eri eliménalueilla. Se on
tunne, ettd tulee kuulluksi ja ndhdyksi, ja ettd on aktiivinen osa ympéristddin. Erityisesti
lapsilla ja nuorilla sosiaalinen osallisuus voi tarkoittaa sitd, ettd he saavat tilaisuuden
osallistua omassa yhteisossédén tai kouluymparistossdidn esimerkiksi koulun péaéatoksenteossa,
harrastustoiminnassa tai palveluissa, kuten terveydenhuollossa. Sosiaalinen osallisuus
rakentaa turvallisuuden tunnetta ja itsetuntoa, ja sen edistimisessd tdrkedd on huomioida

jokainen lapsi ja nuori, ei ainoastaan erityistarpeita omaavat ryhmét. (Kiilakoski, 2012.)

Poliittinen osallisuus Kiilakosken ym. (2012, 6-7) mukaan puolestaan keskittyy sithen, miten
yksildt voivat osallistua padtoksentekoon ja vaikuttaa yhteiskunnallisiin rakenteisiin. Se
tarkoittaa vallan jakamista ja mahdollisuutta vaikuttaa poliittisiin prosesseihin, esimerkiksi
adnestdmalla tai osallistumalla julkiseen keskusteluun. Kiilakosken ym. (2020) mukaan se
miten yksilo tdmén vaikuttamisen mahdollisuuden saa, pohjautuu vahvasti henkilén

kommunikointi ja ajattelukykyyn, seké toisten antamaan tunnustukseen ja kunnioitukseen.

Poliittinen osallisuus on keskeinen demokratian toteutumiselle, ja sen avulla varmistetaan,

ettd kaikkien dénet tulevat kuuluviin yhteiskunnallisessa paédtoksenteossa. Tavoitteena on, ettd
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myds lapset ja nuoret padsevit osaksi titd vaikuttamista, esimerkiksi oppilaskuntatoiminnan
tai nuorisoparlamenttien kautta. Namé kaksi osallisuuden muotoa, seki sosiaalinen etté
poliittinen, tiydentdvét toisiaan, mutta ne ovat tarkeé erottaa, koska sosiaalinen osallisuus
liittyy enemmén péivittdiseen vuorovaikutukseen ja yhteisollisyyteen, kun taas poliittinen
osallisuus keskittyy yhteiskunnalliseen vallankéyttoon ja padtoksentekoon. Molemmat ovat

valttdimattomid lapsen ja nuoren hyvinvoinnin ja kasvun tukemisessa. (Kiilakoski ym. 2012.)

2.3.1. Maahanmuuttajataustaisen oppilaan osallisuuden edistiminen

Tarnanen (2023) mainitsee, ettd perusopetuksen opetussuunnitelma korostaa kulttuurista
moninaisuutta ja kielitietoisuutta yhtend koulun toimintakulttuuria ohjaavista periaatteista.
Koulu néhdéin oppivana yhteisoni, jossa jdsenet oppivat toisiltaan, kokeilevat uutta ja jakavat
kokemuksiaan avoimessa ilmapiirissd. Virheet ndhddén oppimisen mahdollisuutena.
Henkilostd tyoskentelee yhdessd kohti yhteisid tavoitteita, jakaa osaamistaan ja tekee
tiimity6td. Kulttuurinen, kielellinen, katsomuksellinen ja uskonnollinen monimuotoisuus ovat
opetussuunnitelman mukaan sekd yksilon ettd yhteison ominaisuuksia, joita edistetddn
avoimella vuoropuhelulla ja yhteisilld toimintatavoilla. Maahanmuuttajataustaisten oppilaiden
sopeutuminen kouluyhteisoon on Tarnasen (2023) mukaan kaksisuuntainen prosessi, joka
vaatii kaikkien osapuolten osallistumista ja yhteistyotd. Yhteiskunnan eri toimijoiden,

kouluyhteison ja vertaisryhmien vilinen yhteys on onnistumisen kannalta olennainen.

Taskinen (2017) kertoo véitoskirjassaan kiyténteistd, jotka lisdédvat maahanmuuttajataustaisen
oppilaan  osallisuutta. Hé&n  mainitsee, ettd tutkimustulokset osoittavat, ettd
maahanmuuttajaoppilaille on tirkedd 10ytdd luokasta avainhenkild, jonka tuella he péddsevit
aluksi ryhmién reunoille ja véhitellen etenevit kohti keskiotd. Istumajérjestyksen ohjaaminen
on tehokas tapa edistdd osallisuutta, ja oppilaille on kannustavaa valita itse vierustoverinsa.

Oma aktiivisuus ja halukkuus osallistua ja kommunikoida ovat Taskisen (2017) mielestd
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keskeisid osallisuuden edistymisessd. Sddnnollinen ryhméytyminen, jossa luokka jaetaan
pienempiin  ryhmiin, edistdd avoimempia kohtaamisia ja roolien murtumista.
Ryhmaiytysharjoitukset lisddvét vuorovaikutusta ja suomen kielen kdyttod, mutta on myos
tirkedd tarjota tilanteita, joissa kielen osaamista ei vaadita, silld joillekin kynnys suomen kielen
puhumiseen voi olla korkea. Vilituntitoimintaan osallistuminen, vaikka tarkkailijan roolissa,

edistdd osallisuuden kehittymistd. (Taskinen, 2017.)

Taskinen (2017) korostaa véitdskirjassaan, ettd osallisuuden tavoittelu ja halu kommunikoida
tdytyy ensisijaisesti heréttdd oppilaassa itsessddn. Tédssd opettajan rooli on tirked, silld hinen
tehtdvéndin on tunnistaa ja luoda tilanteita, jotka edistdvit osallisuutta. Vaikka opettaja ei voi
pakottaa oppilasta osallistumaan, hén voi luoda mahdollisuuksia, jotka rohkaisevat siihen.
Maahanmuuttajaoppilaan osallistumisen tukemiseksi on olennaista, ettd opettaja huomioi sekd
oppilaan omat ajatukset ettd koko luokan mielipiteet. Taskinen (2017, 183) jatkaa ja kertoo, ettd
maahanmuuttajaoppilaiden osallisuus kérsii usein juuri heikon kielitaidon vuoksi, mutta
opettaja voi tukea heiddn osallisuuttaan auttamalla heitd 16ytdmédn motivaation kielen
oppimiseen. Aktiivisuus ja rohkeus kéyttdd kieltd ovat keskeisid osallisuuden saavuttamisessa,
vaikka oppilas olisi vasta alkeiskielen tasolla. Ilman halua osallistua ja kéyttdd kielta,

osallisuuden saavuttaminen on vaikeaa.

Mustonen ym. (2023) pohtivat Taskisen (2017) tavoin maahanmuuttajaoppilaiden kielen tasoa.
Mustonen ym. (2023) toteavat, ettd opettajien tdytyy olla tietoisia ja aktiivisia oppilaiden
kielellisten oikeuksien edistdmisessd sekd tasapuolisen ja turvallisen oppimisympériston
luomisessa, jotta kaikilla olisi mahdollisuus osallistua. Eri kielten opettajat ovat jo valmiiksi
keskeisessd roolissa kielipoliittisina ja kielikoulutuspoliittisina vaikuttajina omissa kouluissaan,
kunnissaan ja muissa ldhelld olevissa organisaatioissa. Mustosen ym. (2023) mukaan heilld on
myds henkilokohtainen kokemus siitd, kuinka eri kielet vaikuttavat yksilon arkeen,
osallisuuteen ja identiteettiin. Tdmén vuoksi heidén tulisi pystyd tunnistamaan erityisen hyvin
maahanmuuttajataustaisten oppijoiden kielelliset tarpeet ja puolustamaan niitd, olipa kyse
kielikoulutuksen saatavuudesta, opetuksen jérjestelyistd tai arvioinnista.

Kiilakoski ja Gretschel (2012, 25) kiteyttdvétkin osallisuuden tukemisen hienosti:
Osallisuuden tulisi olla toimintaperiaate, joka ldpaisee kaikki kunnalliset palvelut. Osallisuuden

edistimisen vastuun ei tule olla vain nuorisotoimella tai koululla, vaan sen tulisi koskettaa

kaikkia.”
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2.4 Maahanmuuttajataustaisen oppilaan koulunkiynti

Koulu on nuorten eldméssa erittdin tirked, ja se, miten nuoret kokevat hyvinvointinsa koulussa,
vaikuttaa heiddn oppimiskykyynsd. Nuorten koulumenestykseen voivat vaikuttaa heidin
kokemuksensa kouluviihtyvyydestd, osallisuudesta ja kuulumisen tunteesta. Tutkijat puhuvat
ulkomaalaistaustaisten paradoksista koulun kontekstissa: vaikka ulkomaalaistaustaiset oppilaat
kohtaavat usein enemmin haasteita koulunkdynnissdén ja opiskelussaan, he kokevat silti
koulun myonteisemmin kuin suomalaisista taustoista tulevat oppilaat ja heilld on korkeampi
motivaatio koulunkdynnille. (Eid & Castaneda, 2023, 18.)

My06s sosioekonomisella taustalla on merkitystd maahanmuuttajataustaisen oppilaan
koulunkdyntiin. Pulkkinen ym. (2022, 79-80, 114) tutkimusten mukaan sosioekonominen
tausta vaikuttaa selvdsti oppimistuloksiin. Matalammin koulutetuilla vanhemmilla ei
valttdmatti ole samanlaisia resursseja auttaa lastaan opinnoissa kuin korkeammin koulutetuilla
vanhemmilla PISA-tutkimus osoittaakin, ettd Suomessa maahanmuuttajataustaisten oppilaiden
sosioekonominen asema on kantavdestod alhaisempi, ja he asuvat usein alueilla, joissa
sosioekonominen taso on muutenkin matala, erityisesti suurissa kaupungeissa. He kdyvét myds
useammin oman alueensa ldhikoulua, joissa oppilaiden keskiméérdinen sosioekonominen
asema on matalampi. PISA 2022 -tulokset osoittavat, ettd kouluissa, joissa
maahanmuuttajataustaisten osuus on 5-20 %, sosioekonominen asema oli korkein, mutta

osuuden kasvaessa asema laski.

Maahanmuuttajataustaisten lasten ja nuorten koulunkdyntiin vaikuttavat monet tekijit,
esimerkiksi opettajat, luokkakaverit ja vanhemmat. Suurin osa ndisté tekijoistd on samoja kuin
kantavéestolld, mutta osa liittyy erityisesti maahanmuuttokokemukseen, sekd omaan
kotikieleen. Sopeutuminen uuteen kulttuuriin ja yhteiskuntaan on erittdin tarkedd, ja prosessi
alkaa vilittomésti muuton myo6td. Erityisesti uudet ystdvit ja ikdtoverien mydnteinen
hyvéksyntd edistavit lasten ja nuorten kotoutumista. Kaverisuhteet ovat kasvuidssé térkeitd, ja
maahanmuuttajaoppilaiden tulisi saada turvallisia ystdvyyssuhteita koulussa. Tama tukee kielen
oppimista, kouluun sitoutumista ja viihtymistd. Kouluyhteisdjen tulisi panostaa enemmén

heiddn integroimiseensa, jotta he eivit jéisi ulkopuolelle. Suomalaiset koulukaverit nopeuttavat
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suomen oppimista ja parantavat opiskelumotivaatiota. Kaverisuhteet ovat niin merkittiavia, etta
koulun henkilokunnan tulisi tukea niiden kehittymistd vahvasti. Maahanmuuttajien
ryhmédyttdminen luokkaan edistdd sujuvaa opiskelua ja kaverisuhteiden luomista. (Kyttild ym.

2013.)

Liljan (2018, 218) tutkimuksessa ilmeni, ettd monilla maahanmuuttajataustaisilla lapsilla ja
nuorilla ei ole suomalaisia kavereita, miké rajoittaa heiddn mahdollisuuksiaan kiyttd4 suomen
kieltd vapaa-ajalla. Liljan (2018) tutkimuksen maahanmuuttajanuorten haastatteluissa tdma
kaverien puute liitettiin suoraan siihen, ettd suomen kielté ei pidse harjoittelemaan tarpeeksi.
Toisaalta ne, joilla on suomalaisia kavereita, kokevat, ettd vuorovaikutus heiddn kanssaan
tarjoaa hyvid oppimismahdollisuuksia. Liljan (2018) tutkimuksen haastateltavat pystyivit myos
kuvailemaan yksityiskohtaisesti, miksi ja miten oppiminen tapahtuu niissd tilanteissa.
Kaverisuhteet tuovat mukanaan puhumismotivaatiota, vuorovaikutuksen turvallisen ilmapiirin

sekd mahdollisuuden kysyé ja saada tarkennuksia, mikéd tukee kielen oppimista.

Maahanmuuttajanuorten koulunkdyntia edistetddn Salmela-Aron (2017, 99) mukaan
opettajien tuella, oikeudenmukaisuudella, tarjoamalla demokraattinen kouluympéristo, joka
antaa turvallisuuden ja yhteenkuuluvuuden tunteen. Ndmaé puolestaan edistévit kiinnittymista
kouluun. Demokraattinen kouluympéristo tarjoavat heille turvallisuuden ja
yhteenkuuluvuuden tunteen, miké edistdd sopeutumista. Taskinen (2017), sekd Reeve (2012,
165) korostavatkin, ettd opettajalla on tirked rooli luokan toimintayhteison kokoajana, ei vain
oppilaiden kuuntelijana, vaan my®s siind, miten hin méiérittelee, kuka voi osallistua ja milld
tavalla. Opettaja voi omalla toiminnallaan kannustaa reunoilla olevia oppilaita osallistumaan
yhteisty0hon. Toisaalta tilanteissa, joissa oppilas vetiytyy, opettaja voi joko hyviksyad tdimén

tai kannustaa oppilasta olemaan aktiivisempi.

Ottosen ym. (2016) kuitenkin mainitsevat tutkimuksessaan, ettd opettajat kokevat usein
turhautuneisuutta, koska heidén on vaikea motivoida sosiaalisesti vetdytyneitd ja passiivisia
opiskelijoita. Vaikka he yrittivit auttaa, se saattaa pahentaa opettaja-oppilas suhdetta.

Opettajat tarvitsivat Ottosen ym. (2016) mukaan enemmin tukea terveydenhuollon
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ammattilaisilta, kuten lasten ja nuorten psykiatrian asiantuntijoilta, jotta he voisivat paremmin
ymmartdd ja auttaa lasten ja nuorten mielenterveydellisid ongelmia.

Hauge ym. (2024, 9) korostavat maahanmuuttajataustaisten lasten ja nuorten aiempia
koulutuskokemuksia. Esimerkiksi opettajat voivat ymmartda paremmin
maahanmuuttajataustaisia oppilaita, kun he perehtyvét oppilaiden aiempiin kokemuksiin, joita
ndmad ovat saaneet ennen maahanmuuttoa. Tama tieto auttaa opettajia suunnittelemaan
opetusta ja antamaan ohjausta, joka vastaa paremmin oppilaiden tarpeita ja tukee heidén
oppimistaan. Pienet muutokset opetusmenetelmissi ja opettajan suhtautumisessa voivat siten

tuoda arvokasta tietoa siitd, miten oppilaita voidaan tukea tehokkaammin.

Kyttdld ym. (2013) toteavat ettd: > Kouluun sopeutumista hankaloittaa myos tilanne, jossa
kodin ja koulun arvopohja ja kayttdytymisnormit poikkeavat tdysin ja jossa vanhempien
kotoutumisprosessi on selvésti eri vaiheessa kuin lapsen”. Chiu ym. (2012) tukevat Kyttilidn
(2013) ajatusta, ja mainitsevat tutkimuksessaan, ettd myos Portesin ja MacLeodin (1996)
nidkemyksen mukaan perheen ja koulun vilisissd suhteissa kantavieston oppilaiden perheiden
arvot ja normit vastaavat yleensd paremmin koulun arvoja ja normeja kuin
maahanmuuttajaperheiden arvot ja normit. Tamén seurauksena kantavieston oppilaat
omaksuvat koulun arvot ja normit nopeammin, kiyttiytyvit koulussa asianmukaisemmin ja
luovat parempia suhteita opettajiinsa ja koulutovereihinsa kuin maahanmuuttajaoppilaat.
Chiu ym. (2012) vield jatkavat ja toteavat, ettd ndin ollen maahanmuuttajaoppilailla voi olla
vaikeuksia sopeutua kouluun, miké saattaa johtaa heikompaan koulusitoutumiseen. Koska
maahanmuuttajaoppilailla on yleensd vihemmaén kulttuuripdiomaa, heidédn sitoutumisensa
kouluun voi olla alhaisempaa kuin kantavdeston oppilailla. Kyttdld (2013) painottaakin
tutkimuksessaan, ettd vanhempien tuki on maahanmuuttajataustaiselle lapselle tirkedd, koska
ndin hédn saa vahvistusta siité, ettd koulunkdynti on tirkedd ja vanhemmat ymmartivét sen

merkityksen lapsen tulevaisuuttakin ajatellen.

Motti-Stefanidi (2018, 107-108) korostaa kansainvélisten tutkimusten tavoin, etta

maahanmuuttajanuorten sopeutumista voivat vaikeuttaa kulttuurierot, erityisesti silloin, kun
lahtomaan ja vastaanottavan maan kulttuurit poikkeavat merkittavésti toisistaan. Hyviksyva
ja monikulttuurisuutta arvostava yhteiskunta on tiarked sopeutumisen onnistumisessa, ja sen

vaikutukset ndkyvat erityisesti kouluissa ja naapurustoissa. Koulun ohella vanhempien tuki
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oman kulttuurin séilyttdmisessi sekd uuden kulttuurin omaksumisessa auttaa lapsia ja nuoria
kohtaamaan mahdollisia syrjintdtilanteita ja tasapainottelemaan perheen ja koulun

ristiriitaisten odotusten valilla.

Kyttdlan (2013) mukaan vanhempien rooli on keskeinen syrjinnén kohtaamisessa ja uuden
ympdariston odotuksiin sopeutumisessa. Garcia-Reid (2015) puolestaan tdydentdd Motti-
Stefanidin ja Kyttdldn (2013) ndkemyksid tuoden esiin, ettid oppilaiden sitoutuminen
koulunkéyntiin vahvistuu erityisesti silloin, kun he saavat tukea sekd vanhemmilta etté
opettajilta. Vaikka ndmai tukimuodot eivét aina ole suoraan sidoksissa toisiinsa, niiden
yhteisvaikutus on merkittavé oppilaiden koulumenestyksen ja ongelmien vélttdmisen
kannalta. Garcia-Reid (2015) huomauttaa, ettd yhdistetty tuki vanhemmilta ja opettajilta
parantaa oppilaiden koulutuloksia merkittdvésti, miké korostaa perheen ja koulun yhteistyon

merkitystd maahanmuuttajanuorten kotoutumisessa ja koulusitoutumisessa

Maahanmuuttajaoppilaiden koulumenestykseen ja kdyttdytymiseen vaikuttavat merkittdvasti
koulussa opettajilta saatava emotionaalinen tuki, vanhempien tarjoama apu kotona sekd
ystdvyyssuhteet. Hyvét suhteet opettajiin ja luokkatovereihin lisddvét sitoutumista opiskeluun
ja parantavat suoriutumista. Erityisesti maahan hiljattain saapuville nuorille ja lapsille on

tarkedd, ettd he voivat luoda turvallisia vuorovaikutussuhteita ja 16ytdé esikuvia.

2.5 Valmistava opetus ja monikielisyyden tukeminen

Kyttdld ja muut (2013) toteavat, ettd kielitaito on paitsi sopeutumisen kannalta tirked tekija,
my0s keskeinen osa koulunkdynnissd menestymistd. Hyvéd kielitaito edistdd sosiaalista
integraatiota, silld se helpottaa vuorovaikutusta valtavieston kanssa sekd koulussa ettd muissa
ympaéristoissd, mikd tukee oppimisprosessia.

Opetushallitus (2017) mainitsee, ettd kunta voi jarjestdd valmistavaa opetusta

maahanmuuttajataustaisille lapsille ja nuorille, seké vastasaapuneille ettd Suomessa
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syntyneille. Tdssd opetuksessa opitaan suomen tai ruotsin kielen perusteet, eri oppiaineiden
alkeiskielid ja opiskelutaitoja, jotta maahanmuuttajataustaiset lapset ja nuoret voivat suoriutua
esi- tai perusopetuksessa. Opetushallitus (2017) vield painottaa, ettd valmistavan opetuksen
tavoitteena on lisitd oppilaan osallistumismahdollisuuksia suomalaisessa yhteiskunnassa ja

varmistaa, ettd hdnelld on riittdva kielitaito perusopetukseen siirtyessaan.

Honko ja Mustonen (2022) huomauttavat, ettd opettajien olisi syytd muistaa, ettei
monikielisyyden tukeminen ja arvostaminen vaadi opettajilta laajaa kielitaitoa, vaan
tarkedmpéd on olla avoin ja tietoinen kielen merkityksestd oppimisessa, osallisuudessa ja
identiteetin kehittymisessd. Eid ja Castaneda (2023, 23) toteavatkin, ettd
maahanmuuttajataustaiset nuoret rakentavat identiteettién suhteessa suomalaiseen
kulttuuriin, perheensd kotimaahan ja juurille sekd usein my6s monikulttuurisiin
ystavépiireihin. Etninen identiteetti, eli tunne kuulumisesta tiettyyn etniseen ryhméén, on
jatkuvasti muuttuva ja muovautuu eldmain eri vaiheissa ja tilanteissa. Tdméa prosessi on
jatkuva ja sopeutuu eri ympadristoihin ja olosuhteisiin. Salmela-Aron (2017, 96) tutkimus
tdydentdd Eidin ja Castanedan (2023) ndkokulmaa korostamalla myds kielen ja identiteetin
yhteyttd kouluhyvinvointiin. He mainitsevat, ettd maahanmuuttajanuorten on kehitettavi
kulttuurista osaamista, joka yhdistdd sekd vanhan ettd uuden kulttuurin. Tama tarkoittaa, ettia
he osaavat kommunikoida molemmilla kielilld, luovat ystdvyyssuhteita molemmista
kulttuureista, tuntevat eri kulttuurien arvot ja tavat sekd pystyvit toimimaan ndiden
kulttuurien vélilla. Tallaisen osaamisen myd6td nuorelle kehittyy myds myonteinen késitys

omasta etnisestd ja kansallisesta identiteetistdin.

Opettajien tulisi osaltaan kehittdi tietoja, asenteita ja taitoja, jotka auttavat tukemaan jokaisen
oppilaan kielenkehitystd ja monikielisyyttd. Kielitietoinen opettaja ymmartaa kielen
merkityksen my&s omassa ty0ssdin ja haluaa aktiivisesti huomioida sen. Kun jokaisen
oppilaan kielellisid resursseja arvostetaan ja tehdddn nékyvéksi, luodaan turvallinen
ympéristd, jossa oppilaat voivat tuoda esiin osaamisensa ja identiteettinsd ilman tarvetta
piilotella niitd. Opettajien ja koko koulun tulisi tietoisesti kehittdé kielellistd viestintdédnséa
siten, ettd kaikki oppijat voivat ymmartia opittavat asiat erilaisista ndkokulmista ja saada
omat ajatuksensa kuuluviin. Kielitietoinen yhteistyd voi olla haastavaa, mutta se tuo myds

iloa ja vahvistaa koko yhteisdd. (Honko & Mustonen, 2022; Inha ym. 2020, 5.)
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Kaijaluoto ja Sinisalo (2020, 6) antavat hyva esimerkin, miten oppilaiden kielitietoisuutta voi
vahvistaa koulussa. Jotta opettaja vahvistaisi kielitietoisuutta oppilailla, hénen tulee selittdd
uudet kisitteet selkedsti ja huomioida oppilaiden erilaiset kielitaustat, varmistaen, etta
jokainen ymmartdd kisitteet omalla tavallaan. Opettaja voi luoda sanaston tai kdsitekartan
keskeisistéd termeistd ja rohkaista oppilaita tdydentdméén niitd omilla kddnnoksillédn tai
selityksilldan omilla kielilladn. Témé tukee oppilaiden monikielisté ajattelua ja késitteiden
syvillistd ymmartdmistd. Opettajan on my0s annettava oppilaille riittdvisti aikaa prosessoida
kisitteitd ja muodostaa niistd omat mielipiteensd, kannustaen oppilaita kdyttiméén eri kielid
pohdinnoissaan. opettajan kannattaa my0s luoda tilanteita, joissa oppilaat voivat keskustella
monikielisesti ja hyodyntéa kielitaitojaan oppimisprosessissa. Osallistumismahdollisuuksia
tarjoamalla ja oppitunnin rakenteeseen vaikuttamalla opettaja voi huomioida erilaisten kieli-
ja kulttuuritaustojen oppijat. Opettaja hyddyntéd erilaisia ilmaisutapoja, kuten visuaalisia
elementtejé ja eleitd, jotta viestinti ei olisi pelkdstddn kielellistd, mutta edelleen kielitietoista.
Konfliktitilanteissa opettaja varmistaa, etté kaikki osapuolet ymmartivit tilanteen
kieliriippumatta samalla tavalla ja kdy tarvittaessa keskustelut erikseen huomioiden

oppilaiden kielitaustan ja viestintdtavat. (Kaijaluoto & Sinisalo, 2020.)

Saavala (2012, 80—81) korostaa, ettd Suomessa tilanne on monia muita maita parempi, koska
kouluilla on mahdollisuus hyodyntai tulkkipalveluja, ja oppilailla on oikeus saada opetusta
omalla idinkielelldfin. Aidinkielenopettajat toimivat tirkeini resurssina, joka tukee kodin ja
koulun yhteisty6td sekd parantaa vuorovaikutusta molemmin puolin. Vain harvoissa maissa
vieraskielisilld oppilailla on mahdollisuus saada julkisin varoin jdrjestettyd opetusta omalla
didinkielellddn koulun yhteydessd. Oman &didinkielen opettajat, tulkkien saatavuus ja oikeus
kielenopiskeluun ovat Sddvilidn (2012) mukaan terveysvoimavara, joka tukee maahan
muuttaneiden lasten kognitiivista kehitystd, oppimista mutta my6s hyvinvointia ja myonteisen

identiteetin rakentamista.

Maahanmuuttajille jérjestettdva perusopetukseen valmistava opetus kestééd yleensd vuoden, ja
yli 10-vuotiaille oppilaille annetaan vahintiddn 1 000 tuntia opetusta. Oppilas voi kuitenkin
siirtyd perusopetuksen ryhmédn jo aiemmin, mikéli hdn on sithen valmis. Suomessa kéytetdin
laajasti kansainvilistd mallia, jossa maahanmuuttajat opiskelevat aluksi erillisessd ryhmassé,
ja opetuksen tavoitteena on kehittdéd heidén kielitaitoaan niin, ettd he pystyvit osallistumaan

perusopetukseen. Vaihtoehtoisesti oppilas voi integroitua suoraan perusopetusryhmain, mika
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tukee sosiaalista inkluusiota. Tétd mallia sovelletaan myos kansainvilisesti erityisesti
perusopetuksen alkuvaiheessa. Valmistavaa opetusta saavat oppilaat muodostavat hyvin
monimuotoisen ryhmén, mutta yhteisend tekijani on suomen tai ruotsin kielen oppiminen,

joka etenee yksilollisesti ja vaatii aikaa (Opetushallitus 2015).

Kyttédld ja muut (2013) tarkentavat, ettd vuoden valmistavan opetuksen jalkeen lapsen tai
nuoren suomen kielen taito ei todennikdisesti ole vield riittavalla tasolla, jotta oppilas voisi
hyo6tya yleisopetuksesta ilman yliméérdistd tukea. Ndin ollen oppilas tarvitsee vahvaa
tukiopetusta ja mahdollisesti lisdksi myds suomi toisena kielend -opetusta. Perusopetuksen
perusteissa todetaan, ettd S2-oppimiira on tarkoitettu oppilaille, joiden suomen kielen
peruskielitaidossa on puutteita jollakin kielitaidon osa-alueella. Tdma tarkoittaa, ettd oppilaan
nykyiset taidot eivét riitd toimimaan yhdenvertaisena jasenend kouluyhteisossa péivittdisessa
vuorovaikutuksessa. S2-oppimidirda kdytetddn myds tilanteissa, joissa oppilaan suomen
kielen taito ei riitd suomen kieli ja kirjallisuus -oppiméarin opiskeluun. Opettajat, jotka ovat
vastuussa opetuksesta, madrittelevit yhdessa kullekin oppilaalle parhaiten sopivan

oppimaéran.
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3 Tutkimuksen toteuttaminen

3.1 Tutkimustehtava ja tutkimuskysymykset

Tamén tutkimuksen tarkoitus on selvittdd, millaisia kokemuksia luokanopettajilla on
maahanmuuttajalapsien kiinnittymisestd kouluun. Millaiset tekijdt tukevat ja estévit

maahanmuuttajataustaisen oppilaan kiinnittymistd kouluun.

Tutkimuskysymykset ovat:

1.Millaiset tekijét tukevat maahanmuuttajataustaisten oppilaiden kiinnittymista

kouluun?

2.Mitka tekijét estdvit/vaikeuttavat maahanmuuttajataustaisten oppilaiden

kiinnittymista?

3.2 Tutkimuksen lahestymistapa

Tdma tutkimus on laadullinen, eli kvalitatiivinen ja ldhestymistapa on fenomenologinen.
Hirsjarvi ym. (2018) toteavat, ettd kvalitatiivisen, eli laadullisen tutkimuksen 1dhtokohtana on
todellisen elamén kuvaaminen.

Laine (2018) toteaa, ettd: "Fenomenologiassa korostetaan yksilon perspektiivid, koska vain
yksilot kokevat ja ovat maailmasuhteessa”. Tuomen ja Sarajarven (2018), sekd Puusan ja
Juutin (2020) mukaan laadullinen tutkimus pyrkii ymmartdméén ilmi6itd niiden omassa
kontekstissaan, monimuotoisuudessaan ja subjektiivisissa merkityksissdén. Tuomi ja Sarajarvi
(2018) korostavat, ettd tdssd tutkimusmenetelmissé keskeistd on ilmididen syvéllinen analyysi

ja tulkinta. Laadullinen tutkimus tarjoaa tutkijalle mahdollisuuden sukeltaa ilmi6ihin ja

Fenomenologinen ldhestymistapa korostaa yksilon kokemuksellista maailmaa ja pyrkii
ymmartdmédn ilmioitd niiden subjektiivisesta ndkdkulmasta. Fenomenologia pyrkii
tunnistamaan ja kuvaamaan ilmididen perustavia rakenteita ja merkityksid niiden esiintymisen
taustalla. Téssé ldhestymistavassa kiinnitetddn erityistd huomiota yksilon omiin kokemuksiin
ja tulkintoihin ilmidistd, mika tekee siité erityisen hyddyllisen esimerkiksi ihmisten

kayttaytymisen ja havaintojen tutkimuksessa. Fenomenologinen ldhestymistapa vaatii
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tutkijalta avoimuutta ja empatiaa, silld se pyrkii ymméirtdméén ilmi6itd niiden omasta

nakokulmastaan kasin (Laine, 2018).

Puusa ja Julkunen (2020) tdydentévit ja kertovat, ettd fenomenologinen ajattelu keskittyy
ithmisen kokemukseen ja siithen, miten maailma ja ilmiot ndyttidytyvit meille suoraan,
omakohtaisesti. Siind ei pyritd mittaamaan i1lmioitd objektiivisesti, vaan ymmarretiin, ettd
jokainen kokee maailman omalla tavallaan, oman ruumiinsa ja aistiensa kautta. Tassa
ajattelussa kieli ei ole péddasiallinen viline todellisuuden kuvaamiseen, vaan se ndhdidin
yhteni tapana, joka voi myds muokata tapaa, jolla hahmotamme maailmaa. Fenomenologia
korostaa, ettd kokeminen ja ajattelu ovat kokonaisvaltaisempia kuin pelkka kielellinen ilmaisu

voimme ymmartéié ja tuntea asioita ilman, ettd ne on valttimatta puettu sanoiksi.

3.3 Tutkimuksen aineisto ja osallistujat

Tédhin tutkimukseen on kéytetty yhteiskuntatieteellisen Aila tietoarkiston valmista Child up
aineistoa, FSD3672. Lupa tutkimukseen on saatu 4.6.2024. Hirsjdrven ym. (2018) mukaan
tutkimusaineistojen kerddmisessé on tirkedd pyrkia taloudellisiin ja tarkoituksenmukaisiin
ratkaisuihin. Aina ei ole tarpeen keréti aineistoa alusta alkaen jokaisen tutkimusongelman
ratkaisemiseksi, eikd esimerkiksi opinndytetydn arvo riipu siitd, miten aineisto on hankittu.
Ronkainen ym. (2011, 113) kertovat, ettd aineistoa, joka on alun perin kerétty jotain toista
tutkimusta tai tarkoitusta varten kutsutaan sekundéériaineistoksi. Valmiita aineistoja tulee
kuitenkin Hirsjdrven ym. (2018) mukaan arvioida kriittisesti ja pohtia niiden luotettavuutta,
mika edellyttdd ldhdekritiikkid. Usein tietoja tdytyy my0Os muokata, yhdistelld, tulkita tai
normittaa, jotta ne olisivat vertailukelpoisia. Valmiita aineistoja voidaan kéyttdi eri
tarkoituksiin, kuten niiden siséllon kuvailemiseen ja selittimiseen. Hirsjarvi ym. (2018)
toteavat, ettd valmiita aineistoja kiytetddn melko vahan. Syitd tdhdn voi olla useita: ei tiedeta,
ettd valmiita aineistoja on olemassa omalla tutkimusalueella, eikd ehké osata hyodyntda niitd
koskevia tietoldhteitd. Valmiita aineistoja saatetaan myds pitdé tyolding, koska niitd on usein
muokattava. Lisdksi aloittelevat tutkijat saattavat arastella yhteydenottoa aineistoja hallussaan

pitéviin laitoksiin tai henkildihin, tai haluavat itse maarittda kerddmaéansa aineiston sisallon.

Tutkimukseen kéytetty Aila Tietoarkiston valmis Child up- aineisto (Jousmiki, ym. 2020—
2021) tarkastelee kasvatus- ja sosiaalialan ammattilaisten kokemuksia

maahanmuuttajataustaisten lasten osallisuudesta, kotoutumisesta ja heiddn kanssaan
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tyoskentelystd. Tutkimusprojekti toteutettiin Belgiassa, Iso Britanniassa, Italiassa, Puolassa,
Ruotsissa, Saksassa ja Suomessa. Suomessa tutkimusta tehtiin Eteld- Pohjanmaalla ja
Pirkanmaalla. Child up tutkimuksen haastateltavat koostuvat asioimistulkeista,
koulukuraattoreista, opettajista, ohjaajista sekd muista sosiaalialan tyontekijoistd, esimerkiksi
vastaanottokeskuksista. Aineisto sisdltdd yksilo- ja ryhméhaastatteluja, jotka on kerétty osana
Child-up-hanketta. Maahanmuuttajataustaisten lasten kanssa tydskentelevien suomalaisten
ammattilaisten haastattelut on tehty vuosien 2020 ja 2021 aikana. Tdmén Child-up hankkeen
tarkoituksena on syventdd ymmarrystd maahanmuuttajataustaisten lasten ja heidin
huoltajiensa kokemuksista kouluissa, varhaiskasvatuksessa ja kasvatusyhteisoissé sekd ndiden
ammattilaisten tyostd. Hanketta rahoitti Euroopan Unionin Horisontti 2020 tutkimus- ja

innovaatio-ohjelma.

Haastattelurungon sisdlto vaihteli hieman eri ammattiryhmien vélilld, ja haastatteluissa
kartoitettiin ammattilaisten ndkemyksia tydstd maahanmuuttajataustaisten lasten ja nuorten
parissa. Kysymyksilld selvitettiin tyonkuvaa, tydssd kohdattuja haasteita sekd tyon
tukitarpeita, painottaen koulu- ja kasvatuskontekstia. Lisdksi kisiteltiin lasten vertaissuhteita
ja yhteisty6td perheiden sekd muiden toimijoiden kanssa. Haastateltavilta pyydettiin my0s
kehitysehdotuksia, tavoitteena tunnistaa hyvid kdytintdjd, jotka edistivét lasten osallisuutta ja
kotoutumista. Muita keskeisid teemoja olivat muun muassa varhaiskasvatus,
monikulttuurisuus, toimijuus, sukupuoliroolit seka kieli- ja kulttuuritietoisuus. Haastatteluista

on tallennettu pdivamaarat, haastateltavien sukupuoli ja ammatit.

Tutkimukseni késittelee maahanmuuttajataustaisten oppilaiden kiinnittymisti kouluun
opettajien kokemuksiin pohjautuen, joten oli luonnollista valita Child up -aineiston
yksilohaastatteluista tutkimukseen vain opettajat. Opettajia on aineistossa yhteenséd 9, 8 naista
ja yksi mies. Kaikki tydskentelevit maahanmuuttajataustaisten lasten tai nuorten parissa.
Opettajien haastattelurunko sisélsi taustatietojen ja tyokokemuksen lisdksi kuusi teemaa. Ne
ovat: 1. Maahanmuuttajataustaisten lasten odotukset ja tarpeet, 2. Koulu instituutiona, 3.
Kieli- ja kulttuuritietoinen / monikulttuurinen koulu, 4. Kaverisuhteet, 5. Koulun ja kodin
yhteisty0 ja 6. Kehitysehdotukset. Jokainen teema sisélsi valmiita kysymyksié, jotka
muotoutuivat jokaisen haastateltavan kohdalla hieman eri tavoin, riippuen siitd miti

haastateltava puhui.



TAULUKKO 1. Child up aineiston opettajien taustatietoja ja haastattelujen kestot.

opettaja

VvV Haastattelun | Sukupuoli | Ammattinimike | Tyotehtiava
kesto
V1 | 00:46:33 mies valmistavan samanaikaisopetus ja
luokan opettaja | eriyttiminen
V2 | 00:51:34 nainen perusopetuksen | maahanmuuttajalasten
valmistavan opettaminen ja
ryhmén ohjaaminen
opettaja
V3 | 00:43:43 nainen opettaja didinkielen opetus
sekd suomi toisena
kielend opetus
V4 | 00:44:04 nainen s2-opettaja, valmistavan luokan
didinkielen opetus,
opettaja resurssiopettaja, ja
s2opetusta
V5 | 00:40:46 nainen s2-opettaja suomi toisena kielend
opetus, didinkielen ja
kirjallisuuden opetus
V6 | 00.37.16 nainen erityisopettaja | valmistavan luokan
erityisoppilaiden
opetus
V7 1:03:15 nainen toisen asteen suomen kielen,
ammatillinen matematiikan,
opettaja fysiikan, kemian,
englannin ja muiden
aineiden opettaminen.
V8 | 00:57:09 nainen didinkielen didinkielen opetus,
opettaja konsultoiva opettaja
V9 | 00:54:37 nainen oman kiertdvé opettaja,
didinkielen oman &idinkielen

opetus
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3.4 Aineiston analyysi

Aineiston analysoimiseen kéytettiin teoriaohjaavaa sisdllonanalyysid. Tuomen ja
Sarajarven (2018) mukaan tidmé analyysimenetelméd perustuu aineiston omiin piirteisiin,
samalla tavalla kuin aineistoldhtdinen analyysi Alussa edetéén siis samojen vaiheiden kautta,
eli redusointi, klusterointi ja abstrahointi. Tuomi ja Sarajarvi (2018, 110) toteavat, ettd
teoriaohjaavan analyysin péittelyssd puhutaan usein abduktiivisesta pdittelystd. Tama
tarkoittaa, ettd tutkija liikkkuu aineiston ja valmiiden mallien vélilld, yhdistellen néit4 eri tavoilla
joskus pakotetusti, puolipakolla tai toisinaan myds hyvin luovasti. Tallainen yhdistely voi

johtaa jopa uuden tiedon syntymiseen.

Ero teoriaohjaavan ja aineistoldhtdisen analyysin vililld on siind, ettd teoriaohjaavassa
analyysissa teoreettiset kasitteet tuodaan valmiina ilmiosté, eli niin kuin Tuomi ja Sarajérvi
(2018, 133) toteavat: ” jo tiedettyind”. Tdmén tutkimuksen késitteiston otin teoreettisesta
viitekehyksestd. Lahdekirjallisuudessa nousi esille kiinnittymisen ulottuvuudet, joten tdméin
vuoksi oli hyvin luonnollista, ettd néitd ulottuvuuksia kdytetddn tissd tutkimuksessa. Erityisesti
Virtasen (2017) ja Poysén (2020) tutkimusten tunneperdisessa kiinnittymisessé toistuvasti esille
nousee siteet opettajiin, vertaisiin ja muihin koulun kannalta merkityksellisiin aikuisiin.
Valmiissa aineistossa litterointi on jo tehty, joten aloitin analyysivaiheen tutustumalla
aineistoon. Aineistoon on tutustuttava huolellisesti ja luettava sitd monta kertaa ldvitse, jotta

aineisto tulee tutuksi.

Valmiiksi litteroitu tekstimassa tulostettiin, jotta lukeminen olisi helpompaa. Tulosteita kiytin
ainoastaan aineiston lukemiseen, muutoin aineistoa késiteltiin tictokoneella. Ensimmaisena
etsittiin teksteistd ilmaisuja, jotka sopivat tutkimuskysymyksiin. Néin saatiin rajattua
aineistosta epdolennainen pois olennaisesta. Loydetyt ilmaisut pelkistettiin, eli Tuomen ja
Sarajdrven (2018, 123) mukaan téitd kutsutaan redusoinniksi. Tdma vaihe tehtiin Tuomen ja
Sarajarven (2018, 123—124) mainitsemalla tavalla, eli samankaltaiset pelkistetyt ilmaukset

alleviivattiin samalla vérilld. Varikoodaukset tehtiin tietokoneella, eri virikoodit ryhmiteltiin



omiksi tiedostoiksi. Usein yhdestd alkuperiisestd ilmauksesta 10ytyi usein monta pelkistettya

ilmausta. Alla olevassa taulukossa on esimerkki alkuperiisilmauksien pelkistdmisesta.

TAULUKKO 2. Aineiston redusoinnin,

tutkimuskysymyksessa.

eli pelkistimisen esimerkki

Alkuperdinen ilmaus

Pelkistetty ilmaus

"Yritetddn vaan tukea sitd lapsen
mindkuvaa niin, ettd hdaneltd, mikdli sielld
on sellasta, et jotain alemmuudentuntoo tai
Jjotenkin sen vuoksi, ettd olet erilainen, niin
yritetddn semmosista pddstd eroon.” (V6

00:28:20)

Opettaja tukee oppilaan mindkuvan
rakentumista (V6)

Pyritdén erilaisuuden ajatuksesta eroon
(Vo)

"Yritetddn siis semmosella yltiopdiselld
kehumisella ja sellasella sen vilittimiselld
sille lapselle, ettd sd olet tosi hyvd, niin
tuetaan sitd, ettd he ndkisivdt itsensd

oikeesti tosi, jotenkin tasa-arvosina ja tosi
hyvind." (V6 00:27:00).

Kehujen antaminen oppilaalle (V6)
Vilittavan ilmapiirin luominen (V6)
Vahvistetaan oppilaan omaa mindk&sitysta
(Vo)

"Sitten se vaatii alkuun paljon téitd, ettd md
saan itseni tehtyd sille oppilaalle
semmoseks ettd md haluan auttaa, md
yritdn auttaa ja md haluan ettd sd pdrjddt
eldmdssd kaikesta huolimatta mitd muualla
tapahtuu"(V1, 00:11:29).

Hyvin suhteen luominen oppilaan ja
opettajan vilille (V1)

Opettaja antaa tukea oppilaalle (V1)

"Oman didinkielen opettaminen
maahanmuuttajaoppilaille on ddrimmdisen
tdrkedd, silld se ei ainoastaan vahvista
heiddn kielitaitoaan, vaan myos tukee
heiddn identiteettididn ja kulttuurista
itsetuntoaan. Kun oppilas voi kdyttdd ja
kehittid omaa didinkieltddn, se helpottaa
héinen kiinnittymistddn uuteen ympdristoon
Jja auttaa hdntd sdilyttdmddn yhteyden
omiin juuriinsa, mikd on olennaista
terveelle sopeutumiselle ja hyvinvoinnille."
(V7 00:21).

Oppilaan oman &idinkielen opettaminen ja
sen vahvistaminen parantaa kielitaitoa (V7)

Oman &idinkielen opettaminen tukee
identiteettid ja itsetuntoa (V7)

Oman &idinkielen kehittiminen vahvistaa
kiinnittymistd ympaéristoon (V7)

Yhteyden sdilyttiminen omaan kulttuuriin
(V7)

ensimmaisessi




34

Pelkistettyjen ilmauksien jélkeen etsittiin samankaltaisuuksia, sekd myds eroja. Tétd vaihetta
Tuomi ja Sarajérvi (2018, 124) kutsuvat ryhmittelyksi, eli klusteroinniksi. Samaa kuvaavista
asioista muodostettiin ryhmié, eli saman aiheen asiat saman alaluokan alle. Taméan jilkeen
alaluokkia  yhdisteltiin  yldluokiksi.  Esimerkiksi  yldluokka nimeltddn oppilaan
kokonaisvaltainen tukeminen siséltdd kaikki asiat, jotka edistdvdt oppilaan tukemista. Eli,
oppilasta tuetaan motivoimalla, avoimella ja hyvélld ilmapiirilld, annetaan tukea
oppimisvaikeuksissa, seké tuetaan konkreettisin apuvélinein.

Redusoinnin ja klusteroinnin jdlkeen prosessin seuraava askel oli abstrahointi, joka tarkoittaa
késitteiden muodostamista. Tuomi ja Sarajdrvi (2018, 125) korostavat, ettd abstrahoimisessa
edetdén alkuperdisen datan kielellisistd muodoista kohti teoreettisia késitteitd ja johtopaétoksia
Néin muodostuivat pdidluokat. Tastd esimerkki tutkimuskysymyksestd 1 taulukossa 3, ja

tutkimuskysymyksesté 2 taulukossa 4.



TAULUKKO 3. Esimerkki opettajan ja oppilaan vilinen suhde padteeman muodostuminen
tutkimuskysymyksessi 1.

Pelkistetyt ilmaukset | Alaluokka

-Opettaja antaa tukea | Oppilaan tukeminen

oppilaalle

- Vilittavan Avoin ja hyva

ilmapiirin luominen | ilmapiiri

-Opettaja huomioi

oppilaiden Oppilaan motivointi

kiinnostuksen

kohteet Huomioidaan

-Opettaja ottaa oppimisvaikeudet

huomioon oppilaan

oppimisvaikeudet

-Kehujen antaminen | Positiivinen palaute

oppilaalle

-Palaute tehdysta Rakentava

tyOsta rakentavasti kommunikointi

-Hyvén suhteen Kommunikointi ja

luominen opettajan | emotionaalinen yhteys

ja oppilaan vélille

- 100 % lasnéolo Aito ldsndolo

-Oppilaan asioiden

kuunteleminen Oppilaan
kohtaaminen




TAULUKKO 4. Esimerkki koulun valmiudet, resurssit ja yhteistyd pddteeman

muodostuminen tutkimuskysymyksessa 2.

Pelkistetyt ilmaukset Alaluokka

-Koulun johtajan on Inkluusion
pidettiava edistdiminen
maahanmuuttajien

asioita tarkeind

-Opettajat eivit Lisdkoulutus
ymmarra

maahanmuuttajataustais
ten tuen tarvetta

riittdvasti Budjettirajoitteet

- Rahaa liian vdhin

luokkakokojen Ajankdyton haasteet
pienentdmiseen

-Opettajien viliselle
yhteistyolle liian vihin
aikaa

-Valmiita Oppimateriaalien
oppimateriaaleja ei ole | riittdmattomyys
-Oppimateriaalit eivit | Oppimateriaalien

sovellu OPSiin yhteensopimattomuus
-Opettaja etsii itse Oppimateriaalien
oppimateriaalit hankkimisen haasteet
-Opettajalla ei alan Ammatillinen
koulutusta pitevyys
-Kelpoisuuden saa vain | Péitevyysvaatimusten
osa, muut jaavét haasteet

epapéateviksi Koulutuksen laadun

-Ulkomailla suoritettu arviointi
maisterin tutkinto ei
vastaa Suomen
maisterin tutkintoa
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4. MAAHANMUUTTAJATAUSTAISTEN OPPILAIDEN
KOULUUN KIINNITTYMISTA EDISTAVAT TEKIJAT

Téssé luvussa esittelen ensimmadisen tutkimuskysymyksen tulokset. Ensimmaéisend
tarkastelen opettajan ja oppilaan vilistd suhdetta. Toisessa alaluvussa perehdyn siihen
millaisin keinoin opettajat vahvistavat maahanmuuttajataustaisten oppilaiden suomen kielen
taitoa, sekd oman didinkielen ylldpitamistd. Kolmannessa alaluvussa esittelen vanhempien
antamaa tukea lapsilleen. Ja neljinnessé alaluvussa perehdyn sithen millaista tukea luokan
muut oppilaat antavat maahanmuuttajataustaisille luokkakavereilleen. Lopuksi vield
yhteenveto haastateltavien kokemuksista maahanmuuttajataustaisten lasten kouluun

kiinnittymisesta.

Kouluun kiinnittymista

edistavat tekijat

yhteistyo

opettajan ja vanhempien ja .
! . kielitaidon kavereiden
oppilaan vélinen koulun
vahvistaminen il el
suhde henkilokunnan

kanssa

Kuvio 4. Opettajien kokemuksista muodostuneet kouluun kiinnittymisté edistivit teemat.
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4.1. Opettajan ja oppilaan vilinen suhde

Tutkimustuloksissa ilmeni, ettd vahva opettajan ja oppilaan vélinen suhde muodostuu,
hyvésti, vélittdvéstd vuorovaikutuksesta, luottamuksesta, oppilaan tukemisesta, motivaation
ylldpitdmisestd, positiivisesta palautteesta, sekd aidosta lasndolosta ja kohtaamisista.
Opettajan ja oppilaan vélinen suhde on siis hyvin moniulotteinen. Téllainen emotionaalinen
suhde luo pohjan oppilaan kokonaisvaltaiselle kehitykselle ja edistdd hinen oppimistaan,
osallisuuttaan ja hyvinvointiaan, seké tukee kouluun kiinnittymista. On térkedd luoda
ympdristd, jossa oppilas voi tuntea itsensd tasa-arvoiseksi ja arvokkaaksi. Yksilon tarpeet
huomioidaan, ja opetusta muokataan niin, ettd oppilaat voivat edetd omassa tahdissaan ja
saada mahdollisimman paljon tukea. Opettajalla tulisi siis olla kyky asettua oppilaan asemaan

ja ymmairtda heidédn taustansa vaikutuksia heiddn oppimiseensa.

4.1.1. Vuorovaikutus, oppilaan tukeminen ja motivaatio

Lihes jokaisen opettajan haastattelussa havaittiin samansuuntaiset kokemukset opettajan ja
oppilaan vélisestd vuorovaikutuksesta sekd myos siitd, miten sitd edistetddn. He korostavat
yksilollistd 1dhestymistapaa oppilaan tukemisessa, eli joustavuutta, oppilasldhtoisyytta ja
omien vahvuuksien 10ytdmistd. Ndin edistetdéin maahanmuuttajaoppilaan osallisuutta.
Opettaja on emotionaalinen ja kuuntelee oppilaiden tarpeita. Jos oppilas ei ymmarrd opetusta,

opettaja pyrkii selittdméén asian eri tavoin ja eriyttdméédn opetusta mahdollisimman hyvin.

"Mikd on oikeesti tirkeetd? Loytdd ne keskeisimmdt asiat ja silld lailla tukea sitd oppilasta
ilman ettd se oppilas joutuu sen valtavan teksti tai oppimis tai... Niin kun vyoryn eteen, ettd

kaikki vaan vyoryy pddlle vieraalla kielelld ja tekemistd on ihan valtavasti.” (V3, 00:30:26).

“Minusta pitdisi jotenkin nostaa niitd vahvuuksia enemmdn kun mun kokemuksien mukaan on
nyt se tilanne, et maahanmuuttajalapset ovat esilld silld tavalla, ettd ne on heikompia kuin

suomenkieliset lapset.” (V8, 00:48:37).
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”Siind tavallaan, jos me ollaan siind omassa luokassa, siind turvallisessa
oppimisympdristossd, niin tietenkin mddrdtyilld pedagogisilla menettelyilld md pystyn heitd
osallistaan ja tukea heiddn osallisuuttaan ja vahvistaa sitd semmosta toimijuutta.” (V2,

00:43:10).

Opettajat mainitsevat myds, ettd oppilaan motivaatio on tirked, ja sen vahvistaminen vaatii,
ettd opettaja osoittaa olevansa tukena ja haluavansa auttaa oppilasta parjddmain, vaikka
oppilaan tilanne olisi vaikea. Hyvé vuorovaikutus opettajan ja oppilaan vélilld luo turvallisen
ja kannustavan oppimisympdariston, mika puolestaan lisdd oppilaan motivaatiota ja
sitoutumista. Erds haastateltava korostaa, ettd hinelle on erityisen tdrkeéa, ettd oppilaat ovat
iloisia ja aktiivisia, silld se osoittaa, ettd he tuntevat olonsa turvalliseksi ja hyviksytyksi

koulussa, huolimatta taustoistaan ja mahdollisista traumaattisista kokemuksista.

"Oon aina niin ilonen siitd, kun nden, ettd jotkut juoksee mua vastaan ja halaa ja on ilosia ja

danekkditd ja vauhdikkaita” (V2, 00:21:02).

"... Jos nddn ettd se oppilas ei opi, niin md otan sen toiseen tilaan tai useampia oppilaita, jos
koen ettd he kaikki hyotyvdt siitd ja sitten opetan sen heille sen asian vihdn eri tavoin" (V1,

00:00:21).

"Sielld kuitenkin se opettaminen ja ne opetusaineet on niinku vdlineitd, ja se tukeminen ja se
on enemmdn se juttu, ettd sielldhdn meilld on tdmmonen oma aikuinen -malli, ettd... aina silld

opiskelijalla on yksi, joka hoitaa sen kaiken tdn verkostotyon ja muuta." (V7, 00:20:03)

Yksi keskeinen keino maahanmuuttajaoppilaan motivoimiseksi haastateltavien mukaan on
tarjota heille merkityksellisid oppimiskokemuksia, jotka liittyvit oppilaiden omaan eldméén ja
muihin térkeisiin kiinnostuksen kohteisiin. Esimerkiksi keskustelut oppilaan omasta elamésta,
kulttuurista ja kielestd voivat syventdé opettajan ja oppilaan valistd vuorovaikutussuhdetta.
Tama edellyttdd, ettd opettaja tuntee oppilaansa hyvin ja osaa soveltaa opetusta niin, ettd se
resonoi oppilaan arjessa ja unelmissa. Opettajat mainitsevat, ettd kielen oppimiseen liittyvit

kokemukset auttavat lapsia ja nuoria kiinnittyméan kouluun.
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... Yritdn senkin mukaan mennd, mistd se ryhmd kiinnostuu. Jos me jdddddn johonkin kiinni
tai md nddn, ettd esimerkiksi isompien ryhmdssd on kiinnostusta tarinan kirjoittamisesta, sit
otetaan enemmdn sitd, et on enemmdn aikaa ja tilaa, vaikka meiddn tuntimddrd on aika pieni.

Mutta kuitenkin, on enemmdn vapautta, sanoisin niin, joka on tosi hyvda.” (V8, 00:10:16).

"Voin kysyd heiltd, ettd no miten vaikka Thaimaassa tdmd asia hoidetaan tai Vendjdlld, ettd

hei meilld on joulu, joko pakkasukko on teilld kdynyt, mihin aikaan se kdy.” (V4, 00:08:05).

Opettajat korostavat kielitietoista toimintatapaa, jossa oppilaiden oppimisessa kieli ja sen
selkokielistiminen ovat keskeisid. Tdma toimintatapa hyodyttdd niin maahanmuuttajaoppilaita
kuin kantasuomalaisia heikompia oppilaita, ja silld tuetaan oppilaiden kuulumisen tunnetta ja
oppimisen iloa. Opettajan on siis tdrkedd huomioida oppilaiden tunteet ja persoonallisuudet,
mika luo vahvan perustan luottamukselle ja oppimismotivaatiolle. My0s pienten eleiden ja
arkipdivdisten tilanteiden kautta opettaja voi vahvistaa ja rakentaa vuorovaikutussuhdetta
oppilaaseen. Opettajat mainitsivat haastatteluissaan, ettd monikulttuurisissa luokkahuoneissa
opettajan on erityisen tirkeétd osoittaa kiinnostusta ja kunnioitusta oppilaiden kulttuuritaustaa
kohtaan. Tdma4 ei ainoastaan vahvista oppilaan itsetuntoa, vaan se myos auttaa hinta

tuntemaan itsensa osaksi kouluyhteisoé.

“No kyl md ajattelen, ettd se kielitietosuus, mistd tdilld hetkelld paljon puhutaan, ni on kyl tosi

tirkeetdi..” (V5, 00:35:50).

... "kun md sitd ikddn kun selkokielistin niin maahanmuuttajalapsille niin samalla myos sitten
ne heikoimmat, ihan suomenkieliset hyétyy siitd, kun ne kaikki vidnnetddn rautalangasta,

sanotaanko ndin.” (V4, 00:03:40).

Oppilaan ja opettajan vélisen suhteen tarkeyttd korostettiin myds identiteetin rakentumisessa
ja ihmiskasityksen muovautumisessa. Opettajalla on merkittdva rooli ndiden alueiden

tukemisessa, silld opettajan sanat ja teot voivat vaikuttaa syvélle oppilaan mieleen ja jaada
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sinne pitkéksi aikaa. Haastateltavat kertovat, ettd opettajan tulee olla tietoinen omasta
vaikutusvallastaan ja ymmartéa, ettd heidin sanansa voivat muovata oppilaan késitysta
itsestdédn ja maailmasta. Tarkedd on oppilaan yksildllisyyden ja moninaisten identiteettien
tunnustaminen ja tukeminen. Erds opettaja toteaa, ettd maahanmuuttajataustaisten oppilaiden
ei tulisi ajatella itseddn vain yhden kansan edustajana, vaan he voivat kokea olevansa yhté
aikaa sekd suomalaisia ettd jonkun muun maan kansalaisia. Mité aktiivisemmin oppilas
osallistuu koulun toimintaan, sitd paremmin hén tuntee itsensé osaksi yhteisoa ja nédin

vahvistuu myds opettaja-oppilas suhde.

"Yritetddn vaan tukea sitd lapsen mindkuvaa niin, ettd héineltd, mikdli sielld on sellasta, et
Jjotain alemmuudentuntoo tai jotenkin sen vuoksi, ettd olet erilainen, niin yritetddn

semmosista pddstd eroon." (V6 00:28:20)

"Joo kyl md aattelen, et se on niinku ihan supertdrked asia ja siihen vaikuttaa, tavallaan
identiteettiin tietysti vaikuttaa niinku kaikki ihmissuhteet, mitd meilld on. Ja ihmissuhde

opettajaan on tietysti lapselle ja nuorelle tosi merkityksellinen ihmissuhde.” (V' 5 00: 03: 34)

“Ihmissuhde opettajaan on tietysti lapselle ja nuorelle tosi merkityksellinen ihmissuhde. Tai
semmonen ihmissuhde, joka just niinku vaikuttaa sinne ytimeen. Et opettajalla on aika iso
valta sanoa asioita, jotka menee aika syvdlle ja jdd aika pitkdksi aikaa sinne syvdlle." (V7

00:03:39)

Tulkintani mukaan opettajien haastattelut toivat esiin yhtenevéisid kokemuksia oppilaan ja
opettajan valisestd vuorovaikutuksesta. Keskeisend pidettiin yksilollistd, oppilaslédhtoista
lahestymistapaa, jossa opettaja joustaa ja tukee oppilaan tarpeita. Opettajat korostivat, ettid
hyvé vuorovaikutus luo turvallisen ja kannustavan oppimisympériston, joka vahvistaa
oppilaiden motivaatiota ja sitoutumista. Opettajat painottivat, kuinka merkitykselliset ja
oppilaan arkeen liittyvdt oppimiskokemukset tukevat oppimista. Kielitietoisuus ja opetuksen
selkokielistiminen ovat tirkeitd oppimisen tukemisessa. Opettajien mukaan oppilaiden
kulttuuritaustan kunnioittaminen vahvistaa heidén itsetuntoaan ja tunnettaan yhteisé6n
kuulumisesta. My0Gs opettajan asenteet ja teot vaikuttavat syville oppilaan identiteettiin ja

mindkuvaan, mikd korostaa opettajan roolin tirkeyttd lapsen ja nuoren kehityksessa.
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4.1.2 Positiivinen palaute ja luottamuksen rakentaminen

Antamalla positiivista palautetta ja rohkaisemalla oppilaita, opettaja voi vahvistaa oppilaiden
itseluottamusta ja motivaatiota. Tdma voi edistdd heiddn sitoutumistaan ja haluaan osallistua
aktiivisesti opetukseen. Oppilaan mindkésitystd voidaan siis vahvistaa jatkuvalla
positiivisella palautteella ja osallistavalla heitd aktiivisesti erilaisiin koulun toimintoihin.
Tama positiivinen palaute oppilaille heidén identiteetistdén auttaa heitd tuntemaan itsensa

arvostetuiksi ja kiinnittymééin kouluun.

"Tdmmosidkin tilanteita, ettd saatais rohkaistuttua, ettd ndhdddn se ihan koko potentiaali

eikd niin, ettd sielld on jotaki sitte piilossa.” (V7, 00:34:28).

Kun oppilaat kokevat oman kulttuurinsa ja identiteettinsé arvostetuksi ja tuetuksi koulun
ympéristdssd, he ovat todennidkdisemmin motivoituneita ja sitoutuneita oppimiseen ja
kouluun yleisesti. Tdmai tuki auttaa myds oppilaita integroitumaan ja tuntemaan itsensé osaksi
kouluyhteis6d, mika voi parantaa heidin yleistid hyvinvointiaan ja koulumenestystién. Se on
siis tirked osa osallisuuden tukemista. Positiivinen palaute vaikuttaa syvisti oppilaiden
itsetuntoon ja heidén tapaansa hahmottaa itsedéin. Erityisesti siis maahanmuuttajataustaisten
oppilaiden kohdalla opettajan ymmarrys ja tuki voivat olla ratkaisevia, kun oppilas navigoi

erilaisten kulttuuristen ja kielellisten haasteiden keskell4.

"Yritetddn siis semmosella yltiopdiselld kehumisella ja sellasella sen vilittamiselld sille
lapselle, ettd sd olet tosi hyvd, niin tuetaan sitd, ettd he ndkisivit itsensd oikeesti tosi, jotenkin

tasa-arvosina ja tosi hyvind." (V6 00:27:00).

"Jotenkin yritetddn vaan tukea sitd lapsen mindkuvaa niin, ettd hdneltd, mikdli sielld on
sellasta, et jotain alemmuudentuntoo tai jotenkin sen vuoksi, ettd olet erilainen, niin yritetddn

semmosista pddstd eroon." (V6 00:30:37).
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Opettajien haastatteluissa ilmeni vahvasti, ettd positiivinen palaute ja oppilaiden
rohkaiseminen ovat keskeisié tekijoitd heidén itseluottamuksensa ja motivaationsa
vahvistamisessa. Kun oppilaat saavat tunnustusta ja tuntevat itsensa arvostetuiksi, heidan
sitoutumisensa opetukseen kasvaa ja he osallistuvat aktiivisemmin. Opettajan rooli
maahanmuuttajataustaisten oppilaiden mindkasityksen tukemisessa on merkittdvé, ja jatkuva
positiivinen palaute auttaa heitd tuntemaan itsensé osaksi kouluyhteisod. Téllainen tuki edistda
oppilaiden hyvinvointia ja koulumenestysti, ja on keskeinen osa heidédn osallisuutensa

vahvistamista.

Opettajat totesivat haastattelussa, etti heidén ja maahanmuuttajataustaisen oppilaan vilinen
suhde muodostuu kohtaamisista, luottamuksesta ja monipuolisesta vuorovaikutuksesta. Heti
alussa on rakennettava luottamus oppilaan kanssa. Luottamus syntyy siité, ettd opettaja antaa
mahdollisuuden oppilaalle tulla kuulluksi ja ndhdyksi. Erityisesti painotettiin opettajan
persoonan ja mukautumiskyvyn merkitystd, eli opettajan tdytyy olla tdysin ldsni tilanteissa ja
mukautua oppilaiden tarpeisiin, mikd vahvistaa oppilaiden kokemusta siitd, ettd heitad
kuunnellaan ja heiddn tarpeisiinsa vastataan. Télld tavalla opettaja luo ilmapiirin, jossa

oppilailla on turvallista olla, oppia ja osallistua.

“Meilld on hirveen ldmmin ja ihana suhde ja md tykkddn heistd ihan hirveen paljon.” (V2,

00:44:19).

”Siis md uskon ettd silld lapsella on silld lailla hyvd tulla tdnne kouluun ettd se nikee ettd
tddlld hdnet otetaan vastaan ja sillai et riippumatta siitd mistd hdn tulee ja minkdlaisista

olosuhteista.” (VI1, 00:38:45).

"No se kaikki ldhtee siitd opettajan persoonasta ja mukautumiskyvystd. [...] Sillon, kun sd oot
100 prosenttia ldsnd sd annat kaikkes, sen jdlkeen tavallaan unohda, siirry seuraavaan

tilanteeseen ja taas 100 prosenttia ldsnd."(V4, 00:14:24)

”Sitte md toivoisin, ettd me pystyttds kehittddn sitd, ettd jokainen oikeesti yksillollisesti

kohdattais ja varmistettais ne tukitoimet heti sieltd hakijavaiheesta jo.” (V7, 00:55:46).
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Opettajan ja oppilaan vélistd hyvada vuorovaikutussuhdetta haastateltavien mukaan ei synny,
jos opettaja ei kohtaa oppilasta aidosti ja tunteella. Haastateltavat kokivat, ettd monipuolinen
vuorovaikutus tukee oppilaan kiinnittymistd kouluun. Opettajat korostivat
maahanmuuttajataustaisten lasten erityistd rohkaisemista vuorovaikutukseen. Tuloksissa
havaittiin, ettd oman didinkielen opettajaan luottamus ilmeni nopeammin kuin muihin
opettajiin. Oppilaan kohtaamiset koulussa, erityisesti opettajan ja oppilaan véliset
kohtaamiset, ovat keskeisid koulunkéyntiin kiinnittymisessd. Hén nostaa esille, ettd opettajan
lasnéolo ja kyky mukautua erilaisiin tilanteisiin ja oppilaisiin on avainasemassa. Oppilaan
kohtaaminen henkil6kohtaisesti, huomioimalla yksilolliset tarpeet ja olosuhteet, edistdd

oppilaan kuulumisen kokemusta ja sitoutumista koulutyohon.

"Sitten se vaatii alkuun paljon toitd, ettd md saan itseni tehtyd sille oppilaalle semmoseks ettd
md haluan auttaa, md yritdn auttaa ja md haluan ettd sd pdrjddt elamdssd kaikesta

huolimatta mitd muualla tapahtuu" (V1, 00:11:29).

"Ettd joskus saa kuunnella, vaikka vanhempien erosta tai sellaisia herkkid juttuja, joita ei
vdlttamdttd voi toiselle opettajalle sanoa, koska ei osata tdtd kieltd, tai jostakin muusta syystd

jos se luottamus on paljon enemmdn oman didinkielen opettajaa kohtaan.” (VS, 00:09:21)

Tutkimustulokset korostavat opettajan ja maahanmuuttajataustaisen oppilaan vilisen suhteen
merkitystd. Tulkintani mukaan suhde rakentuu luottamuksesta, kohtaamisista ja
monipuolisesta vuorovaikutuksesta. Opettajan ldsndolo ja kyky mukautua oppilaan tarpeisiin
ovat ratkaisevia tekijoitd, jotka luovat turvallisen oppimisympariston. Opettajat painottivat
vuorovaikutuksen tarkeyttd, erityisesti oppilaiden kuuntelemista ja heidén tarpeidensa
huomioimista yksildllisesti. Opettajan persoonan ja mukautumiskyvyn néhtiin olevan
avainasemassa oppilaan sitouttamisessa kouluun ja koulutyohon. Tuloksista ilmeni myds, etti
maahanmuuttajataustaiset oppilaat luottivat erityisesti oman didinkielensé opettajiin, miké voi

helpottaa oppilaiden kiinnittymistd kouluyhteisdon.
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4.2 Kielitaidon vahvistaminen ja ylldpitiminen

Opettajat kuvailevat kdytdnnon esimerkkejd suomen kielen opetuksesta
maahanmuuttajataustaisille oppilaille, joissa kédytetdén vaihtelevia menetelmid, kuten suomen
ja oppilaan oman kielen sekoittamista, sekd suomen sanojen ujuttamista pikkuhiljaa
opetukseen. Lisdksi opettaja korostaa sosiaalisten kontaktien merkitysté kielitaidon
kehittymisessd, kun oppilas sijoitetaan oman ikdryhméansid mukaan mahdollisimman pian.
Suomen kielen vahvistamisen keinojen lisdksi pitdd kiinnittdd huomiota my0s lapsen oman
didinkielen ylldpitdmiseen ja sen syventdmiseen, sekd myods oman didinkielen esille tuomiseen

koulun arjessa.

4.2.1 Oman iidinkielen yllipitiminen ja vahvistaminen

Oman didinkielen opetus ei vain tue oppilaan kielellistd kehitystd, vaan myds vahvistaa
maahanmuuttajataustaisten oppilaiden identiteettii ja kulttuurista taustaa. Oman didinkielen
opettajat voivat tarjota merkittdvid tukea oppilaille, jotka kokevat haasteita suomen kielen
oppimisessa, ja toimivat usein tdrkedna kulttuurilinkkina ja tukena perhesuhteissa ja muissa
henkil6kohtaisissa asioissa. Oma &didinkieli auttaa oppilasta myos ilmaisemaan itsedén
vapaasti ja luomaan luottamuksellisen suhteen oman &didinkielen opettajaan, joka ymmartaa
oppilaan perhetilanteen ja kulttuurin. Oman didinkielen oppitunnit myos tukevat oppilasta
hénen kotoutumisessaan ja tarjoavat turvallisen ympériston, jossa saman kielen puhuminen
yhdistdd muita oppilaita. Pelkkd kotona puhuminen omalla kielella ei kuitenkaan riitd
kielitaidon ylldpitdmiseen, vaan oppilaiden on tdrkedi kehittdd myos lukemisen ja

kirjoittamisen taitoja didinkielelldén.

"Se tarkoittaa tosi paljon, se liittyy oppilaan identiteettiin, et se tavallaan myés oman luokan
opettaja, kun se huomaa vaikka jotain ettd oppilaat tavallaan hédpedd puhua omaa kieltd
muiden edessd, tai jos sellainen tunti on omassa koulussa, kylld siihen pystyy vaikuttamaan,
ettei mitenkddn ole hiped puhua omaa kieltd, et tamdkin on sellainen aine koulussa ja niin
poispdin. Niin... Toinen asia, et oman didinkielen opettajan rooli on tosi tirked, kun usein jos
oppilas ei osaa vield suomea kunnolla, ettd se oman didinkielen opettaja vois olla se joka
ymmdrtdd oikeesti oppilaan oppimiseen, perhe-eldmdidn, terveyteen liittyvid haasteita.” (V 8,

00:08:11)
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"Oman didinkielen vahvistaminen on tirkedd, koska se auttaa oppilaita tuntemaan itsensd
osaksi koulua ja yhteisod. Kun oppilas voi kdyttid omaa kieltddn ja saa tukea didinkielessd,

se voi parantaa hdnen motivaatiotaan ja sopeutumistaan kouluun.” (V 1 00:30:48).

"llman sitd omakielisten ohjaajien tukee siitd ei kylld selvittdisi, tdstd opetuksesta.”

(V6,00:07:03).

Haastatteluissa korostuu, ettd oppilaan oman &didinkielen oppiminen ja sen merkitys tulevat
esiin erityisesti silloin, kun suomalainen identiteetti kehittyy rinnakkain 1&htomaan
kulttuurisen identiteetin kanssa. Monikielisyys ja -kulttuurisuus voivat vahvistaa oppilaan
yhteenkuuluvuuden tunnetta sekd koulussa ettd laajemmassa yhteiskunnassa. Tdmai auttaa
heitd myos rakentamaan moninaisia identiteettejd, mika on tirkeda psyykkiselle
hyvinvoinnille ja koulumenestykselle. Oman &didinkielen huomioiminen ja vertailu suomen
kieleen tunneilla vahvistavat oppilaiden késitystd oman taustansa merkityksellisyydestd. Néin
oman didinkielen kéyttd koulussa voi edistdd oppilaiden kiinnittymisté ja identiteetin

vahvistumista kouluymparistossa.

"Oman didinkielen opettaminen maahanmuuttajaoppilaille on ddrimmdisen tirkedad, silld se
ei ainoastaan vahvista heiddn kielitaitoaan, vaan myés tukee heiddn identiteettidiin ja
kulttuurista itsetuntoaan. Kun oppilas voi kdyttdd ja kehittid omaa didinkieltddn, se helpottaa
hénen kiinnittymistddn uuteen ympdristoon ja auttaa héntd sdilyttdmddn yhteyden omiin

Jjuuriinsa, mikd on olennaista terveelle sopeutumiselle ja hyvinvoinnille.”" (V 7 00:21).

"Mutta totta kai niin kun kieli - oma didinkieli - kulkee sekd suomen kielen tunneilla ettd sitten
ihan dikdntunneilla [...] Se on ehkd semmonen tapa se kieli ottaa nyt niin kun huomioon ja

nostaa esiin ja tutkia sitd niiden oppilaiden taustaa.”" (V3, 00:12:24 - 00:14:48).

"Minusta oman didinkielen opettaja on myds sellainen kulttuuripiikki, joka pddsee
selittdmddn suomalaista yhteiskuntaa lapselle omalla kielelld, ja vihdn niin kuin auttaa siind

kotoutumiseen” (V9, 00:08:11)
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Ymmarrdn haastateltavien tuovan esiin, ettd oman didinkielen opetus on paljon enemmén kuin
pelkka kielellinen tuki maahanmuuttajataustaisille oppilaille. Se vahvistaa oppilaiden
identiteettid ja yhteyttd omaan kulttuuriin, samalla auttaen heitd navigoimaan uuden
ympériston haasteissa. Oman &didinkielen opettajat eivét vain tue oppimista, vaan myos
toimivat tirkeind tukihenkildind, jotka ymmartavét oppilaiden perhetilanteet ja kulttuuriset
taustat. Tima syvéa yhteys auttaa oppilaita ilmaisemaan itsedin vapaammin ja rakentamaan
luottamusta kouluyhteisdssd. Oman didinkielen kaytto koulussa parantaa oppilaiden
motivaatiota ja kuulumisen tunnetta, mik4 tukee heidédn psyykkistd hyvinvointiaan ja
koulumenestystdin. Monikielisyys ja kulttuurien rinnakkaiselo antavat oppilaille
mahdollisuuden rakentaa moninaisia identiteettejd, mikéd on keskeistd heiddn
sopeutumiselleen. Vaikka kotona omaa kieltd puhuttaisiin, oppilaat tarvitsevat koulussa tilaa
kehittdd myds kirjallisia taitojaan. Kaiken kaikkiaan oman didinkielen opetus ndhdaén
olennaisena osana oppilaan koulunkiyntiin kiinnittymisti, identiteetin rakentamista ja

onnistunutta sopeutumista uuteen ymparistoon.

4.2.2 Suomen kielen opettaminen

Suomen kielen oppiminen on avainasemassa koulutukseen kiinnittymisen ja opiskelijoiden
tulevaisuuden rakentamisessa maahanmuuttajataustaisten nuorten kohdalla. Kielen hallinta
mahdollistaa paremman ymmarryksen opetettavista sisélldistd ja tarjoaa opiskelijoille vélineet
osallistua aktiivisesti sekd luokkahuoneessa ettd tydeldmidssd. Puutteellinen kielitaito voi
atheuttaa tilanteita, joissa opiskelijat jddvit jidlkeen opinnoissaan tai kohtaavat vaikeuksia
tyoharjoitteluissa, mikd voi heikentdd heiddn itseluottamustaan ja motivaatiotaan jatkaa
opintojaan. Kielen oppiminen ja sen hallinta myds vahvistavat oppilaan itsetuntoa. Kun oppilas
huomaa pérjaavansd suomen kielelld, se lisdd hénen itseluottamustaan ja tunnetta siitd, ettd hdan

pystyy selviytymdidn suomalaisessa koulussa.

"Kylli se suomen kielen osaaminen on aivan keskeistd. Ilman sitd kielitaitoa opiskelija jdd
helposti ulkopuoliseksi, eikd pysty osallistumaan opetukseen tdysilld. Tamd voi johtaa siihen,
ettd opiskelija kokee epdonnistumista, eikd saa kiinni koulunkdynnistd samalla tavalla kuin

muut. Se vaikuttaa suoraan motivaatioon ja lopulta koko koulupolkuun. Jos suomen kielen taito
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el kehity riittdvdn nopeasti, se voi tehdd opiskelusta hyvin vaikeaa, ja jopa estdd tutkinnon

suorittamisen.” (V 9 00:28:52).

VEttd, tietenkin he kuulee sitd suomen kieltd opetuksessa mun kautta ja se, ettd md tietenkin

odotan ja vaadin mddrdttyjd asioita heiltd suomen kielelld.” (V2, 00:27:29).

Sosiaalinen verkosto voi haastateltavien kokemuksen mukaan helpottaa sopeutumista
kouluympéristoon ja vdhentdd yksindisyyden kokemuksia Tami voi myos auttaa oppilasta
rakentamaan kaksikielistd identiteettid, jossa hdn kokee olevansa osa sekd omaa alkuperdista
kulttuuriaan ettd suomalaista yhteiskuntaa. Suomen kielen oppiminen voi haastateltavien
mukaan olla avain oppilaan osallisuuden ja integroitumisen parantamiseen, silld se mahdollistaa
heille paremman kommunikaation koulun muiden jisenten kanssa ja auttaa ymmaértimain

koulun ja yhteiskunnan normeja.

"Usein lapset tykkdcdvdt olla ja usein kysyvit et onko meilld tdnddn tdtd oman kielen koulua
esimerkiksi. Joo, et odottavat, ja hyvin mielin tulevat isommassa osassa.” (V9, 00:16:11).
“Jos he ei kdy missddn, ei ole kodin ulkopuolella sosiaalisia suhteita, ettd sitten altistuis

riittdavasti suomen kielelle.” (V4, 00:18:12).

Tulkintani mukaan integrointi on tirkeétd, jotta maahanmuuttajataustainen oppilas oppii
suomen kieltd ja sopeutuu paremmin uuteen ympéristoonsd. Valmistavassa luokassa
integroidaan oppilaita vdhitellen muiden luokkien mukaan, jotta he voivat osallistua koulun
toimintoihin, oppia erilaisia kdytdntdjd ja ndin vihitellen myds suomen kieli vahvistuu.
Integraatio on tirkeédd, ja oppilaat osallistuvat muutamaan tuntiin viikossa muiden ryhmien
kanssa. Inkluusiota on toteutettu erityisesti musiikintunneilla, missd kaikki pystyvit

osallistumaan.
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4.3 Yhteisty6 koulun henkilokunnan, sekd vanhempien kanssa

Opettajat tuovat esiin kommunikaatiohaasteet vanhempien kanssa, jotka johtuvat usein
kielellisista eroista. Opettajat ovat siis merkittdvésséd roolissa myos perheen auttamisessa
kdytdnnon asioissa, mika auttaa oppilaan kotoutumista. Yhteistyd vanhempien kanssa tukee
merkittavisti oppilaan sopeutumista ja kiinnittymista kouluun, erityisesti tilanteissa, joissa
suomen kielen oppiminen on haasteellista. Haastatteluissa korostetaan, kuinka tirkeéti on,

ettd vanhemmat tukevat suomen kielen oppimista kotona.

”.. kommunikaatio vanhempien kanssa haastavaa. Ei se nyt sillai mahdotonta oo, mutta siind

md autan myds muita opettajia paljon...” (V1, 00:13:00).

"Ettd, avoimuutta, riittavdid tiedonkulkua, yhteistyotd. Semmosta, ettd me yhdessd tdssd nyt

toimitaan, perheet, lapset, opettajat, koulu. Kaikki. Koko kunta, koulut.” (V2, 00:44:19).

"... vanhemmat kaipaavat koulusta apua ihan kaikkeen siihen sosiaaliseen kanssakdymiseen,
vaikka Kelalla asiointiin tai jos heiddn pitdd jostakin asiasta ottaa selvdd niin he saattavat

soittaa opettajalle. ”(V4,00:22:17).

“Me ollaan kotien kanssa yhteistydssd ja yritetty tehd viestid, ettd puhukaa suomea, laittakaa
padit suomeksi ja ihan sellasia pienid. Vaikka se suomen kieli... ja se ei oo pois siitd heiddn
omasta identiteetistddn tietenkddn nditten perheitten ja silti voivat olla monikielisid, mutta

kun eletddn Suomessa, niin on pakko pddstd siihen suomen kieleen kiinni.” (V4, 00:18:12).

Liséksi opettajat kertovat tekevinsid yhteisty6td muiden opettajien kanssa tarjotakseen tukea
erityisesti kulttuurillisten haasteiden ymmaértdmisessid. Myos erilaisten pedagogisten
ratkaisujen jakaminen tydyhteisOssd antaa uusia ndkokulmia tyohon. Vahva yhteistyo
vanhempien ja koulun henkil6kunnan kanssa on tarkeé tekijd maahanmuuttajaoppilaan
kouluun sitoutumisessa, ja sen puutteet voivat merkittdvésti vaikeuttaa oppilaan

koulunkdyntii ja oppimista.
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"M kutsuin ndd iltapdivitoiminnan vastaavat ohjaajat tutustumaan meiddn luokkaan.” (V2,

00:37:35).

"Tdd on tdmmaonen, ettd tekee paljon yhteistyotd eri opettajien kanssa niin siind néikee

erilaisia pedagogisia ratkaisuja ja se on se nikéalapaikka. ” (V4, 00:40:42).

"Meitd aikuisia siind on tosi paljon ja tietenkin sitten me tuetaan toisiamme" (V6, 00:07:03).

Opettajien kokemuksista nousee esiin keskeisid teemoja maahanmuuttajaoppilaiden
tukemisesta ja kotoutumisesta. He kokevat, etti kielelliset ja kulttuuriset erot vaikeuttavat
usein kommunikaatiota vanhempien kanssa, miké tekee yhteisty0std haastavaa. Opettajat
auttavat vanhempia kdytdnnon asioissa, mika edistdd oppilaan sopeutumista kouluun.
Vanhempien ja opettajien vélinen yhteisty0 on kriittisté erityisesti silloin, kun suomen kielen
oppiminen on haasteellista. My0s opettajien yhteistyo kollegoiden ja muun koulun
henkilokunnan kanssa on tarkedd, koska se tarjoaa tukea kulttuuristen haasteiden
ymmaértdmisessd ja pedagogisten ratkaisujen jakamisessa. Tami yhteistyo tukee oppilaiden

integroitumista ja parantaa koko kouluyhteison toimintaa.

4.4. Kavereiden tuki ja merkitys kouluun sopeutumisessa

Vertaisten ja luokkakavereiden vaikutus kouluun kiinnittymisessd on merkittdvad. Kaverit
tekevit koulunkdynnistd mukavaa ja vuorovaikutus vahvistaa suomen kielen taitoja. Opettajat
huomauttavat haastatteluissa, ettd oppilaat hyotyvét toistensa seurasta, erityisesti silloin kun
he ovat samalta kielialueelta, mutta korostavat, ettd koulussa tulisi kdyttdd yhteisté kieltd, jota
kaikki ymmartavit. Tama auttaa oppilaita kiinnittyméén kouluun ja tukee heidén sosiaalisten
taitojensa kehittymistd. Aikuisen tehtdvénd on auttaa oppilaita ja poistaa esimerkilldin

ennakkoluuloja ym. ja muita negatiivisia asenteita.

”No vdlitunnilla, no yleensd se menee juuri sillai, et ensin se oppilas on vdihdn silld tavalla
enemmdn sisddnpdin kddntynyt ja siind omassa, enemmdn oman ittensd kanssa ja ohjaajaan
tukeutuu paljon. Mut sitten pikkuhiljaa se alkaa siitd avautumaan, ettd alkavat ottamaan
kontaktia sitten muihinkin lapsiin. Ja sitten iltapdivikerho auttaa siind tosi paljon, ettd sielld

he on eri ryhmissd ja sit sielld leikin kautta se tulee kylld aika nopeesti, ettd he alkaa
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ottamaan kontaktia muihin lapsiin ja leikkimddn niitten, joko ikdistensd tai kuka siind nyt

sitten sattuu olemaankaan.” (V6, 00:22:07).

Myos yhteiset ryhmétydt ja tutustumiset auttavat sulautumista muiden joukkoon.
Sopeutuminen toisten joukkoon onnistuu, kun maahanmuuttajaoppilaita integroidaan
vihitellen muihin luokkiin, ja titd prosessia pidetddn tirkeénd osallisuuden kannalta.
Inkluusio tapahtuu esimerkiksi musiikkitunneilla ja litkuntatunneilla missa kaikki voivat
osallistua yhtildisesti. Maahanmuuttajataustaisia oppilaita pyritdén siis tietoisesti laittamaan

eri luokkiin, jotta sosiaalisia suhteita muodostuisi enemman.

"Integraatio on silld lailla tdrkee tdssd valmistavalla luokalla, ettd lapset sit pikkuhiljaa aina

enemmdn ja enemmdn kdy sielld muitten luokkien mukana tekemdssd asioita.” (V6, 00:13:30).

"...Tavallaan siind, kun joutuu pakostakin siind pienessd ryhmdssd keskustelemaan sitten
suomalaiset ja maahanmuuttajat keskenddn, ne oppii toisistaan, oppii tuntemaan sitd toista
tyyppid ja huomaa, ettd toihan on ihan ihminen ja ihan ok tyyppi! Kylld se
pienryhmdtyoskentely auttaa siind paljon, ettd se karistaa niitd ennakkoluuloja!" (V4,

00:29:28).

”..Osa sulautuu hyvin ja tietysti pyritddnkin laittamaan eri luokkiin ihan sen takia, ettd tulee

nditd sosiaalisia suhteita enempi”(V4, 00:27:05).

Oppilaita kannustetaan vuorovaikutukseen, kekselidisyydelld ei ole rajoja. Vilituntileikit,
retket ja mukavat projektit luokassa luovat hyvin tunnelman ja positiivisen ilmapiirin ja
niinpd pienet vaikeudet kielen ymmaértdmisessi eivit haittaa. Opettajat kertoivat, ettd luokassa
muodostetut kaverisuhteet vahvistuvat lisdd vapaa-ajalla. Ystivyys tiivistdd luokan

yhteishenked, ja ndin yhteenkuuluvuus vahvistuu, kun tuntee olevansa osa joukkoa.

"Eli kylld minusta se ettd jos tommonen VALO-oppilas joka tulee Suomeen ja se heti
laitetaan su... niin se antaa myos heille semmosta tukea ettd he saavat myos keskenddn olla

sielld ja opiskella samaa asiaa samalta tasolta" (V1, 00:23:11).



Tulkintani mukaan opettajat kertoivat, ettd valmistavassa luokassa integroidaan oppilaita
vihitellen muiden luokkien mukaan, jotta he voivat osallistua koulun toimintoihin ja oppia
erilaisia kdytdantojd. Integraatio on opettajien mielesti erittdin tirkedd. Erds opettaja kertoi
esimerkkind, ettd oppilaat osallistuvat muutamaan tuntiin viikossa muiden ryhmien kanssa.
Inkluusiota on toteutettu erityisesti musiikintunneilla, missa kaikki pystyvit osallistumaan.
Kotoutuminen on prosessi, joka alkaa valmistavan opetuksen aikana, ja ndin se myds tukee

oppilaan kiinnittymisti kouluun.
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5 MAAHANMUUTTAJATAUSTAISTEN LASTEN JA
NUORTEN KOULUUN KIINNITTYMISTA
ESTAVAT TEKIJAT

Téasséd luvussa esittelen maahanmuuttajataustaisten oppilaiden kouluun kiinnittymisen estivia

tekijoitd.

kouluun kiinnittymista

estavat tekijat

psyykkinen
perhe,
hyvinvointi ja . . koulun valmiudet,
kulttuurierot ja

sosiaalinen — . resurssit ja yhteistyo
kielimuuri

eristyneisyys

Kuvio 5. Opettajien kokemuksista muodostuneet kiinnittymistd estdvat teemat.
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5.1 Maahanmuuttajataustaisten oppilaan psyykkinen hyvinvointi
ja sosiaalinen eristyneisyys

5.1.1. Mielenterveydelliset haasteet

Maahanmuuttajaoppilaat kohtaavat monia henkilokohtaisia haasteita, jotka voivat estia
heidan kiinnittymistddn kouluun, esimerkiksi ystdvyyssuhteiden rakentaminen voi osoittautua
haastavaksi. Psyykkinen hyvinvointi on merkittidva tekijé, joka vaikuttaa suoraan oppilaiden
kykyyn oppia ja osallistua koulueldamadan. Monet maahanmuuttajaoppilaat kantavat mukanaan
traumaattisia kokemuksia menneisyydestdén. Mielenterveyshaasteet ja sopeutumisvaikeudet
uuteen ympéristoon vaikeuttavat keskittymistd opiskeluun ja osallistumista koulun arkeen,
koska traumatisoituneet lapset voivat olla vaikeasti ohjattavia ja keskittyd huonosti

opetukseen, miké vaikeuttaa heidén kouluun kiinnittymistaén.

"40 héinen sukulaistansa oli kuollu sillon niinku sen syysloman aikana"” (V5, 00:05:03).

“Ja poika on kotona hyvin aggressiivinen, ei saa nukuttua, herdilee joka yo useita kertoja,
pissaa sdnkyyn oisin. Kdyttdytyy arvaamattomasti, saattaa yhtdkkid kesken oppitunnin purra

toista opiskelijaa pddhdn. Saa todella voimakkaita raivokohtauksia” (V2, 00:27:29).

“"Mutta iso epdonnistuminen hdnen kohdallaan on ollut sitten se, ettd en oo saanut hdntd
lastenpsykiatrian poliklinikalta eteenpdin. Ettd, hdn tarvis todella sitd psykiatrista hoitoa,

”

terapiaa ja apua.

“Jos lapsi tulee vaikka semmosesta taustasta ettd jos hdn on ndhnyt jotakin... Hdinelld on

Jjotakin traumoja - se oppiminen vaikeutuu.” (V1, 00:11:37).
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Psyykkinen kuormitus voi myos heikentdd motivaatiota oppia uutta kieltd ja vaikeuttaa
sosiaalisten suhteiden muodostamista suomalaisten lasten kanssa, miké voi edelleen eristdd

heitd kouluyhteisostd ja vapaa-ajalla lapsi tai nuori jai ikdistensd toiminnasta ulkopuolelle.

2

ut ettd toi ehkd toi tdd niinku tdmmonen ystdvyyssuhteiden loytdmisasia, ni se on kylld
asia, jota on paljon pohdittu, mut ei me siihen kyl mitddn niinku ratkasuja oikeestaan olla

loydetty. Ettd kylld se asia mietityttdd jatkuvasti.” (V5, 00:14:14).

..’niin se kielitaito on valtavan iso kynnys joillakin ruveta tekemiin tuttavuutta ihan

suomenkielisten kanssa.” (V3, 00:17:52).

Lisdksi yhteistyd koulun muiden toimijoiden kanssa on usein haastavaa, miké voi estéa
lapsille ja nuorille tarvittavan tuen saamisen. Koulun on pyrittdva tarjoamaan
mahdollisimman turvallinen ja ennakoitava ympéristd, mikd voi auttaa traumatisaatiosta
kérsivid lapsia tuntemaan olonsa rauhallisemmaksi. Laadukas opetus luo rakenteen ja
selkeyden, miké voi vidhentdd ahdistusta. Lapset saattavat tarvita erityistd tukea tunteidensa
kasittelemisessd ja sosiaalisten taitojen kehittimisessd. Opettajat voivat auttaa heitd oppimaan

selviytymisstrategioita ja tarjoamaan emotionaalista tukea.

"Yhteistyotd on pitdnyt tehdd vanhempien kanssa tosi paljon, vaikka on ollut tai tavallaan
tehnyt tiivistd yhteistyotd vanhempien kans heti syksystd asti, mutta se on ehkd vihdn
muuttanut muotoaan ja muuttunut tosi paljon syvillisemmdksi, kun on lasten psykiatrian
polilla istuttu yhteisissd palavereissa. Niin tavallaan se suhde vanhempiin on muuttunut

toisenlaiseksi ja se yhteinen huoli niistd lapsista." (V2, 00:20:18).

VEttd jos he eivdt saa mielekdstd opetusta ja pddse integroitumaan tdihdn yhteiskuntaan, niin
siitd voi olla seurauksena sitten jotakin lieveilmioitd. En halua silleen negatiivisessa mielessd
sanoo, mutta myos sekin ettd kylld silld maahanmuuttajalapsellakin on oikeus siihen

oppimiseen, ettd se on se mitd md ainakin ite ajattelen.” (V1, 00:45:15).

Maahanmuuttajaoppilaiden psyykkinen hyvinvointi on ratkaiseva tekija heiddn kouluun
kiinnittymisessddn. Traumaattiset kokemukset ja sopeutumisvaikeudet voivat estda
keskittymistd oppimiseen sekd vaikeuttaa sosiaalisten suhteiden muodostamista, miké voi

johtaa eristdytymiseen ja heikentdd motivaatiota oppia uutta kieltd ja kulttuuria.
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Opettajat kokevat, ettd traumatisoituneiden oppilaiden ohjaaminen tuntitydskentelyssi on
haastavaa, ja tarvittavan tuen saaminen on usein vaikeaa heikon yhteistyon vuoksi eri
toimijoiden valilld. Kaikesta huolimatta koulun tulee kuitenkin tarjota turvallinen ja
ennakoitava ymparistd, joka auttaa oppilaita rauhoittumaan ja keskittyméaan. Tunteiden
késittelyyn ja sosiaalisten taitojen kehittimiseen on kiinnitettdvé erityistd huomiota, ja
opettajien rooli emotionaalisen tuen tarjoajana on tirked. Yhteistyd vanhempien ja
hoitotahojen kanssa on olennaista, jotta lapset saavat tarvitsemansa tuen. Jokaisella oppilaalla

on oikeus laadukkaaseen opetukseen ja mahdollisuuteen integroitua yhteiskuntaan.

5.2. Perhe, kulttuurierot ja kielimuuri

5.2.1 Vanhempien rooli ja kielitaito

Maahanmuuttajaoppilaiden koulunkdyntiin vaikuttavat myos heiddn perhesuhteensa ja
vanhempien rooli. Jos perhetilanne on monimutkainen tai esimerkiksi vanhemmat ovat
eronneet, se voi heikentdd oppilaan motivaatiota ja kykyd menestyd koulussa. Vanhempien
kielitaito voi my0s muodostaa merkittdvén esteen koulun ja kodin vélisessd
kommunikoinnissa. Kun huoltajat eivit osaa suomea eikd englantia, se kuormittaa didinkielen

opettajaa ja vaikeuttaa kodin ja koulun vilistd yhteistyota.

"Ettd, vanhemmatkaan ei puhu vield niin hyvdd suomee, ettd pystyis tdn tason asioita

kdsitelld sitten suomen kielelld.” (V2, 00:36:13).

"Md uskon ettd suurin haaste on ehkd se kielellinen haaste” (V1, 00:14:22).

2

. no, hyvin harvoin vanhemmat puhuu esimerkiks englantia sen verran, ettd sitd pystyy
kéyttdd. Mut mieluummin aina tulkki ku, siis jos on tdmmonen palaveri, kun ettd englannilla tai

suomella.” (V5, 00:30:03).
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.. "mutta sitten taas on tdlldsid, ettd on vaikee saada sitd yhteyttd. Vilttimdttd joko ei osata
tai haluta osata tai ei vilitetd ndistd erilaisista viesteistd tai mitd eri kanavia pitkin sitten viestit
koulusta kotiin vaikka tuleekin. On sitten tosiaan vililld ongelmia ihan, ettd ei reagoida

viesteihin eikd saada sitd puheyhteyttd silld tavalla toimivaksi.” (V4, 00:30:44).

Opettajat nostetavat esiin lasten roolin perheen tulkkeina, miké voi vaikuttaa heidén
identiteettiinsé ja asemaansa perheessd. Vanhemmat eivit halua kayttda ulkopuolista tulkkia,
ja kommunikointi jda opiskelijan vastuulle. Lapset joutuvat kantamaan vastuuta
vanhempiensa puolesta, mikéd voi muuttaa perhedynamiikkaa. Tam4 taas vaikeuttaa
avuntarpeen tunnistamista ja riittdvén tuen antamista opiskelijoille mika voi asettaa heille
raskaita vastuita ja vaikuttaa heidédn identiteettiinsi ja rooliinsa perheessd. Néin ollen
omakielisten ohjaajien tuki koetaan térkedksi, silld se vapauttaa lapset tésti tulkin roolista,

auttaen my0s vanhempia osallistumaan aktiivisemmin.

"Lapsethan on tosi paljon tulkkina vanhemmilleen. Ja se ehkd siihen identiteettiinki, siihen

ekaan kysymykseen, niin se, minkdlaisen roolin siind perheessd sitten ottaa." (V7, 00:18:35)

"Siis juuri ndin, ettd ndiden omakielisten ohjaajien kautta eli jos vaikka soitetaan kotiin, niin
se tapahtuu niin, ettd md kerron asian ohjaajalle ja sit ohjaaja soittaa ja kertoo asian sinne
kotiin ja sit toisinpdin. Eli se omakielinen ohjaaja on kaksoisroolissa siind, et hdn toimii myéds

tulkkina sitten kodin ja koulun vdlilld." (V6, 00:09:40).

2

. no, hyvin harvoin vanhemmat puhuu esimerkiks englantia sen verran, ettd sitd pystyy
kéyttdd. Mut mieluummin aina tulkki ku, siis jos on tdmmonen palaveri, kun ettd englannilla tai

suomella.” (V5, 00:30:03)

Opettajat kertovat myods maahanmuuttajien sosiaalisesta asemasta ja siitd, kuinka heiddn

arvostuksensa ja asemansa voivat muuttua, kun he saapuvat uuteen maahan. Vieraassa
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yhteiskunnassa he saattavat kokea itsensd vdhempiarvoisiksi, mikd voi johtaa motivaatio-
ongelmiin ja yhteiskunnallisen syrjdytymisen tunteeseen. Tdma vaikuttaa heidén asenteisiinsa

ja jaksamiseensa pitkéllé aikavalill4.

VEttd se, ettd moni on voinu olla omassa kotimaassaan hyvinki arvostetussa asemassa ja tddlld

he kokee, ettd he on vihdn niinku toisen luokan kansalaisia...” (V7, 00:07:58).

”Niin md oon huolissani, koska md oon ndhny aikuisissakin tosi paljon sitd, ettd se alkaa

’

murenemaan jossain kohtaan se semmonen tsemppi, milld tullaan.’

Tulkitsen haastatteluista, ettd monikielisten perheiden arki Suomessa tuo esiin erityisesti
kielellisid haasteita, jotka vaikeuttavat koulujen ja vanhempien vilistd yhteistyotd. Lapset
joutuvat usein tulkkaamaan vanhemmilleen, miké vaikuttaa heiddn rooliinsa perheessé ja voi
olla henkisesti raskasta. Vanhempien heikko kielitaito tekee suoran viestinndn vaikeaksi, ja
tulkit sekd omakieliset ohjaajat ovat usein valttdiméattomid. Viestinndn puutteet voivat johtaa
katkoksiin, ja vanhempien heikko asema Suomessa, verrattuna heidin taustaansa kotimaassaan,

heikentdd heiddn itsetuntoaan ja perheiden sopeutumista uuteen kotimaahan.
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5.2.2 Kulttuurierot

Kulttuurilliset erot voivat vaikeuttaa sopeutumista, silld suomalaiset opiskelijat ovat usein
suorempia ilmaisemaan ongelmiaan, kun taas maahanmuuttajataustaiset oppilaat saattavat vain
hymyilld ja olla kiitollisia ja tyytyd osaansa, vaikka heiddn pitéisi pyytdd apua. Tdmi saattaa
aiheuttaa sen, ettd heiddn tarpeensa jadviat huomaamatta, mikd voi johtaa heikentyneeseen
koulumenestykseen ja kouluun kiinnittymisen vaikeuksiin. Kulttuurinen kuilu voi siis vaikuttaa
oppilaan ja koulun odotusten viliseen yhteensopivuuteen. Tami voi nidkyd esimerkiksi niin
etteivat perheet valttdmatta osallistu aktiivisesti lapsensa koulunkéyntiin, miké heikentéa lapsen
kouluun kiinnittymistd. Erds opettaja mainitsee, ettd maahanmuuttajaperheiden kanssa on
tarvetta selkeélle viestinnille, kuten selkosuomen kayttéon. Tulkin kdytto palavereissa on myos

tarkedd vadrinymmarrysten vilttdimiseksi.

"Olin isdn kanssa yhte... Isd osaa myds suomea ja isd sano ettd heilld kotimaassaan opettajat
on ankaria ja tamd lapsi joka oli tottunut tihdn suomalaiseen malliin ettd me keskustellaan
lapsien kanssa ja yritetddn selvittdd se sillai puhumalla, niin ei ollut tottunut tdmmaoseen

ankaraan opetustyyliin” (V1, 00:29:01).

"Olin isdn kanssa yhte... Isd osaa myds suomea ja isd sano ettd heilld kotimaassaan opettajat
on ankaria ja timd lapsi joka oli tottunut tdhdn suomalaiseen malliin ettd me keskustellaan
lapsien kanssa ja yritetddn selvittdd se sillai puhumalla, niin ei ollut tottunut tdmmaoseen

ankaraan opetustyyliin” (V1, 00:29:01).

“"Mut ite md jotenkii aattelen, et semmonen ihan niinku suoraan puhuminen on kauheen hyvd
tapa kdsitelld myds sitten just vaikka kulttuurieroja tai samanlaisuuksia tai ristiriitoja?” (V5,

00:17:00).

Kulttuurierot ndkyvat myds siind, miten miehille ja naisille asetetaan erilaisia odotuksia liittyen
esimerkiksi perheeseen, ty6hon ja yhteiskunnalliseen asemaan. Esimerkiksi joissakin

perinteisissd kulttuureissa miesten odotetaan olevan perheen pididasiallisia eléttdjid, kun taas
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naisten roolina ndhddin lastenhoito ja kotityot. Hierarkia saattaa olla myds tirked, eli
arvostetaan suuresti auktoriteettia ja vanhempia ihmisid. Ndissé yhteisoissd kunnioitus johtajia

ja ikdantynyttd viestod kohtaan on korostunutta.

”Esimerkiksi tuolla suomi toisena kielend -tunneilla saatetaan tulla semmosesta kulttuurista
ettd se miehen ja naisen... Ettd on vain ne kaksi sukupuolta ja se néihddn hyvin jyrkkdnd..”(V1,

00:20:17).

Ja koska ndd kulttuurilliset erot on niin suuria, ettd meilldhdn toisella asteella ne suomalaiset
on hyvinkin kirkkditd kertomaan, mikd kaikki on huonosti, mutta suurimmaksi osaksi
maahanmuuttajat vaan hymyilevdt ja ovat kiitollisia ja tyytyvit osaansa, kun heiddn pitdisi
nostaa sitd esiin, ettd tarvitsee apua ja eivdt pdrjdd tai en ymmdrtdny tdtd, ettd kerrotko

uudestaan. (V7, 00:07:58).

Haastateltavien kokemuksista voidaan todeta, ettd kulttuurierot vaikuttavat merkittavasti
maahanmuuttajataustaisten oppilaiden sopeutumiseen suomalaiseen kouluun. Suomalaiset
oppilaat ilmaisevat ongelmansa yleensd suoraan, kun taas maahanmuuttajat saattavat piilottaa
vaikeutensa ja vilttdd avun pyytamistd, mika voi heikentdd heidén koulumenestystiin ja
kouluun kiinnittymistd. Kulttuurinen ero oppilaan ja koulun odotusten vélilld voi myds nakya
perheiden vihdisend osallistumisena, mika voi edelleen vaikeuttaa oppilaiden sitoutumista

koulunkdyntiin.

Selked viestintd, kuten selkosuomen kaytto ja tulkit, ovat keskeisid maahanmuuttajaperheiden
kanssa toimimisessa vadrinymmarrysten valttdmiseksi. Lisdksi oppilailla voi olla vaikeuksia
sopeutua suomalaiseen keskustelevaan opetustyyliin, jos he ovat tottuneet ankarampaan
opetusmalliin. My6s sukupuolirooleihin liittyvit kulttuurierot saattavat aiheuttaa haasteita,
erityisesti perinteisissd yhteisoissd, joissa miesten ja naisten roolit ovat vahvasti eriytyneet.
Néiden erojen tunnistaminen ja huomioiminen on tirkedd oppilaiden menestyksen ja kouluun

kiinnittymisen tukemisessa.
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5.3 Koulun valmiudet, resurssit ja yhteistyo

Tutkimustuloksissa ilmeni, ettd koulun ja opettajien toiminta on avainasemassa
maahanmuuttajaoppilaiden tukemisessa, mutta tdssd on myds monia haasteita. Koulun
resurssien puute on merkittdvd haaste opetuksessa, erityisesti silloin, kun opettajien ja
oppilaiden viliset tarpeet vaihtelevat. Tutkimustuloksissa korostettiin tarvetta lisdresursseille,
kuten ohjaajille S2-tunneilla (suomi toisena kieleni), koska oppilaat ovat eri tasoisia. Opettaja
tarvitsee tukea voidakseen keskittyd nopeammin eteneviin oppilaisiin, kun taas ohjaaja voi
auttaa niitd, jotka tarvitsevat enemmaén apua. Tdmai on erityisen tirked4 suurissa luokissa, jotta

jokainen oppilas saisi riittdvasti huomiota ja tukea.

5.3.1 Koulun sisdiset tukirakenteet

Koulun sisdisten tukirakenteiden riittiméattomyys voi olla merkittéva este. Koulun johdon rooli
on keskeinen maahanmuuttajaoppilaiden integraation edistdmisessd. Koulun johtajan on
tarkedd nostaa asiaa esille ja pitdd sitd tdrkednd, jotta tarvittavat toimenpiteet tulevat osaksi
koulun arkea. Vaikka kouluilla on pedagogisen tuen tiimeji ja muita tukitoimia, ne eivét aina
tavoita oppilaita tehokkaasti, koska oppilaat voivat kokea luottamusta vain tiettyyn opettajaan,
joka ymmartdd heidédn kieltddn ja kulttuuriaan. Tami voi johtaa siithen, ettd opettaja joutuu
toimimaan "vélittdjdnd" eri palveluiden ja oppilaiden vililld, miké voi olla kuormittavaa eika
valttdmatti tarjoa oppilaille riittdvia tukea. Erds opettaja kertoi, ettd usein hyvét tukitoimet ovat
riippuvaisia hankkeista, ja hankkeiden loputtua myds tukitoimet loppuvat. Nama kuormittavat

opettajia, joten he tarvitsisivat sddnnollistd tyonohjausta.

"se vaatii melkein sen johdon ja johtajan sielld koululla, joka muistaa ottaa asiaa esiin ja

pitdd sitd tirkednd.. Ettd ilman sitd ei kehity mitddn ..” (V3, 00:21:15).

” Toivosin, et sais semmosta tyonohjauksellista tukea ilman, ettd sitd edes tajuais

pwytdd.”(V5,00:37:45).
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2

utta nyt meille luvattiin tyonohjausta kevddksi, se olisi todella hienoa ja tarpeellista” (V8,

00:23:33)

VEttd tassd tullaan taas tihdn rahakysymykseen sitten justiin resurssien kannalta, mutta kylld

se on ensiarvoisen tirkedd ja varsinkin sitten jos luokkakoot on isot, niin sitten ettd kaikki sais

sitd huomiota.” (V1, 00:43:12).

Osalla opettajista on opetustunteja useissa kouluissa, joten opettajan taytyy siirtyd omalla tai
julkisella kulkuvélineelld toiseen paikaan. Osa kouluista korvaa opettajan siirtymiset, osa taas
ei. Yhtendinen kaytinto siis puutuu. Lisdksi opettajia stressaa riittdiméton perehdytys tyohon.
Erés haastateltava mainitsi perehdytyskansion tarpeellisuudesta. Ndma kaikki uuvuttavat
opettajia ja saattavat vaikuttaa opettajan jaksamiseen, ja néin ollen myos

maahanmuuttajataustaisten lasten opettamiseen.

2

utta joo siirtymiset, niitd ei korvata. Joillekin ehkd, jossakin paikassa, korvataan
matkalippuja siirtymiseen, jossakin ei mitddn ndistd. Vihdn riippuu siitd, ootko viranhaltija
tai valtiotason tuntiopettaja, mutta minusta joitakin asioita siihen kuuluu korvata kaikille,

mutta taas tyonantajat eivdt ole tietoisia tai eivit ole halukkaita tehdd tatd.” (V9, 00:25:43).

"Pitdis tehd semmonen selked perehdytyskansio siihen, ettd kun tulee
maahanmuuttajaoppilaat niin mitd asiakirjoja tarviit ja miten toimia jos oot ihan yksin?”

(V1, 00:40:35).

Koulun toimintakulttuuria tulisi muuttaa niin, ettd se tukee monikulttuurisuutta. Opettajien
valmiudet kohdata monikulttuurisia ja monikielisid ryhmié eivét aina ole riittdvit. Muutamassa
haastattelussa todettiin, ettd opettajat eivit vélttdimittd ymmaéarrd maahanmuuttajataustaisten
oppilaiden todellisia tarpeita. Oppilaan pitdisi saada opetusta omassa koulussaan, jottei

tarvitsisi matkustaa toiseen kouluun kesken péivén tai pdivéin paitteeksi.
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Monikulttuurisuus on kuitenkin osa opetusta, ja opettajien tulee mukauttaa opetustaan, eikd
jattaa sitd saa jattdd yhden opettajan vastuulle, kuten usein tapahtuu suomen kielen opettajan

kohdalla.

“Ja se on iso asia, ettd kaikki tdlldset viralliset paperit, kuten lomakkeet, pedagogiset
selvitykset ja vaikka todistukset, valmistavan luokan todistukset, niin niissd ei oo huomioitu

ollenkaan nditd erityisoppilaita.” (V6, 00:31:01).

"Ettd ne haasteet myos liittyy tdssd meiddn kdytdnnon tyéssd myos siihen ettd sen opettajan
pitdd myos olla valmis siihen ettd kun tulee eri kulttuurista, niin tavallaan muuntaa sitd

opetusta siihen eikd vaan sysdtd yhen harteille ettd sind nyt hoidat kaikki.” (V1, 00:17:35).

“"Mutta joskus kylld kdy ndin, esimerkiksi jos opetus on tosi, jos ei ollenkaan jdrjestetd tai jos
opetus on hyvin myéhdcdn illalla, sitten siind koululla ei oo ketddn muuta, ja ei oo mahdollista

tehdd minkddnlaista yhteistyotd muiden opettajien kanssa lapsen tukemiseksi.” (V9,

"Meiddn opettajat ei vdilttimdttd ihan oo vield perilld tin ryhmdn tuen tarpeesta.”" (V7

00:01:46).

Haasteita tuovat my0s yhteisty0 sidosryhmien kanssa ja resurssien vahdisyys. Naméa
vaikeuttavat maahanmuuttajaoppilaiden tehokasta tukemista. Haastateltava kertoo, etti
opettajien padtehtdvind on huolehtia oppilaiden akateemisista asioista. Kuitenkin usein
taustalla saattaa olla muita tahoja, kuten sosiaalitoimi, jotka késittelevit oppilaan tilanteeseen
liittyvid asioita, mutta ndité tietoja ei aina jaeta opettajille. Tima voi johtaa siihen, ettid
opettajat saattavat tietimaéttidn toimia tavalla, joka ei ole oppilaan kannalta paras
mahdollinen. Haastateltava kuvaa tilannetta monimutkaisena kokonaisuutena, jossa

puutteellinen tiedonkulku voi aiheuttaa ongelmia.

"Kylld mua ylléttdd ehkd tdd sidosryhmdyhteistyo vdlilld. Kuinka niinku yksin ollaan, tai ettd

miten perhe kokee, ettd kuinka yksin on.” (V7, 00:38:45).

”Eli meilld on sielld tosi paljon tdtd verkostoyhteistyotd, et ei me soiteta kuraattorille, jos joku

el tuu paikalle tai on jostaki huoli, vaan me hoidetaan se itse. (V7, 00:20:03).
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2

oni asia kaatuu siihen, kun koulussahan meiddn tehtdvd on huolehtia ndistd opillisista
asioista ja muista, mutta kun sitten taustalla on kuitenkin esimerkiksi sosiaalitoimi ja kaikkia
muita tdlldsid asioita mistd me ei tiedetd niin tdd on semmonen ikddn kun vyyhti, ettd me
saatetaan koulussakin tehdd tietdmdttdmme vahingossa vddrid asioita sitd lasta kohtaan, kun
sielld taustalla on vaikka sosiaalitoimi, joka hoitaa omalla tahollaan niitd asioita, mutta me

el tiedetd niistd kun meille ei kerrota.”(V4, 00:32:36).

”Sehdn on ihan tdmd salassapitovelvollisuus. Tamd ihan normaali juridiikka, mikd usein niitd

asioita estdid.” (V4, 00:33:32).

Opettajien yhteistyotd muiden opettajien ja koulun muun henkil6kunnan kanssa vaikeuttavat
siis useat tekijét, mutta erityisesti se tulee esille oman didinkielen opettajien kohdalla. Yksi
suurimmista haasteista on aikataulujen eroavaisuus; oman didinkielen opettajat tydskentelevit
usein iltapdivisin tai iltaisin, kun taas "tavalliset" opettajat ovat paikalla aamupdivisin. Tdma
vahentéd suoria kohtaamismahdollisuuksia ja rajoittaa yhteistyotd. Tiedonkulku hoidetaan
lahinnd sdhkopostin vilitykselld, miké voi luoda irrallisuuden tunteen. Toinen merkittdva
ongelma on oman didinkielen opettajien sivutoimisuus ja rajalliset resurssit. Koska heille
maksetaan vain oppituntien pitdmisestd, he eivit useinkaan saa korvausta muista tehtévista,
kuten oppilasryhmien jarjestdmisestd, yhteydenpidosta huoltajiin tai osallistumisesta
kuntatason kokouksiin. Tama tilanne rajoittaa heiddn mahdollisuuksiaan osallistua koulun
laajempiin yhteisiin hankkeisiin ja kehitystyohon. Lisdksi oman didinkielen opettajien
sivutoiminen asema ja useat tyopaikat vievét aikaa ja energiaa, miké vihentdd heidén kykyéin

sitoutua yhteisolliseen tydskentelyyn koulun muiden opettajien kanssa.

"Iso haaste on ollut kaikki yhteistyokuviot, alleviivaan, kaikki.... Me tavattiin koko
lukukauden aikana kaksi kertaa ulkoilun merkeissd." Tdamd kertoo, kuinka vaikeaa on ollut
saada aikaa ja tukea muilta toimijoilta, mikd on vaikuttanut osallisuuden toteutumiseen. (V2,

00:08:04).

2

itd mind nddn on tosi vihdn ja tdd on yleensd oman didinkielen opettajien iso murhe, et
meilld on todella vihdn yhteistyotd muiden opettajien kanssa, jotka ovat sielld koulussa.( V8,

00:22:28).
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Niékisin, ettd koulun johdon rooli on keskeinen integraation edistimisessd, mutta tukirakenteet
eivit aina tavoita oppilaita tehokkaasti. Opettajien vilinen yhteistyd, erityisesti oman
aidinkielen opettajien kanssa, on hankalaa aikatauluerojen ja resurssien vihédisyyden vuoksi.
yhteiset kdytdnnot esimerkiksi siirtymisten koululta toiselle korvaaminen.
Monikulttuurisuuden tukeminen edellyttdd koulun toimintakulttuurin muutosta, ja opettajien
olisi saatava parempaa koulutusta maahanmuuttajataustaisten oppilaiden kohtaamiseen.
Puutteellinen tiedonkulku sidosryhmien ja opettajien vélilld voi myds heikentdd oppilaiden

tukemista, miké lisdé opettajien kuormitusta ja tekee heidén tydstdédn monimutkaisempaa.

5.3.2 Oppimateriaalit

My0s oppimateriaalien saatavuus tuo opettajalle ongelmia. Joistakin kielisti ei ole saatavilla
oppimateriaaleja, jotka soveltuisivat suomalaiseen opetussuunnitelmaan, ja opettajat joutuvat
itse tuottamaan ndmé materiaalit, tai ne tdytyy joko tilata kohdemaasta tai ostaa sieltd
matkojen aikana. Materiaaleja pitdd etsid eri ldhteistd, koska niiden on oltava riittdvéin
yksinkertaisia ja sovellettavissa oppilaille, jotka eivit vield osaa suomea. Oppimateriaaleja
tdytyy muokata ja sditii itse, jotta ne sopivat opetustilanteeseen. Niinpa opettajat kertoivat
joutuvansa usein improvisoimaan ja kokoamaan itse oppimateriaalia, mikd kuormittaa heiti ja

tekee opetustyostd haastavampaa.

"Meilld ei ole valmiita oppimateriaaleja melkein ollenkaan ja oppimateriaalien tekeminen vie

paljon aikaa ja energiaa” (V8, 00:13:13).

"Myds tyonantajat ei vilttamdttd hyvdksy niitd oppimateriaaleja sen takii ettd ne eivdt sovellu
suomalaiseen OPSiin... Ja sit opettajalta vaaditaan et hdn tekis vield itte nditd

oppimateriaaleja.”" (V9, 00:23:55).

"Suuremmat haasteet on siind ettd loytdd jokaiselle omalle tasolleen sopivaa materiaalia
koska sitd on niin huonosti tarjolla. Sitd pitdd jatkuvasti olla itse kokoamassa ja sitten kun ei

sitd vaan... Pitdd olla tdd muukin eldmd tdssd opettajan tyon rinnalla, niin aika on niin
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rajallista ettd sitd joutuu kipuilemaan sen kanssa ettd jos ei, niin kun... Tuntuu ettd nyt tdstd

aiheesta md en pysty tarjoamaan tdille kun tdmdn." (V3, 00:11:38).

”Ei oo hirveesti oppimateriaalia, valmista, olemassa. ... Sitd materiaalia joutuu kylld sillai

etsimddn. " (V6,00:10:44).

Opettajien tyotd vaikeuttaa sopivien oppimateriaalien puute. Joidenkin kielten ja aiheiden
osalta materiaaleja ei ole saatavilla, tai ne eivit vastaa suomalaista opetussuunnitelmaa. Tadma
pakottaa opettajat usein improvisoimaan ja tuottamaan itse oppimateriaaleja, mika liséa
heidén tyotaakkaansa. Materiaalien etsiminen ja muokkaaminen vaatii aikaa ja energiaa, mika
voi johtaa turhautumiseen ja kuormitukseen. Niistd haasteista huolimatta opettajat pyrkivét
luomaan oppimisympériston, jossa jokainen oppilas voi tuntea olonsa turvalliseksi ja saada

tarvitsemaansa tukea, vaikka se vaatisi opettajilta jatkuvaa joustavuutta ja improvisointia.

5.3.3. Opettajan pitevyys

Haastateltavat nostivat esille, myos sen, ettdi maahanmuuttajaopettajat ovat usein epapitevii,
koska heiddn tutkintojaan ei tunnusteta Suomessa, tai heiltd vaaditaan pétevyyksid, joita ei voi
saada suomalaisissa yliopistoissa. Tdmé johtaa tilanteeseen, jossa opettajat joutuvat jatkuvasti
hakemaan paikkoja tai suorittamaan lisdkoulutuksia, mutta heiddn kelpoisuutensa oman
aidinkielen opettajiksi jaa silti tunnustamatta. Erds haastateltava mainitsee, ettd Suomessa
opetetaan noin 60 eri kieltd, vain 13 kielestd voi saada patevyyden, miké tarkoittaa, ettd monet
kielten opettajat jadvit epapateviksi. Tadma aiheuttaa epdvakautta ja vaikuttaa opettajien
asemaan ja palkkaukseen. Néin ollen kaikki maahanmuuttajataustaiset oppilaat eivit saa

patevin opettajan opetusta.

"Ei mulla tihdn oo mitddn koulutusta...” (V5, 00:08:44)

"Mutta pditevyyden ja kelpoisuuden saa vain 13 eri kielestd. Ja kaikki muut ovat ikuisesti

epdpdtevid opettajia.” (V9, 00:03:00).

“Meilld on opettajat jotkut joutunut hakemaan omaa paikkaa vaikka 20 vuotta perdkkdin, ja

suorittavat vaikka erityisopettajan tutkintoa tai vield jotain, mutta... Tai ovat esimerkiksi
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englannin kielen opettajia, mutta se oman kielen opetukseen he ovat epdpdtevida.” (V9,

00:05:01).

"Esimerkiksi on omassa maassa suoritetut maisteriopinnot ja Suomessa ne rinnastetaan vain

kandidaattitutkintoon tai jotain sellaista." (V8, 00:04:22).

Erés haastateltava kertoo, ettd hinen koulutuksensa didinkielen opettajaksi ei ollut pateva
Suomessa, koska kyseisen kielen opettajaksi ei voi Suomessa pétevoityd. Tdma johtaa siihen,
ettd vaikka hénelld on laaja kokemus &idinkielen ja vieraiden kielten opetuksesta, hinta ei

pidetty patevdnd omassa didinkielessddn, mika oli hédnelle jarkytys tyohaastattelussa.

"Ei oo helppo loytdd niitd omakielisid ohjaajia kaikille kielille, niin siind on aina semmonen
oma sddtdmisensd. Semmonen, ettd ne jotenkin loksahtaa kohdalleen, etti miten meiddn

henkilékemiat nyt sitten toimii ja ndin” (V4, 00:10:44).

”No, md haaveilen siitd, ettd meilld ois sellasta koulutusta siihen selkokielisyyteen ja tietysti

itsekin tarvitsen sitd aina vain.” (V7, 00:55:46).

Tutkimustulokset ilmaisevat selvisti, ettd patevyyden puute rajoittaa opettajien
mahdollisuuksia tehdd tyotd maahanmuuttajaoppilaiden kanssa, koska heité ei pidetéd
kelpoisina opettamaan omaa didinkieltddn. Tama estdd hyodyntdmastd tdysimadrdisesti naita
resursseja, mikd vaikuttaa sekd opettajiin ettd maahanmuuttajaoppilaisiin, jotka tarvitsevat
tukea omalla didinkielellddn. Taémé on laajempi ongelma Suomessa, koska pétevyys vaaditaan
vain tietyissd, laajasti opetetuissa kielissd. Oman didinkielen opettajien yhdistys yrittdékin

saada muutoksia tdhén pitevyysasiaan.
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6 POHDINTA

Téssd luvussa tarkastelen tutkimuksen tuloksia ja johtopditoksid. Pohdin myds tutkimuksen
luotettavuutta ja etitkkaa. Tamén tutkimuksen tavoitteena oli tarkastella opettajien kokemuksia
maahanmuuttajataustaisten lasten ja nuorten kouluun kiinnittymistd, eli millaiset tekijat

edistévit ja mitka taas estévit kouluun kiinnittymisté.

6.1 Tulosten tarkastelu ja johtopaddtokset

Opettajien kokemukset vahvistavat teoreettisia nikemyksid opettajan ja oppilaan vilisen
suhteen keskeisyydestd oppilaan kehitykselle ja oppimiselle. Ecclesin ja Wangin (2012) seka
Fredricksin ym. (2004) esittdmat kdsitykset tunneperdisesta kiinnittymisesta tukevat
tutkimuksen 10ydoksié siitd, ettd emotionaalinen tuki, luottamus ja hyva vuorovaikutus ovat
oppimisen ja hyvinvoinnin peruspilareita. Tulokset osoittavat, ettd opettajan aito lasndolo ja
valittiminen luovat turvallisen ja kannustavan oppimisympériston, mika heijastuu
positiivisesti oppilaan sitoutumiseen ja motivaatioon, kuten Virtanen ym. (2014)

tutkimuksessaan korostavat.

Monikulttuurisessa oppimisymparistossd opettajan rooli korostuu, silld opettajan sensitiivinen
ja kulttuurisesti herkka ldhestymistapa vahvistaa oppilaiden yhteis6llisyyden ja osallisuuden
tunnetta. Tdma tukee myds Wangin ja Ecclesin (2012) havaintoja siitd, kuinka opettajien
tarjoama emotionaalinen tuki edistdd oppilaiden kdyttdytymiseen perustuvaa kiinnittymista.
Opettajien kokemukset tukevat tdtd teoriaa, koska haastatteluissa nousi esiin oppilaan
persoonallisuuden, taustan ja tunteiden huomioiminen, mika luo joustavuutta ja
mahdollisuuksia oppilaiden yksildlliseen kasvuun. Mannisen (2018) tutkimus osoittaa myos
titd ndkemysti, silld hin painottaa, ettd tunneperdinen kiinnittyminen kouluun ei rajoitu
pelkistddn tiedon omaksumiseen, vaan myds aktiiviseen osallistumiseen koulun sosiaalisiin ja
emotionaalisiin ulottuvuuksiin. Hosio (2021) sekd Poysd ym. (2021) korostavat myos
opettajan kykyé rakentaa luottamusta ja huomioida oppilaan yksilollisid tarpeita, mikéd on
linjassa tutkimuksen tulosten kanssa, jotka painottavat opettajan herkkyytté ja kuuntelutaitoja
oppilaan tunteiden ja tarpeiden suhteen. Tdma emotionaalinen yhteys ei vain tue oppimista,

vaan my0s oppilaan identiteetin ja itsetunnon rakentumista, kuten Reeve (2012) mainitsee.
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Tutkimustulokset opettajien kokemuksista maahanmuuttajataustaisten oppilaiden
koulunkéyntiin kiinnittymisti edistivistd tekijoistd vahvistavat teoreettisia nikemyksia
erityisesti osallisuuden, kielitietoisuuden ja kulttuurisen moninaisuuden merkityksessé.
Ensinnékin tutkimuksessa opettajien kokemuksissa korostui suomen kielen ja oman
didinkielen vahvistamisen merkitystd, mikd tukee Tarnasen (2023) ndkemyksié kulttuurisesta
moninaisuudesta ja kielitietoisuudesta koulun toimintakulttuurin ytimessa. Opettajien
kaytdnnon esimerkit siitd, miten he ujuttavat suomen kieltid opetukseen ja huomioivat
oppilaiden omien kielten kiyton, heijastavat tatd kulttuurista ja kielellistd sensitiivisyytta.
Taskisen (2017) mukaan oppilaiden kielitaito ja osallisuus kehittyvét vihitellen osana
kouluyhteis6d, ja juuri opettajien tuki ja luoma avoin ilmapiiri ovat téssi keskeisid. Opettajien
haastatteluissa ilmeni, kuinka oppilaat tarvitsevat suomen kielen lisdksi oman didinkielen
opetusta identiteettinsd ja kulttuurisen taustansa vahvistamiseksi, mika osoittaa, etti kielen

oppiminen on paljon muutakin kuin pelkéstdin kommunikointitaito.

Tutkimuksen tuloksissa nousi esille didinkielen opettajien rooli paitsi kielellisend tukena,
myos kulttuurisena siltana oppilaan ja kouluyhteison vélilld. Tamé ndkokulma tukee
Mustosen ym. (2023) esittdmaié ajatusta siitd, ettd kieli- ja kulttuuriosaaminen edistdd oppilaan
osallisuutta ja identiteetin rakentumista. Oman didinkielen opetus nihtiin keskeisend
vilineend, joka auttaa maahanmuuttajataustaisia oppilaita sopeutumaan ja vahvistaa heidan

kuulumisen tunnettaan sekd omaan yhteisoonsa ettd laajempaan kouluyhteisdon.

Yksi tdmén tutkimuksen erityispiirre on kuitenkin se, ettd siind korostetaan erittdin vahvasti
monikielisyyden ja -kulttuurisuuden merkitysta oppilaiden identiteetin rakentamisessa ja
psyykkisessd hyvinvoinnissa. Tdma aspekti ei nouse yhtd vahvasti esille teoriassa.
Esimerkiksi Mustosen ym. (2023) teoria korostaa kielitaitoa osallisuuden edistdjané, mutta
tdmén tutkimuksen tulokset ndyttdvét, ettd oman didinkielen yllapitdmiselld on vield
syvéllisempi rooli oppilaan identiteetin ja kokonaisvaltaisen hyvinvoinnin tukemisessa.
Oppilaiden mahdollisuus kayttdd omaa kieltddn koulun arjessa auttaa heitd myos
késittelemddn vaikeita tunteita ja tilanteita, mika lisdd heidén resilienssiddn uudessa

kulttuurissa.

Opettajien kokemuksissa korostettiin oman kielen lisdksi my6s suomen kielen opettamisen

tarkeyttd yhtend keskeisimpdnd keinona edistdé oppilaan osallisuutta ja kiinnittymisté
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kouluun, miké vahvistaa Tarnasen (2023) seké Taskisen (2017) esittdmat ajatukset kielitaidon
merkityksestd kouluympéristdssd. Opettajien ndkemykset siitd, kuinka puutteellinen kielitaito
voi estdd oppilaita osallistumasta téysipainoisesti opetukseen ja heikentdd heidén
itseluottamustaan, resonoivat teoreettisen viitekehyksen kanssa, jossa kielitaidon ja
osallisuuden vilinen yhteys ndhdédédn keskeisend. Tutkimuksessa nousi esiin my0s opettajien
kaytannon kokemukset siitd, miten sosiaaliset suhteet ja verkostot tukevat
maahanmuuttajataustaisten oppilaiden integroitumista ja kaksikielisen identiteetin

kehittymista.

Kaverien merkitys luokassa on suuri, silld ystdvyyssuhteet tukevat oppilaiden sosiaalista
hyvinvointia, oppimismotivaatiota ja kouluun sitoutumista. Kaverit auttavat toisiaan niin
oppimisessa kuin arkisissa tilanteissa, ja vahvat vertaissuhteet voivat luoda turvallisen ja
positiivisen oppimisympariston. Maahanmuuttajaoppilaille kaverit voivat tarjota tukea kielen
oppimiseen ja sopeutumisessa uuteen kulttuuriin, ja tdima auttaa heiti tuntemaan itsensi
osaksi kouluyhteisdd. Liljan (2018) tutkimus ystdvyyssuhteista kielen oppimisen tukena on
linjassa tdmén tutkimuksen opettajien kokemuksien kanssa. Luokassa vallitseva mydnteinen
ja yhteisollinen ilmapiiri voi my0s edistdéd oppilaiden keskindista yhteistyoté ja osallisuutta.
Tatd ndkokulmaa tdydentédvit erityisesti Kyttdlan ym. (2013), Taskisen (2017) ja Salmela-
Aron (2017) tutkimukset, jotka korostavat sosiaalisten verkostojen merkitysti oppilaan

sopeutumiselle.

Opettajat korostavat, ettd koulussa tulisi kdyttdd yhteistd kieltd, joka auttaa oppilaita
kiinnittyméén kouluyhteisoon. Tdssd yhteydessd Taskisen (2017) esittimé havainto
avainhenkildistd luokassa on relevantti; oppilaiden on tirkedd 10ytéd tukea luokkatovereiltaan,
mikd mahdollistaa heille asteittaisen siirtymisen ryhmén ytimeen. Tama havainto nédkyy myds
opettajien kommenteissa, joissa he kuvaavat, kuinka oppilaat alkavat véhitellen avautua ja

luoda suhteita muihin lapsiin.
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Tutkimuksessa opettajien kokemuksista esiin nousseet kommunikaatiohaasteet vanhempien
kanssa tukevat Tarnasen (2023) tutkimuksen tuloksia, joissa painotetaan, ettd avoin
vuorovaikutus on avaintekiji oppilaiden kotoutumisessa. Opettajat mainitsevat, ettd kielelliset
eroavaisuudet usein vaikeuttavat yhteisty6td perheiden kanssa. Tdméa on merkittdva havainto,
silld se osoittaa, kuinka tirkeda on kehittdd kédytantdjd, jotka tukevat kielen oppimista myos
kotona. Erityisesti vanhempien rooli suomen kielen oppimisen tukemisessa on siis keskeinen.
Opettajat ilmaisivat, ettd vanhemmat tarvitsevat apua monissa kdytdnnon asioissa, ja heidin
tukensa on olennaista oppilaan kiinnittymisessd kouluun. Usein lapset joutuvat toimimaan
tulkkeina vanhemmilleen, miké saattaa vaikuttaa heidén perhedynamiikkaansa ja lisdtd heidén
vastuullisuuttaan. Tdméa puolestaan voi rasittaa lapsia ja heikentdd heidin mahdollisuuksiaan
keskittyd opiskeluun. Omankielisten ohjaajien tuki on koettu tarkeédksi, koska se auttaa

vanhempia osallistumaan aktiivisemmin ja vapauttaa lapset tulkkauksen taakasta.

Vaikka tutkimustulokset tukevat padosin Tarnasen (2023), Taskisen (2017) ja Kyttdldn (2013)
esittdmid teoreettisia ndkdkulmia, eroja on myds havaittavissa. Esimerkiksi tutkimustuloksista
kay ilmi, ettd vaikka opettajat ovat tietoisia maahanmuuttajaoppilaiden kielellisistd haasteista,
kiytannon toimenpiteissd, kuten vanhempien aktivoinnissa, on vield parannettavaa. Kuten
erdit opettajat totesivat, yhteistyd vanhempien kanssa ei aina toteudu toivotulla tavalla, mika
voi johtua muun muassa puutteellisesta tiedonkulusta. Lisdksi opettajien kokemukset eroavat
hieman teoriassa esitetystd ihanteesta, jossa kaikilla oppilailla olisi mahdollisuus osallistua
koulun toimiin tdysipainoisesti. Opettajat mainitsevat, ettd joillakin oppilailla on korkea
kynnys osallistua, mikéa voi johtaa sithen, ettd heiddn osallisuutensa jaa véhédiseksi. Tdma on
merkittiva seikka, joka osoittaa, ettd vaikka teoriassa osallisuus on keskeinen tavoite,

kaytannossi se voi kohdata haasteita, erityisesti kielellisten esteiden vuoksi.

Yhteistyo opettajien kesken ilmenee myos vahvana teemana. Opettajat jakavat pedagogisia
ratkaisujaan ja tukevat toisiaan kulttuuristen haasteiden ymmaértamisessi, mikd vahvistaa
koulun yhteisollisyyttd. Tama tukee Tarnasen (2023) teoriaa siitd, ettd yhteinen tydskentely ja
tiimityd ovat olennaisia osallisuuden edistimisessd. Opettajien yhteisty0 voi vaikuttaa suoraan
oppilaiden kokemuksiin, silld se mahdollistaa erilaisten nikokulmien ja kayténtdjen

hy6dyntdmisen opetuksessa.

Koulun johdon rooli on ratkaiseva maahanmuuttajaoppilaiden integraation edistimisessa,
mutta kidytdnnon tukitoimet eivit aina tavoita oppilaita tehokkaasti. Opettajat kaipaavat

jatkuvaa tyonohjausta ja yhtendisid kdyténtojd, kuten perehdytyksen ja siirtymiskorvausten
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osalta, miki edistéisi opettajien jaksamista ja parantaisi opetuksen laatua. Liséksi
maahanmuuttajataustaisten opettajien patevyyden puute on suuri ongelma, joka estéd heiddn
tidysipainoisen hyodyntdmisensé opetuksessa. Pdtevyysvaatimukset eivit aina ole realistisia
tai vastaavat maahanmuuttajien didinkielten tarpeita, miké vaikuttaa heiddn asemaansa ja
oppilaiden saamaan tukeen. Opettajien yhteistyotd vaikeuttavat aikataulujen eroavaisuudet ja
riittimattomat resurssit, mika taas haittaa yhteisollisyyden ja monikulttuurisuuden tukemista

koulussa.

Yksi merkittdva kiinnittymistd estdva tekija on maahanmuuttajaoppilaiden
mielenterveydelliset haasteet. Opettajien kokemuksien perusteella monet oppilaat kantavat
mukanaan traumaattisia kokemuksia, jotka voivat vaikeuttaa heidan kykyéén keskittya
oppimiseen ja sopeutua koulun arkeen. Esimerkiksi psyykkiset ongelmat, kuten unettomuus,
aggressiivisuus ja arvaamaton kiytos, heikentdvit oppimista ja kouluun kiinnittymista.
Néiden lasten kanssa tyOskentely vaatii erityisti tukea, mutta opettajat kokevat yhteistyon
terveydenhuollon ja muiden toimijoiden kanssa usein haastavaksi. konkreettisen avun saanti
kestdd liian kauan. Opettajien mukaan koulujen tulisi pyrkié tarjoamaan turvallinen ja
ennakoitava ympdrist0, joka auttaa traumatisoituneita lapsia tuntemaan olonsa rauhalliseksi ja
viahentdd ahdistusta. Koulun ilmapiirin ja opetuksen laatu ovat ratkaisevassa asemassa.
Téarkedd on my0s tunteiden késittelyn ja sosiaalisten taitojen kehittdminen, joissa opettajien

rooli emotionaalisina tukijoina korostuu.

Kulttuurierot tuovat omat haasteensa oppilaiden sopeutumiseen. Joissakin kulttuureissa
oppilaat ovat tottuneet autoritaariseen opettajamalliin, kun taas suomalainen keskusteleva ja
demokraattinen opetustapa saattaa olla vieras. Tdmai voi johtaa vddrinkdsityksiin ja vaikeuttaa
oppilaiden avuntarpeen havaitsemista. Sukupuoliroolit ja niiden kulttuuriset odotukset voivat
my0s asettaa haasteita, erityisesti jos oppilaiden perheilld on konservatiivinen késitys miesten

ja naisten rooleista.
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Yhteenvetona tutkimuksessa korostui, ettd kouluun kiinnittymisen kannalta on keskeisté
huomioida maahanmuuttajataustaisten lasten ja heiddn perheidensi erityiset tarpeet. Tdma
vaatii monialaista yhteistyo6td, kulttuurista herkkyytté ja tukea niin oppilaille kuin heidan
perheilleen. Opettajien rooli on keskeinen oppilaiden psyykkisen hyvinvoinnin tukemisessa,
ja oppilailla on oikeus saada tarvittavaa tukea integroitumisprosessissaan, jotta he voivat

menestyéd, sekd kiinnittyd kouluun ja yhteiskuntaan.

6.2 Tutkimuksen luotettavuus ja eettisyys

Aila Tietoarkiston yleisissd kdyttoohjeissa mainitaan, ettd yksi keskeinen tekijé tieteellisen
tutkimuksen luotettavuudessa on sen toteuttaminen hyvén tieteellisen kéytdnndn mukaisesti.
Tutkimusaineistot ovat olennainen osa sekéd tutkimusprosessia ettd -hanketta.
Tutkimuseettisen neuvottelukunnan (TENK, 2024) suositusten mukaan hyva tieteellinen
kaytanto tarkoittaa muun muassa sitd, ettd tutkimuksessa noudatetaan tieteellisen tutkimuksen
kriteerejd ja kédytetdédn eettisesti hyvéksyttivid tiedonhankinnan, tutkimuksen ja arvioinnin
menetelmid. Olen noudattanut tutkimukseni kaikissa vaiheissa tieteellisen kdytannon
periaatteita, eli rehellisyyttd, luotettavuutta, vastuunkantoa, seké arvostusta. Tutkimuksen
luotettavuutta olen vahvistanut kuvailemalla aineiston tarkasti, seka tulososiossa sitaatteihin

olen merkinnyt ajankohdan, jotta lukija voi ne tarvittaessa tarkastaa.

Olen pyrkinyt my6s Tuomen ja Sarajdrven (2018, 159), sekd Puusan ja Julkusen (2020)
mainitsemaan objektiivisuuteen. Tuomi ja Sarajirvi (2018, 160) selventavit, ettd laadullisessa
tutkimuksessa objektiivisuuden ongelmaa tarkasteltaessa on tirkedd erottaa totuuskysymys
havainnoinnin luotettavuudesta ja puolueettomuudesta. Puolueettomuus voi tulla esiin
esimerkiksi silloin, kun pohditaan, ymmartadko tutkija tiedonantajaa sellaisenaan vai
vaikuttaako tutkijan oma tausta sithen, miten hin tulkitsee tiedonantajan kertomaa. Tutkijan
ikd, sukupuoli, uskonto, poliittinen asenne, kansalaisuus tai virka-asema voivat vaikuttaa

sithen, miten hin nidkee ja kokee tilanteen.

Hyddynsin valmista haastatteluaineistoa, joka kasitteli maahanmuuttajalasten ja nuorten

osallisuutta, kotoutumista ja tyoskentelyéd heididn kanssaan. Tutkimuksessani objektiivisuuden
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ja puolueettomuuden kysymykset olivat siis syytd huomioida. Vaikka en itse osallistunut
haastatteluihin, minun oli tirke#d4 pohtia miten oma taustani, esimerkiksi sukupuoleni, ikéni
tai aiemmat kokemukseni vaikuttivat aineiston tulkintaan. Tavoitteeni oli pyrkid
objektiivisuuteen ja tarkastella aineistoa mahdollisimman neutraalisti, mutta samalla
tiedostaen, ettd oma nikokulmani maahanmuuttajataustaisten lasten opettajana saattoi

vaikuttaa sithen, miten ymmarsin opettajien kokemuksia ja ndkemyksia.

Tuomen ja Sarajiarven (2018, 164) mukaan luotettavuuden arvioinnissa on syytd muistaa
myds tutkimuksen keruuprosessi ja tiedonantajat. Koska tutkimukseni pohjautuu
Tietoarkiston valmiiseen aineistoon, luotettavuuden varmistamisen kannalta keskeistd on
aineiston alkuperdinen keruuprosessi. Tietoarkisto on arvostettu tutkimusaineistojen sdilyttdja,
joka edellyttédd, ettd aineistot tayttavét tiukat eettiset ja tieteelliset standardit. Aineistot on
keritty ja dokumentoitu huolellisesti, mikd varmistaa, ettd tutkimusprosessit ovat olleet
asianmukaisia ja eettisid. Néin voin luottaa siithen, etti alkuperiiset tutkijat ovat noudattaneet

korkeatasoista tutkimustapaa. Aineisto ei sisélld tunnistettavia tietoja.

Perehdyin tarkasti aineiston keruuprosessiin, kuten kéytettyihin haastattelumenetelmiin,
tiedonantajien valintakriteereihin ja heidén asiantuntemukseensa varmistaakseni aineiston
soveltuvuuden omaan tutkimukseeni. Valitsin aineistosta opettajien haastattelut, koska heilld
on kokemusta maahanmuuttajalasten ja nuorten parissa tyoskentelystd. Valmiista aineistosta

16ytyi haastattelukysymykset, joten ndin varmistuin aineiston sopivuudesta tutkimukseeni.

Olen suunnitellut tutkimukseni huolellisesti ja tehnyt tarkkaa ty6td aineiston analysoinnissa.
Olen my0s varmistunut siitd, ettd tutkimukseni tulokset on raportoitu objektiivisesti, ja ettd
kaikki ldhteet on merkitty asianmukaisesti ja tarkasti, mika lisdd tutkimuksen luotettavuutta.
Nékisin myos, ettd teoriaohjaavaa analyysia tukee tutkimuksen teoreettinen viitekehys. Taméa

vahvistaa lisdd tutkimuksen luotettavuutta.
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6.4. Jatkotutkimushaasteet

Tutkimuksessa korostettiin vanhempien roolia koulun ja kodin vélisessd yhteistydssd, sekd
erityisesti lasten ja nuorten kannustamisessa. Tutkimuksen tuloksista jii puuttumaan tirked
nikokulma, nimittdin maahanmuuttajaperheiden vanhempien nidkokulma lastensa
tukemisesta. Jatkotutkimuksissa olisikin olennaista tarkastella, milld tavoin
maahanmuuttajataustaisten lasten ja nuorten vanhempia voisi paremmin tukea. Yksi
keskeinen teema, jota olisi syytd jatkotutkimuksilla syventé liittyy vanhempien kotoutumisen
vahvistamiseen, erityisesti kielitaidon kehittdmiseen, joka on ratkaisevassa asemassa heiddn
kyvyssddn kommunikoida koulujen ja muiden yhteiskunnallisten toimijoiden kanssa.
Jatkotutkimukset voisivat keskittyd sithen, milld tavoin kodin ja koulun vilistd yhteisty6ta
konkreettisella tasolla parannetaan. On tirkedd selvittdd, miten vanhemmat itse kokevat
yhteistyon koulun kanssa ja minkaélaisilla toimenpiteilld he uskovat omaa asemaansa voitavan

parantaa.

Merkityksellistd olisi selvittdd, kuinka vanhemmille voisi parhaiten viestid koulutuksen
merkityksestd heidédn lastensa tulevaisuuden kannalta. Tdhéan liittyen olisi tirkedd ymmartéa,
milld tavoin vanhempien asenteet ja késitykset koulutuksen tdarkeydestd muotoutuvat, ja miten
koulujédrjestelma voisi tukea niitd asenteita positiivisesti. Ndin tutkimus voisi edistia
kokonaisvaltaisempaa nikemystd maahanmuuttajaperheiden tukemisesta, ottaen huomioon

niin vanhempien kuin lastenkin tarpeet ja mahdollisuudet yhteiskuntaan integroitumisessa.

Koulun tarjoamat tukitoimet ovat ratkaisevassa asemassa maahanmuuttajataustaisten lasten ja
nuorten koulukiinnittymisessa sekd akateemisessa menestyksessd. Tukitoimien avulla
pyritddn vahvistamaan oppilaan integroitumista kouluyhteisdon, tukemaan oppimista ja
luomaan turvallinen sekd kannustava oppimisymparistd. Tutkimustuloksissa tukitoimet
osoittautuivat erityisen tirkeiksi maahanmuuttajataustaisille oppilaille, joilla on monesti
moninaisia tarpeita niin kielen oppimisen, kulttuurisen sopeutumisen kuin sosiaalisten

suhteiden rakentamisen suhteen.
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Tukitoimien jirjestdmisen tutkiminen eri kouluissa olisi oleellinen ja ajankohtainen
tutkimusaihe, silld se paljastaisi mahdollisia eroja siind, kuinka hyvin ja millaisin keinoin
maahanmuuttajataustaisia lapsia ja nuoria tuetaan eri puolilla Suomea. Tahén liittyva
keskeinen kysymys on, ovatko maahanmuuttajalapset ja -nuoret tasa-arvoisessa asemassa
riippumatta siitd, missi he asuvat. Suurilla kaupunkialueilla, joissa on enemméin
maahanmuuttajia, saattaa olla vakiintuneemmat kaytdnnot ja enemmaén resursseja tukitoimien
jarjestimiseen verrattuna pienempiin ja syrjdisempiin kuntiin, joissa
maahanmuuttajataustaisten oppilaiden mééra on véhdisempi. Téllainen epatasapaino voi
vaikuttaa lasten ja nuorten mahdollisuuksiin saada tarvitsemansa tuki koulunkéyntinsa aikana.
Ja tdma oletettavasti vaikuttaa lasten ja nuorten kouluun kiinnittymiseen. Tdmén epétasa-
arvon tunnistaminen ja sithen puuttuminen ovat siis avainasemassa, kun tavoitteena on taata

kaikille lapsille ja nuorille yhdenvertaiset mahdollisuudet onnistua koulupolullaan.
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