S

70N

\ %
S

—
i

TURUN
YLIOPISTO

UNIVERSITY
OF TURKU

OPPILASKUNTATOIMINNAN
TAVOITTEISTA
TOTEUTUKSEEN

Oppilaiden nakemyksia vaikuttamisesta

Merja Tiusanen

TURUN YLIOPISTON JULKAISUJA - ANNALES UNIVERSITATIS TURKUENSIS
SARJA - SER. B OSA - TOM.709 | HUMANIORA | TURKU 2025






\V1//
{2
= ~J
i

TURUN
YLIOPISTO
UNIVERSITY
OF TURKU

OPPILASKUNTATOIMINNAN
TAVOITTEISTA
TOTEUTUKSEEN

Oppilaiden nakemyksia vaikuttamisesta

Merja Tiusanen

TURUN YLIOPISTON JULKAISUJA — ANNALES UNIVERSITATIS TURKUENSIS

SARJA - SER. B OSA - TOM. 709 | HUMANIORA | TURKU 2025




Turun yliopisto

Kasvatustieteiden tiedekunta
Opettajankoulutuslaitos
Kasvatustiede

Oppimisen, opetuksen ja oppimisymparistdjen tutkimuksen tohtoriohjelma (OPPI)

Tyon ohjaajat

Dosentti Lauri Kemppinen
Opettajankoulutuslaitos
Kasvatustieteiden tiedekunta
Turun Yliopisto

Tarkastajat

Dosentti Tomi Kiilakoski
Nuorisotutkimusverkosto

Yhteiskuntatieteellinen tiedekunta
Tampereen yliopisto

Vastavaittaja

Dosentti Matti Rautiainen
Opettajankoulutuslaitos
Kasvatustieteiden ja psykologian
tiedekunta

Jyvaskylan yliopisto

Yliopistotutkija Anu Kajamies
Opettajankoulutuslaitos
Kasvatustieteiden tiedekunta
Turun Yliopisto

Dosentti Matti Rautiainen
Opettajankoulutuslaitos
Kasvatustieteiden ja psykologian
tiedekunta

Jyvaskylan yliopisto

Turun yliopiston laatujarjestelman mukaisesti tdman julkaisun alkuperaisyys
on tarkastettu Turnitin OriginalityCheck-jarjestelmalla.

Kansikuva: Anssi Tiusanen

ISBN 978-952-02-0030-5 (PRINT)

ISBN 978-952-02-0031-2 (PDF)
ISSN 0082-6987 (Print)

ISSN 2343-3191 (Online)
Painosalama, Turku, Suomi 2025






TURUN YLIOPISTO

Kasvatustieteiden tiedekunta

Opettajankoulutuslaitos

Kasvatustiede

MERJA TIUSANEN: Oppilaskuntatoiminnan tavoitteista toteutukseen:
oppilaiden ndkemyksia vaikuttamisesta

Vaitdskirja, 220 s.

Oppimisen, opetuksen ja oppimisymparistdjen tutkimuksen tohtoriohjelma
(OPPI)

Tammikuu 2025

TIVISTELMA

Perusopetuksen opetussuunnitelman mukaisesti toteutuvalla oppilaita osallistavalla
koulukulttuurilla ja oppilaskuntatoiminnalla luodaan edellytyksid lasten ja nuorten
osallistumiseen, ndkemysten esittdmiseen ja yhteisiin asioihin vaikuttamiseen. Téssd
empiirisessd tutkimuksessa tarkastellaan perusopetuksen alempien vuosiluokkien
oppilaskuntatoimintaa lasten vaikuttamisen véylidnd ja vaikuttamisen taitojen har-
jaannuttajana. Tutkimuksen tavoitteena on selvittdd, jasentdd ja kuvata viidesluok-
kalaisten oppilaiden kisityksid osallisuudesta ja vaikuttamisen mahdollisuuksista
heitd kiinnostavissa kouluyhteis6on ja arkiympéristoon liittyvissd asioissa. Lisdksi
tutkimustavoitteena on selvittdé, millaisia vaikuttamisen taitoja lapset haluaisivat it-
sessddn kehittdd demokratiaosaamisen vahvistamiseksi. Tutkimuksen viitekehyksen
muodostaa kouluarjessa toteutuva moniulotteinen oppilaskunnan toiminta.

Lasten ndkemyksié sisdltdva tutkimusaineisto kerittiin kyselylla (n = 504) jaryh-
maihaastatteluilla (n = 58). Tutkimusaineisto koostuu niiden lisdksi alakoulun oppi-
laskuntaan liittyvisté kirjallisista dokumenteista (yht. 60 sivua), joita ovat oppilas-
kuntien toimintakertomukset (yht. 22 kpl) ja lastenparlamentin poytékirjat (yht. 8
kpl). Tutkimusaineiston kolmivaiheinen analyysi perustuu monimenetelmélliseen
tutkimusotteeseen siten, ettd kyselymenetelmélld tuotettua aineistoa on analysoitu
sekd madrillisesti ettd laadullisesti ja muut tutkimusaineistot on analysoitu laadulli-
sin menetelmin.

Tulosten mukaan oppilaat haluaisivat kouluyhteisdssdén eniten vaikuttaa sosiaa-
lisessa vuorovaikutuksessa toteutuviin oppimisyhteison yhteisiin kdytanteisiin. Ar-
kiympéristdon liittyvissd asioissa oppilaat haluaisivat eniten vaikuttaa harrastusmah-
dollisuuksiin. Demokratiaosaamisen kehittdmistarpeet puolestaan kohdentuivat yh-
dessd toimimisen edellytyksiin. Oppilaat haluaisivat itsessddn kehittdd esimerkiksi
hyvid kéytdstapoja, yhteistyokykyé, toisten kuuntelemisen ja arvostamisen taitoja,
erilaisuuden hyviaksymisté ja mielipiteen kertomisen taitoa. Yhteiskunnallisen osal-
listumisen valmiuksien osalta oppilaat haluaisivat itsessddn kehittdd muun muassa
aloitekykyé, rohkeutta, yrittelidiisyyttd ja oppia danestdmisté. Oppilaiden késitykset
oppilaskuntatoiminnan edellytyksistd yhteisty0- ja neuvottelutaitojen sekd demokra-
tiakulttuuriin liittyvien kdytdnteiden oppimisessa olivat myonteiset.

Perusopetuslakiin kirjatut oppilaskuntatydn tavoitteet toteutuivat tutkimuskun-
nassa ensinnékin siten, ettd jokaisessa koulussa oli vuosiluokkien 1-6 oppilaiden
muodostama oppilaskunta ja sen toimintaa koordinoi oppilaskunnan hallitus yhteis-
tyOssé vastuuopettajan kanssa. Oppilaskunnat myos edistivét tavoitteiden mukaisesti



koulun oppilaiden yhteistoimintaa, vaikutusmahdollisuuksia ja osallistumista. Té-
min lisdksi oppilaskunnat kehittivit jossakin médrin koulukohtaista yhteistyotd ope-
tuksen jérjestdjan ja opetuksen vilille. Tutkimustulokset kuitenkin osoittivat, ettd pe-
rusopetuslakiin kirjatut tavoitteet oppilaiden osallisuudesta ja koulun kaikkien oppi-
laiden osallistumismahdollisuuksien edistdmisestd koulun toimintaan ja kehittdmi-
seen liittyvissd asioissa sekd oppilaiden asemaan liittyvien asioiden mielipiteen il-
maisussa ei toteutunut yhdenvertaisesti tutkimuskunnan kouluissa. Tutkimustulokset
herittivdt huolen osallisuusvajeesta, joka ilmeni selkeimmin oppilaskunnan hallituk-
sen ja koulun kaikkien oppilaiden vilisessé yhteistyOssa.

Osallisuuden vahvistamiseksi tulisi ensisijaisesti selvittdd mité lapset ajattelevat
heille térkeistd asioista. Toimintakertomusaineistoihin kirjatut oppilaskuntien toi-
minnan kehittdmistarpeet kohdistuivat oppilaiden luokkatasoiseen osallistamiseen
oppilaskuntayhteistyon vahvistamiseksi. Kirjauksissa oli mainintoja kohdennettujen
luokkatuntien kayttoonotosta toisaalta koulun kaikkien oppilaiden osallistamiseksi
ja toisaalta hallitustydskentelyn tukemiseksi. Luokassa tai muussa turvallisessa ryh-
missé kdydyt osallistavat keskustelut oppilaille ajankohtaisista asioista tuottavat op-
pilasléhtoisid aloitteita oppilaskunnan hallituksen vaikuttamistoiminnan tueksi.
Luokkatuntien johdonmukainen ja sédénnéllinen toteutus tukee my0s perusopetuksen
osallisuus- ja demokratiakasvatuksen pddmaéria.

Tulokset osoittivat, ettd oppilaat suhtautuvat koulunsa oppilaskuntaan yleisella
tasolla mydnteisesti. Valtaosa (74%) kyselyyn vastanneista oppilaista oli tyytyvéisid
oman koulunsa oppilaskunnan toimintaan. Sen sijaan oppilaiden késitykset oppilas-
kuntatoiminnan vaikuttavuudesta olivat varovaisempia, silld kyselyyn vastaajista
vain puolet (48%) koki koulunsa oppilaskunnan saaneen aikaan jonkin muutoksen.
Tama herattid ajatuksen siitd, ettd tiedotetaanko oppilaita riittdvasti oppilaskunnan
hallituksen toiminnasta tai mydnteisiin muutoksiin johtaneista paatoksista.

Tutkimustulosten johtopddtoksend esitén, ettd oppilaiden moniulotteista osalli-
suutta, kuten tieto-, suunnittelu-, toiminta-, paitoksenteko- ja arviointiosallisuutta
tulisi oppilaskuntatoiminnan keinoin vahvistaa. Oppilaskunnan hallituksen toimin-
nan ydin koostuu oppilaan osallistumiseen ja vaikuttamiseen tdhtddvista tehtévista,
yhteisen tekemisen toteuttamisesta yhteisollisyyden edistimiseksi sekd oppilaiden
toimijuuden ja demokratiaosaamisen harjaantumisen tukemisesta. Perusopetuslakiin
kirjattu oppilaiden mahdollisuus osallistua opetussuunnitelman ja siihen liittyvien
suunnitelmien sekd koulun jirjestyssddnnon valmisteluun osoittautui olevan merki-
tyksellinen, mutta verrattain pieni tehtdvd moniulotteisesti toteutuvassa kouluarjen
oppilaskunnan toiminnassa.

ASIASANAT: oppilaskunta, koulun toimintakulttuuri, oppilaan osallisuus, vaikut-
taminen, demokratiaosaaminen
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ABSTRACT

In accordance with the basic education curriculum, a school culture that implements
pupil participation and pupil council activities creates opportunities for children and
young people to participate, express their views, and influence common matters.
This empirical study examines the pupil council in grades 1-6 of basic education as
one channel for children's opportunities to influence and as a community for practic-
ing influencing skills. The aim of the study is to investigate, structure, and describe
fifth-grade pupils' perceptions of participation and their possibilities of influencing
issues related to the school community and everyday environment that interest them.
In addition, the research objective is to find out what kind of influencing skills chil-
dren would like to learn in order to strengthen their democratic competence. The
framework of the study is formed by the pupil council, whose activities are multidi-
mensional in the everyday life of the school.

Research data containing children's views were collected through a survey (n =
504) and group interviews (n = 58). In addition to these, the research material con-
sists of written documents related to the pupil councils of the primary school (a total
of 60 pages), which include the annual reports of the pupil councils (a total of 22)
and the minutes of the Children's Parliament (a total of 8). The three-stage analysis
of the research data is based on a multi-method research approach, in which the data
produced by the survey have been analyzed both quantitatively and qualitatively, and
other research data have been analyzed using qualitative methods.

According to the results, pupils would most like to influence the common prac-
tices of the learning community, which are implemented in social interaction in their
own school community. In matters related to the everyday environment, pupils
would most like to have an impact on leisure activities. Children's views on the de-
velopment of democratic competence focused on the prerequisites for working to-
gether. The pupils would like to learn, for example, good manners, cooperation
skills, listening to and appreciating others, expressing opinions, and appreciate di-
versity. The pupils would also like to learn more participation skills needed in soci-
ety, such as initiative, courage, entrepreneurship and learning to vote. The pupils'
perceptions of the prerequisites for pupil council activities in learning cooperation
and negotiation skills and practices related to democracy culture were positive.



In Finnish basic education, the pupil council is mandatory, and this is confirmed
in the Basic Education Act. Each school had a pupil council consisting of students
from grades 1-6, and its activities were coordinated by the pupil council board in
cooperation with the teacher in charge. In accordance with the national objectives,
the pupil council promotes cooperation, opportunities to influence and participation
of the school's pupils. Additionally, the pupil council developed school-specific co-
operation between education providers and teaching to some extent. However, the
research results showed that the objectives outlined in the Basic Education Act re-
garding student participation and the promotion of opportunities for all students to
engage in school activities and development, as well as the expression of opinions
on matters related to the position of students, were not realized equally in the schools
of the research municipality. The results of the study raised concerns about the lack
of cooperation, which was most evident in the cooperation between the pupil council
board and all pupils in the school. In order to strengthen children's participation, it is
crucial to first understand their perspectives and what they think about issues that
matter to them. This can be supported by organizing discussion sessions for pupils
in classes under the guidance of the class teacher. By involving all pupils in the
school through shared discussion moments, cooperation with the pupil council and
the goals of democracy education can also be supported in everyday school work.

The results showed that pupils have a generally positive attitude towards their
school's pupil council. The majority (74%) of the pupils who responded to the survey
were satisfied with the activities of their school's pupil council. On the other hand,
pupils' perceptions of the effectiveness of pupil council activities were more cau-
tious, as only half (48%) of the respondents felt that their school's pupil council had
brought about some kind of change. This raises the question of whether the school's
pupils have been sufficiently informed about the pupil-centered development of
school affairs and the decisions made by the pupil council.

Based on the research results, I suggest that the opportunities for pupils' multidi-
mensional participation, such as access to information, planning, activities, decision-
making, and evaluation, should be further developed with the help of consistently
implemented pupil council activities. The activities of the pupil council consist of
tasks aimed at the participation and influence of pupils, implementing joint activities
that promote community, and supporting pupils' learning of functionality and dem-
ocratic skills. The aim is to hear pupils' voices in matters that concern them in order
to bring about positive changes in the school community and the surrounding envi-
ronment. The opportunity for students to participate in the preparation of the curric-
ulum and related plans, as well as the school's code of conduct, as outlined in the
Basic Education Act, proved to be significant but relatively minor in the everyday
pupil council activities at school.

KEYWORDS: oppilaskunta, koulun toimintakulttuuri, oppilaan osallisuus, vaikut-
taminen, demokratiaosaaminen
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1 Johdanto

Téssd viitostutkimuksessa tarkastellaan kansallisen perusopetuksen alempien vuosi-
luokkien (1-6) oppilaiden oppilaskuntatoimintaa lasten yksilollisen tai kollektiivisen
osallistumisen ja vaikuttamisen erdéni keinona ja kanavana. Oppilaskuntatoiminnan
luomien edellytysten kehyksessa selvitetddn lasten kisityksia vaikuttamismahdolli-
suuksistaan heitd kiinnostavissa kouluyhteisdon ja arkiympéristoon liittyvissé asi-
oissa. Lisdksi tutkimuksessa selvitetdéin, millaisia vaikuttamisen taitoja lapset halu-
aisivat itsessédn kehittdd demokratiaosaamisen valmiuksien vahvistamiseksi.

Perusopetuksen oppilaskuntatoiminta on kansalliseen perusopetuslakiin (Finlex
628/1998; 1267/2013 47a§) kirjattu toimintamuoto, jota tulisi toteuttaa jokaisessa
suomalaisessa peruskoulussa oppilaiden ikdkauden ja edellytysten mukaisesti pai-
kalliset olosuhteet huomioon ottaen. Opetuksen jérjestdjan lakisddteisend tehtdvana
on edistdé kaikkien oppilaiden osallisuutta ja huolehtia siité, ettd koulun kaikilla op-
pilailla on mahdollisuus osallistua koulun toimintaan ja kehittdmiseen seké ilmaista
mielipiteensd oppilaiden asemaan liittyvisté asioista (Finlex 1267/2013 47a§). Pe-
rusopetuslaissa on jo vuodesta 2007 l4htien sdddetty koulujen oppilaskuntatoimin-
nasta (Oikeusministerio, OM 2020:10, 149). Oppilaskuntien toiminnan vakiinnutta-
minen osaksi peruskoulun toimintaa vahvistui vuonna 2014 perusopetuslakiin lisa-
tyn muutossdddoksen (Finlex 1267/2013 47a§) ja opetussuunnitelmauudistuksen
kayttoonoton myotd. Oppilaskunnan olemassaolon lakiperusteisuudella tuetaan kan-
sallisesti lasten ja nuorten d4anen kuulumista heitd koskevissa asioissa. Oppilaskun-
tatyolld voidaan kdytinndnléheisesti edistéé lasten ja nuorten oikeutta tulla kuulluksi
ja saada tietoa esimerkiksi siitd, miten yhteisten asioiden paitdksentekoon voisi vai-
kuttaa.

Perusopetuksen oppilaskuntatyd koskettaa myos koulun alemmilla vuosiluokilla
1-6 opiskelevia lapsia (Sosiaali- ja terveysministerid, STM 2020:27, 26). Oikeusmi-
nisterion teettdméan selvityksen (OM 2020:10, 32) mukaan perusopetuksen alempien
vuosiluokkien oppilaskuntatoiminnan osalta kansallinen kattavuus ei kuitenkaan
vield ole saavuttanut asetettuja tavoitteita. Kyseisen selvityksen mukaan vajaa vii-
desosa suomalaisista kunnista ei vuoteen 2017 mennessé ollut toteuttanut alempien
vuosiluokkien 1-6 oppilaskuntatoimintaa (OM 2020:10, 150). Ylékoulujen oppilas-
kuntatoimintaa sen sijaan toteutettiin ldahes kaikissa kunnissa. Lasten osallistumisoi-
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keuksien edelleen kehittdimiseksi Oikeusministerion arviointiraporttiin  (OM
2020:10, 33) on kirjattu tavoite oppilaskunnan roolin ja aktiivisuuden vahvistami-
sesta. Oppilaskuntaa tulisi kuulla kaikin tavoin koulun arkity6ssé, kuten johtoryh-
missé, opettajainkokouksissa ja vanhempaintoimikunnassa. Perusopetuksen alem-
pien vuosiluokkien oppilaskuntatoiminnan kansallinen kehittiminen edellyttdé hy-
vien kdytanteiden jakamista ja henkiloston koulutukseen osoitettuja resursseja.

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteisiin (Opetushallitus, OPH 2014:96)
kirjatut tavoitteet oppilaiden osallistumisesta oman kehitysvaiheensa mukaisesti
koulun yhteisen toiminnan suunnitteluun ja kehittdmiseen sekd toiminnan arviointiin
velvoittavat kouluyhteisoja tarkastelemaan omia kayténteitdan oppilaan osallisuuden
ja vaikuttamisen mahdollisuuksien toteutumiseksi. Oppilaita osallistavan koulun toi-
mintakulttuurin kehittimiselld pyritdén toisaalta tukemaan oppilaiden yhdenvertaista
mahdollisuutta olla mukana ja vaikuttaa itselle merkityksellisiin asioihin ja toisaalta
edistimaan oppilaan kuulluksi ja arvostetuksi tulemisen kokemuksia. (OPH
2014:96, 28.) Oppilaita osallistavan koulun toimintakulttuurin kehittdminen edellyt-
tdd monialaista yhteistyotd myos lasten kanssa. Yhteiskehittdmisen ilmapiirilld voi-
daan mallintaa lapsille ja nuorille demokraattisia toimintatapoja, tietoja ja taitoja,
joita my®s yhteiskunnallisessa osallistumisessa edellytetidén. Opetussuunnitelmakir-
jausten mukaisesti osallisuutta edistdvé, ihmisoikeuksia toteuttava ja demokraattinen
koulun toimintakulttuuri luo perustan oppilaiden kasvulle aktiivisiksi kansalaisiksi
(OPH 2014:96, 28). Demokratiaosaamisen harjaantuminen koulun arjessa hyodyttéa
oppilaita sekd nykyhetkessa etti tulevaisuudessa.

Koulujen opetus- ja kasvatusty6lld on aktiivinen rooli yhteiskuntaa uudistavana,
kehittdvéna ja muuttavana toimintana. Kasvatus ja se, mitéd pidetddn tdrkeénd oppia,
ovat yhteiskunnallisen todellisuuden heijastumia (Toom ym. 2017, 15). Suomalaisen
demokratiakulttuurin arvojen soveltaminen koulun arjen kaytinteisiin heijastaa ope-
tuksen ja kasvatuksen valtakunnallisia tavoitteita. Opetussuunnitelmaan kirjatut ta-
voitteet lasten kehityksesti ja kasvusta aktiiviseen kansalaisuuteen ja tdysmittaiseen
yhteiskunnalliseen toimijuuteen ovat linjassa Kansallisen Lapsistrategian kirjausten
(Valtioneuvosto, VN 2021:8, 35) kanssa. Kansallisen Lapsistrategian mukaisesti
koulut voivat toteuttaa tdrkedd yhteiskunnallista kasvatustehtdvadnsd edistimalla
lasten osallisuutta ja demokratia- ja ihmisoikeuskasvatusta. Oppilaskuntatoiminta
tarjoaa yhden tdrkeén viyldn oppilaiden osallistumiselle (OPH 2014:96, 28), yhteis-
kunnallisen vaikuttamisen valmiuksien harjaantumiselle ja demokraattiseen yhteis-
kuntaan kasvamiselle. Koulujen oppilaskunnat voivat omalla toiminnallaan edistda
koulun kaikkien oppilaiden osallistumisoikeutta, osallisuutta ja vaikuttamismahdol-
lisuuksia sekd kehittdé lasten demokratiaosaamista.

Oppilaiden toimijuutta ja vaikuttamisen mahdollisuuksia tukevassa perusopetus-
laissa (Finlex 1267/2013 47a§) ei mééritelld vuosiluokkien 1-9 oppilaskunnan toi-
minnan toteuttamisen tarkempia kéytanteitd, minka vuoksi kouluissa ja kunnissa to-
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teutetaan omannikoistd ja -kokoista oppilaita osallistavaa oppilaskuntatoimintaa.
My0s oppilaskunnan yhteistyorakenteissa esiintyy kansallista vaihtelevuutta. Kou-
lujen oppilaskunnat voivat yhdessd muodostaa kunnallisen lasten vaikuttajaryhmén.
Stenvall toteaa, ettd kouluilla on vapaus valita, miten oppilaskuntatyd kaytannossi
jarjestetddn (Stenvall 2018, 24). My0s kunnilla on vapaus valita lasten osallistamisen
jandkemysten kuulemisen tavat paitoksenteossa. Oppilaskuntatyon toteutuksen laa-
jan tulkintamahdollisuuden vuoksi sekd koulujen ettd kuntien koulujen tulisi sdin-
nollisesti tarkastella ja arvioida omia toimintamallejaan oppilasnikokulmaisuuden ja
lapsildhtdisen paitoksenteon.

Kiilakoski (2012) toteaa Opetushallitukselle tekeméssddn muistiossa, ettd on tir-
kead selvittdd mitd oppilaat ajattelevat oppilaskunnasta, millaisia merkityksid siithen
liitetddn, kuinka haluttavaa siihen osallistuminen on ja miten sen uskotaan toimivan
koulussa (Kiilakoski 2012, 32). Kiilakosken esittimi nékdkulma vahvistaa téssé tut-
kimuksessa vallitsevaa kasitystd lasten ndkemysten kuulemisen merkityksestad oppi-
laskuntatoiminnan moniulotteisessa kehittdmistydssd. Oppilaskuntatoiminnalle ase-
tettujen kansallisten tavoitteiden toteutumisen tarkastelussa on keskeista kuulla op-
pilaita ja peilata heidén esittdmid ndkemyksid arjen kayténteisiin.

1.1 Oppilaskunta osana perusopetuksen
osallisuusrakenteita

Suomalaisessa kulttuurissa demokratia on rakentunut ennen muuta edustuksellisten
muotojen ympdrille, my0s koulussa (Rautiainen 2017, 17). Alakouluikéisten lasten
osallistuminen on ryhmémuotoista ja edustuksellisen demokratian periaatteiden mu-
kaista toimintaa, jota kehitetddn péddasiassa kouluympéristdissd tarkoittaen muun
muassa oppilaskuntatoiminnan kehittdmisté (Kiili 2016, 125-126). Oppilaskuntatoi-
minnan muuttuessa pakolliseksi (Perusopetuslaki 47§a) niiden rakenteissa korostet-
tiin suomalaiselle osallisuustyo6lle tyypillisesti ryhmé@muotoisuutta ja edustukselli-
suutta (Kiilakoski 2017, 257). Samalla kuitenkin korostettiin osallisuuden toteutu-
mista my0s muilla keinoin kuin oppilaskuntatoiminnan kautta (HE 66/2013).

My®onteisten muutosten aikaansaamiseksi koulujen oppilaskuntatoiminta on op-
pilaiden kouludemokratian toteuttamisen ja toteutumisen erds muoto. Lasten yhteis-
kunnallisen osallistumisen ja aktiiviseksi kansalaiseksi kasvamisen tavoitteita puo-
lestaan tukevat eri koulujen oppilaskuntien yhteiset suurkokoukset ja kunnalliset las-
tenparlamentin kokoukset. Demokratiakulttuurin ja kouludemokraattisten késittei-
den jalkauttaminen kédytdnnon kouluarjen toimintaan tukee sekd demokratiakasva-
tuksen etti eri oppiaineisiin siséllytetyn laaja-alaisen oppimisen yhteisid paddmaaria.
Kouludemokratialiikkeen ideologiset juuret ulottuvat satoja vuosia vaikuttaneisiin
vapauden, veljeyden ja tasa-arvon aatteisiin, samoin humanistiseen ja demokraatti-
seen ihmiskésitykseen (Kérenlampi 1999, 238).
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Ennen nykymuotoisen oppilaskuntatoiminnan aikakautta kouludemokratiaa to-
teutettiin kouluneuvosto-nimisten elinten puitteissa (Kirenlampi 1999, 10). Koulu-
demokratian aikakausi oli Suomessa kiivaimmillaan ennen 1970-luvun puolivélia.
Kouluneuvostot lakkautettiin vuonna 1985, jonka seurauksena oppilaiden kuulemi-
seen ei ollut valtakunnallisesti yhtenevia systemaattisia rakenteita (Kiilakoski 2017,
260). Kouluneuvostojarjestelmé kuului osana koulun yhteiskunnalliseen kasvatuk-
seen, jonka tarkoituksena oli kehittdd oppilaita toimimaan kansanvaltaisessa yhteis-
kunnassa ja kantamaan vastuuta padtoksentekijoind (Kérenlampi 1999, 242). Kou-
ludemokratialla tavoiteltiin yhteiskunnallista muutosta ja sen toiminnassa heijastui
vahvasti puoluepolitiikka.

Kouludemokratia -késitteen vanha puoluepoliittinen painolasti ei enéd sisilly sa-
nan tulkintaan. Poliittisesta osallisuudesta puhuttaessa ei viitata suppeasti eiké edes
ensisijaisesti puoluepolitiikkaan vaan yhteisistd asioista padttimiseen ja niihin vai-
kuttamiseen (Maunu & Kiilakoski 2018, 114). Poliittinen osallisuus kisittelee tyy-
pillisesti padtoksentekoa, muutosten aikaansaamista tai julkista keskustelua. Poliitti-
nen osallisuus hahmottuu kykyné saada aikaan muutoksia l1ahiympéristdssé tai laa-
jemmin yhteiskunnassa. Oppilaskunta hallituksineen on eris poliittisen osallisuuden
tyokalu. (Maunu & Kiilakoski 2018, 114.)

Rautiainen (2018) kuvaa Kohti parempaa demokratiaa -teoksessa omia koke-
muksiaan demokratiapainotteisten sanojen kaytosta. Kasitteitd pidettiin 2000 -luvun
alussa hyvin poliittisina ja koulutuskontekstiin sopimattomina (Rautiainen 2018,
39). Ajanmukaiseksi késitteeksi on sittemmin 2020 -luvulla muodostunut ihmisoi-
keus- ja demokratiakasvatus, johon kouludemokratiaa edistavit kdyténteet on sisél-
lytetty. Rautiainen (2017) méérittelee demokratian ja osallisuuden olevan toimintaa
ja yhteisen maailmamme jasentdmistd ja tutkimusta, mutta mainitsee niiden olevan
myds opiskeltavia asioita, oppisiséltdjd, jotka syventdvit laajempaa ymmarrystéd
osallisuudesta ja demokratiasta sekd niiden merkityksestd (Rautiainen 2017, 19).
Rautiaisen mukaan koulun toiminta-ajatuksen, yhteisten arvojen ja sédéntdjen laati-
miseen ja kehittdimiseen osallistunut oppilas tietdd, miksi koulussa toimitaan niin
kuin toimitaan.

Kouludemokratian ilmenemisen osalta Tujula (2023) toteaa véitdskirjassaan,
ettd oppilaskuntatoiminta on yleisin kouludemokratian toteutustapa suomalaisissa
kouluissa (Tujula 2023, 27). Tujulan mukaan pelkké oppilaskuntatoiminta ei kuiten-
kaan riitd toteuttamaan kouludemokratiaa onnistuneesti (Tujula 2023, 58). My6s Oi-
keusministerion arviointiraportissa (2020) otetaan asiaan kantaa. Raportissa ehdote-
taan oppilaskuntatoiminnan kehittdmisté siten, ettd kouludemokratian fokus siirtyisi
oppilaskunnan hallituksesta yksittdiseen luokkaan, jolloin jokaisella oppilaalla olisi
mahdollisuus oppia yhteiskunnassa tarvittavia tietoja ja taitoja ja saada kokemuksia
omaan kouluyhteisdonsé vaikuttamisesta (OM 2020:10, 159). My®ds téssé tutkimuk-
sessa lahdetéén siitd ajatuksesta, ettd edustuksellisen demokratian mukaisesti toimi-
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vaa oppilaskuntaa tulisi kehittdd koulun kaikkia oppilaita laajemmin osallistavaksi
toimintamalliksi. Oppilaskunnan toimintarakenne, joka tukee koulun kaikkien oppi-
laiden mahdollisuutta osallistua ryhmi- ja yhteis6tason keskustelufoorumeihin, luo
paremmat edellytykset lasten osallisuuden ja kouludemokratian toteutumiselle. Kou-
lun demokraattisten kdytinteiden kehittdminen edellyttidé oppilaita osallistavaa yh-
teistyOta ja huolellista perehtymisté lasten esittimiin ndkdkulmiin.
Oppilaskuntatyotd johtaa koulukohtainen oppilaskunnan hallitus. Gellin ym.
(2012) toteavat, ettd oppilaskunnan hallitukseen valitut jésenet edustavat koulun
kaikkia oppilaita toimien esimerkiksi ikdtovereittensa tai oman kotiluokan oppilai-
den ndkemysten vastuullisina eteenpdin viestijoind. Lisdksi toimielimeen valittu yk-
silo ajaa laajemman kollektiivin etuja ja asioita (Gellin ym. 2012, 107). Edustuksel-
lisesti toimivan oppilaskunnan hallituksen jisenilld on suuri rooli koulun kaikkien
oppilaiden aktivoimisessa ja kouludemokraattisten kiytdnteiden kehittdmisessa.
Hallitustydssd mukana olevien lasten oma-aloitteisuus ja hyva keskindinen yhteistyo
sujuvoittaa luokkatasoilla toteutettavaa koulun kaikkien oppilaiden kuulemista.
Oppilaskunnan hallituksen kdytdnnon toimintaa koordinoi ja ohjaa padsdantoi-
sesti koulun opettaja, jonka tehtdvana on yhteistydssd koulun muun opetushenkilds-
ton ja koulun johdon kanssa huolehtia oppilaiden nikemysten kuulemisesta ja oppi-
laita osallistavan koulun toimintakulttuurin edistdmisestd. Oppilaiden yhteistoimin-
nan, vaikuttamismahdollisuuksien ja kouludemokratiakéytinteiden edistiminen
ovat oppilaskunnan hallituksessa tydskentelevien jdsenten ydintehtévid. Oppilaskun-
nan hallituksen toiminnan kdytdnnon haasteeksi voi muodostua oppilaiden luokka-
tasoisen osallistamisen ja oppilaskuntayhteistyon vaje, jonka juurisyyt voivat poh-
jautua kouluyhteison aikuisten yhteistyon véhiisyyteen. Koulun aikuiset méaérittele-
vit ne puitteet, joissa demokratia kdytdnndssd toteutuu. Rautiaisen (2015) mukaan
kouluyhteison tehtdvdnd on kdyda asiaan liittyvd yhteinen arvokeskustelu, jossa
madritellddn osallisuuskasvatuksen merkitys kouluyhteisdlle, minké jélkeen ratkais-
taan koulukohtainen eteneminen (Rautiainen 2015, 17). Yhteistuumin tehty linjaus
koulussa toteutettavasta osallisuuskulttuurista ja sen toteuttamisesta luovat edelly-
tyksid myds oppilaskuntatoiminnan johdonmukaiselle kehittdmistyolle.
Edustuksellisen demokratian mukaisesti toimivan oppilaskuntatoiminnan haas-
teena on saada inklusiivisesti koulun kaikki oppilaat mukaan toimintaan. Gretschel,
Rautiainen, Vanhanen-Nuutinen ja Tarvainen (2023) tuovat esiin Valtioneuvoston
selvitys- ja tutkimustoiminnan julkaisussa huolen juuri siité, ettd koulujen demokra-
tia- ja ihmisoikeuskasvatus koskettaa erityisesti niitd lapsia, oppilaita ja opiskelijoita,
jotka ovat siité kiinnostuneita ja joilla on halukkuus toimia demokratiaa ja ihmisoi-
keuksia edistdvasti (VN 2023:24, 112). Stenvall (2018) puolestaan esittdd vaitoskir-
jassaan huolen siitd, miten saataisiin aiempaa useampi oppilas innostumaan edustuk-
sellisesta osallistumisesta ja siitd, miten on mahdollista tukea niiden lasten osallistu-
mista, jotka eivit ole mukana edustuksellisissa rakenteissa (Stenvall 2018, 5). Nama
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huolenaiheet ovat kouluarjessa ilmenevié haasteita. Laajempi huoli esitetddn myos
siitd, kuinka demokratia- ja ihmisoikeuskasvatuksesta saadaan koko yhteisdéd kos-
kettava asia niin, ettd lapset, oppilaat, opiskelijat, henkilokunta ja kuntapaattdjat ela-
vit demokratiaa todeksi ja edistivét ihmisoikeuksien toteutumista (VN 2023:24,
112). My6s tdmé koulun yhteistydverkostoa koskeva huolenaihe linkittyy vahvasti
oppilaskuntatoimintaan lasten kuulemisen ja vaikuttamisen mahdollisuuksien ole-
massaolon moniulotteiseksi toteutumiseksi. Opetushenkilokunnan vastuullisena teh-
tdviand on perehtyd oman koulun tilanteeseen etenkin heikommassa asemassa ole-
vien oppilaiden osallistamiseksi.

Kouluyhteison kaikkien oppilaiden osallistumisen, kuulemisen ja vaikuttami-
sen mahdollisuuksien toteutuminen liittyvat kouludemokratiaan ja ovat demokra-
tiakasvatuksen perusarvoja. Sosiaalinen osallisuus on luonteeltaan inklusiivista.
Leiviskad (2021) muistuttaa artikkelissaan, ettd demokratiakasvatuksessa on kiinni-
tettdvd huomiota rakenteelliseen ja sosiaaliseen vuorovaikutukseen liittyvien epa-
oikeudenmukaisuuksien ehkéisemiseen yhdenvertaisuuden toteutumiseksi (Lei-
viskd 2021, 11 ja 25). Koulukulttuuri, joka heijastaa ja tukee yhteiskunnallista di-
versiteettid sekd mahdollistaa moninaisuuden hyviaksymiseen ja kohtaamiseen liit-
tyvien taitojen harjoittelun, on edellytyksend vastavuoroisuuden kehittymiselle
(Leiviskd 2021, 25).

Koulujen oppilaskunnat voivat sisillyttdd omaan toimintaansa laajojakin koulu-
kohtaisia yhteistyorakenteita, mutta toiminnan kehittimisen ytimesséd ovat kuitenkin
oppilaat itse omine kokemuksineen ja nikemyksineen. Kiilakoski, Gretschel ja Ni-
vala (2012a) huomauttavat, ettd hyvitkdan kouluyhteison osallisuusrakenteet eivit
takaa osallisuuden toteutumista, ellei lapsille ja nuorille itselleen rakennu kuvaa siita,
ettd heiddt ollaan valmiita kohtaamaan ja ettd asiat etenevit (Kiilakoski ym. 2012a,
9). Aikuisten rooli on hyvin merkityksellinen lasten asianmukaisen kuulemisen to-
teuttamisessa ja oppilaskuntatoiminnasta muodostuvan kokonaiskuvan syntymi-
sessd. Oppilaskuntatoimintaan liitetty toteamus (Gellin ym. 2012) siit4, etti oppilas-
kuntatoiminta ei vield kaikin paikoin nouse oppilaiden omasta toimintakulttuurista
ja sen intresseisté, on otettava huomioon lasten osallisuuden edistdmistydssad. Gellin
ym. toteavat, ettd oppilaskuntatoiminta saattaa toteutua liian aikuisldht6isend oppi-
laiden osallistamistoimintana (Gellin ym. 2012, 107).

Aikuisilla tulisi ldhtokohtaisesti olla aikaa, halua ja keinoja tukea lasten toimi-
juutta. Stenvallin mukaan lasten toimijuus ja osallisuus riippuu siitd, millaisen mer-
kityksen aikuiset antavat heidén toimijuudelleen (Stenvall 2018, 141). Myos Kan-
sallisen Lapsistrategian (VN 2019:4) valmistelutydssa kirjattiin aikuisen vastuuksi
tiedon, tilan ja tuen antaminen lasten osallisuuden edistdmiseksi. Lasta tulee kuulla
niissd paikoissa, joissa hédn toimii. Lisdksi kirjauksessa todetaan, ettd lapsen ja nuo-
ren tdytyy voida olla osallinen juuri héinelle sopivalla tavalla ja maéralla (VN 2019:4,
59). Lansdown (2001) on lasten ja nuorten osallisuuden luonnetta kuvaillessaan to-
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dennut osallisuuden perustuvan vapaaehtoisuuteen, miki antaa lapselle ja nuorelle
tilannesidonnaista harkinnan mahdollisuutta (Lansdown 2001, 10). Koulun toimin-
takulttuuriin sovelletussa tarkastelussa edelld kuvatut asiat, kuten inklusiivisuus ja
kiireettomét keskusteluhetket oppilaille tutuissa opetusryhmissé heille mielekkaista
asioista, kdynnistiavat suunnitteluosallisuutta tuottavaa ja koulun kehittdmiseen tih-
tadvad yhteistd ymmarrystd. Oppilaita osallistavalla koulun toimintakulttuurilla ja
oppilaskunnan toimintaedellytyksilld voidaan vahvistaa kouludemokraattisten kéy-
tanteiden oppimista.

1.2 Koulun kehittaminen oppilaita osallistamalla

Oppilaan ddnen kuulumisella kouluyhteisdssa viitataan tdssa tutkimuksessa oppilai-
den tekemiin havaintoihin muutostarpeista ja vaikuttamisen mahdollisuuksiin myon-
teisten muutosten aikaansaamiseksi. Koulun asioiden kehittdminen oppilaita osallis-
tamalla on koulun toimintakulttuuria, jossa luodaan edellytyksid ihmisen perusoi-
keuksia kunnioittavalle monitahoiselle ja monenkeskiselle yhteistyolle. Mitran
(2012) mukaan oppilaan dénen kuulumisella ei tarkoiteta oppilaiden perinteista roo-
lia koulun yhteisten tapahtumien jérjestéjana (Mitra 2012, 36). Koulun toiminnan ja
olosuhteiden kehittiminen osallistumalla ja vaikuttamalla toteuttaa opetussuunnitel-
massa mainittua yhteistyota (OPH 2014:96, 35) oppilaiden, opettajien ja muiden yh-
teistyotahojen kanssa.

Koulun toimintakulttuurin rakentamisen perustaksi Kiilakoski (2017) maéritte-
lee oppilaan osallisuuden ja kuulluksi tulemisen. Oppilaiden osallisuus on koulun
toimintaa ohjaava periaate, jossa korostuu oppilaan subjektius ja lasten oikeuksien
edellyttdma mahdollisuus osallisuuteen jokaisen koulun oppilaan osalta (Kiilakoski
2017, 259). Liséksi koulun yhteiséllinen ja vuorovaikutteinen toimintakulttuuri tu-
kee oppilaiden osallisuuskokemusten syntymistd. Opetussuunnitelmaan kirjattu ta-
voite yhteison vahvistamisesta yhdessa tekemisen ja osallisuuden kokemusten kautta
(OPH 2014:96, 27) velvoittaa kouluja ottamaan lapset ja nuoret osaksi oppivaa yh-
teisod. Tavoitekirjaus velvoittaa kutakin kouluyhteisdd tarkastelemaan laajemmin
omia toimintatapojaan oppilaiden osallistumismahdollisuuksien tukemiseksi ja osal-
lisuuskokemusten syntymiseksi. Vuorovaikutteisuuteen ja eri yhteistydmuotoihin
harjaantumista tarvitaan seké lapsilta etté aikuisilta.

Lasten ja nuorten kokemukset aikuisten taholta kohdatuksi ja kuulluksi tulemi-
sesta edistdvit laajemmin kouluyhteisodn kuulumisen tunnetta (Mitra 2004, 669).
Mitra havaitsi tutkimuksessaan, ettd oppilaiden nékemyksié kuulemalla tuetaan las-
ten ja nuorten toimijuuden voimavarojen, ryhméén kuulumisen tunteen ja osaamisen
vahvistumista (Mitra 2004, 651). Méanniston ym. (2017) mukaan osallisuus tulisi
ndhdé vuorovaikutuksessa elémisend ja kokemuksena siitd, ettd yksilo on yhteison
arvostettu ja tdysivaltainen jasen (Ménnistd ym. 2017, 110). Kouluyhteison oppilai-
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den osallisuuden edistdmisty0ssd, kuten myds oppilaskuntatoiminnassa, on muistet-
tava huomioida toiminnan omaehtoisuus.

Koulun kehittdminen oppilaita osallistamalla ei kuitenkaan toteudu kansallisesti
asetettujen tavoitteiden mukaisesti. Terveyden ja hyvinvoinnin laitoksen teettdmét
kansalliset Kouluterveyskyselyt (THL 2019, 2021 ja 2023) antavat viitteitd oppilai-
den osallistumisen véhiisestd ilmenemisestd kouluyhteisdissd. Kouluterveyskyselyn
tulosten mukaan vuonna 2019 kyselyyn vastanneista perusopetuksen 4. ja 5. vuosi-
luokkien oppilaista puolet (50,4%) oli osallistunut jonkin verran tai paljon koulunsa
asioiden suunnitteluun. Oppilaiden kokemus osallistumisestaan oli kuluvan luokan
aikana huolestuttavan vihéistd. Kyselyn tulos pohjautuu summamuuttujaan, joka si-
sdlsi kysymyksid koulun yhteisten sdantojen, vélituntitoiminnan, piha-alueiden, ruo-
kailun, juhlien, tapahtumien ja retkien ja oppituntien sisiltojen suunnittelusta. My0s
seuraavien vuosien Kouluterveyskyselyt (THL 2021 ja 2023) osoittavat oppilaiden
osallistumisen koulunsa asioiden suunnitteluun olleen edelleen vahéistd. Neljas- ja
viidesluokkalaisista vastaajista alle puolet oli osallistunut oman koulunsa asioiden
suunnitteluun vuosina 2021 (44,7%) ja 2023 (46,8%). Kouluterveyskyselyn tulokset
antavat pohtimisen aihetta siitd, miten merkittdvéan suuri osa perusopetuksen 4. ja 5.
vuosiluokkien oppilaista kokee osallistuvansa koulun asioiden suunnitteluun vahéi-
sesti tai ei ollenkaan.

Ylékoulun oppilaiden osalta Kouluterveyskyselyn tulokset (THL 2019, 2021 ja
2023) myos osoittavat, ettd oppilaat kokevat omat vaikuttamismahdollisuutensa vé-
hiisiksi. Tulosten (2023) mukaan perusopetuksen 8. ja 9. luokkalaisista yhteensa
vain 11%:1la oli omasta mielestddn erittdin hyvat tai hyvat vaikutusmahdollisuudet
koulussa. Suurin osa vastaajista koki koulun asioihin vaikuttamisen mahdollisuu-
tensa huonoksi. Vastaavat prosenttiosuudet olivat 12,4% vuonna 2019 ja 10,8%
vuonna 2021. Muutosta ei ndiden vuosien aikana ole juurikaan tapahtunut. Ylikou-
lun oppilaille suunnatun kyselyn summamuuttuja oli muodostettu oppilaan koke-
masta mahdollisuudesta vaikuttaa oppitunteihin (esim. tyoskentelytavat), koulutyd-
hon/opiskeluun (mm. oppituntien sijoittelu, koulupéivan alkamisajankohta, koejar-
jestelyt), vélitunteihin tai taukoihin, koulun yhteisiin sddntdihin, tiloihin, kouluruo-
kailuun (mm. ruokalistat, tilojen viihtyvyys) seké teemapdivien, juhlien, retkien ja
leirikoulun jarjestimiseen. Kouluterveyskyselyn tulokset (THL 2019, 2021 ja 2023)
antavat kaikki vahvan signaalin perusopetuksen oppilaiden osallistumisen ja vaikut-
tamisen toteutumisen vajeesta. Opetushallituksen teettimén Demokratiakasvatussel-
vityksen (2011) mukaan suurimmassa osassa kouluja useimmat oppilaat eivit padse
vaikuttamaan asioihin, joihin heilld olisi lain mukaan oikeus vaikuttaa (OPH 2011,
37-41). Laajojen kansallisten tutkimusten valossa perusopetuksen opetussuunnitel-
maan kirjatut tavoitteet lasten vaikuttamismahdollisuuksista eivét toteudu koulun
kaikkien oppilaiden osalta, minkd vuoksi tasa-arvoisesti toteutuvaa asianmukaista
kuulemista tulisi perusopetuksen arjen toiminnassa monin eri tavoin kohentaa. Op-
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pilaita osallistavan koulukulttuurin ytimessé on koulun toiminnan ja yhteisten asioi-
den kehittdminen yhteistydssé oppilaiden kanssa.

Roiste ym. (2012) havaitsivat tutkimuksessaan, ettd sddntdjen laatimisen ja
koulusta pitdmisen vélinen suhde oli vahva. Mikili oppilaat osallistuivat koulun
sdantoihin vaikuttamiseen tai vastustamiseen, he todenndkdisemmin hyvaksyivét
sddnnot ja kehittdvét siten positiivisen asenteen koulua kohtaan (Roiste ym. 2012,
97). Oppilaan ddnen kuulumista kouluyhteison kehittdmisessd tutkineen Lodgen
(2005, 143—144) mukaan kouluyhteison jasenilld on mahdollisuus kehittyd yhdessa
tuottamalla entistd moniulotteisempaa yhteistd késitystd koulusta ja sen toimin-
nasta. Opetussuunnitelmatekstissd kuvataan koulua oppivana yhteisoni, joka ke-
hittyy dialogin avulla (OPH 2014:96, 27). Lodge painottaa, ettd vuorovaikutteisen
keskustelun keinoin on mahdollisuus rikastuttaa yhteistd ymmaérrysti ja ettd lasten
osallistumisen kykyjé ei tule milloinkaan néhdé rajallisina. Sen sijaan keinot, joilla
oppilaita osallistetaan, tulisi sopeuttaa tilanteeseen ja lapsen omaan taitotasoon.
Lodge maédirittelee koulun asioiden yhteisen kehittimisen kohdistuvan yleisimmin
joko yhteisollisyyden edistdmiseen tai oppimisympariston kehittdmiseen. (Lodge
2005, 143-144.) Yhteisollisyytta edistdvid asioita ovat esimerkiksi opetusmenetel-
mien, oppimisen tapojen, monialaisten oppimiskokonaisuuksien, vilituntitoimin-
nan, teemapdivien, retkien tai juhlien lapsiléhtdinen suunnittelu ja toteuttaminen.
Oppimisympdriston kehittiminen voi kohdistua esimerkiksi oppimateriaaleihin,
viélineisiin tai koulun yhteisiin tiloithin. Mikali oppilaalla on mahdollisuus olla ai-
dosti mukana kouluyhteison yhteisollisessd kehittimisessa, tulisi koulussa tyos-
kentelevien aikuisten ja oppilaiden kesken kdydd yhdessd rakentavaa dialogia
(Lodge 2005, 143).

Kataja (2018) tyéryhmineen painottaa myds yhteisen ymmarryksen 10ytymisen
merkitystd osallisuuden merkityksen méaérittelyssd. Yhteisen toimintakulttuurin ke-
hittdmiseksi ja osallisuuden esteiden raivaamiseksi tulisi 10ytdéd yhteinen ymmarrys
siitd, mihin osallisuudella pyritdédn ja miksi se on tarkedd (Kataja ym. 2018, 44-45).
Koulun toimintaa kehitettdessid osallistumista padsadantoisesti arvostetaan ja oppilaan
”déntd” kuullaan, mutta oppilaiden todelliset vaikuttamis- ja paitoksentekomahdol-
lisuudet saattavat jadda rajallisiksi. Valijarvi on tutkimuksessaan todennut, ettd kou-
lun kdytdnnot eivét juuri innosta oppilaita toimimaan oman yhteisonsad kehitta-
miseksi (Vilijarvi 2019, 93). Koulun kaikkia oppilaita osallistavan kasvatuspaamaa-
ran toteuttamiseksi yhteiset keskustelut oppilaiden ndkemysten kuulemisen toteutu-
misesta padtoksenteossa ovat tarkeita.
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1.3 Oppilaskuntatoiminta vaikuttamisen
harjaannuttajana

Yhteiskunnan jdsenyys edellyttdd valmiuksia ja osaamista sekd nykyhetken ettd tu-
levaisuuden tarpeisiin. Alanko (2020) toteaa, ettid kdytdnnon yhteiskunnalliseen elé-
madn osallistumiseen tarvitaan erilaisia taitoja ja osaamista, kuten kykyé neuvotella
ja keskustella eri aiheista, olla oma-aloitteisia ja osallistua paitdksentekoon (Alanko
2020, 151). Demokratiakulttuuriin liitettyja arvoja, asenteita, tietoja ja taitoja omak-
sutaan ja harjaannutetaan kouluissa ja erilaisissa arjen oppimisyhteisodissd. Oppiai-
nerajat ylittdvélld demokratia- ja ihmisoikeuskasvatuksella tuetaan yhteiskunnallisen
osallistumisen valmiuksien oppimista. Myds eri oppiaineiden siséll6illa tuetaan vai-
kuttamisen valmiuksien oppimista osana péivittdistd koulutyota.

Kéynnissd olevan kansallisen demokratiaohjelman 2025 (OM 2022:40; OM
2023:12) mukaisesti koulujen demokratia- ja ihmisoikeuskasvatusta on ryhdytty ke-
hittdm&én Opetushallituksen koordinoimana toimintana. Tavoitteena on vahvistaa
oppilaan osallisuutta, hyvinvointia, yhdenvertaisuutta ja tasa-arvoa edistdvai koulun
toimintakulttuuria ja sen rakentamista yhteistydsséa koulun ulkopuolisten toimijoiden
kanssa. Lisdksi koulujen demokratia- ja ihmisoikeuskasvatuksen kehittdmiselld py-
ritddn lisidmadn oppilaiden tietoisuutta mm. lapsistrategiasta ja lasten oikeuksista
laatimalla varhaiskasvatukseen ja kouluun ajantasaisia oppituntipaketteja. Koulujen
demokratia- ja ihmisoikeuskasvatuksen vahvistaminen on keskeistd nuorten osalli-
suuden lisddmisessd, kiinnostuksen vahvistamisessa aktiiviseen kansalaisuuteen ja
vuorovaikutustaitojen tukemisessa moniarvoistuvassa yhteiskunnassa (OKM
2020:2, 21). Osallisuus- ja demokratiakasvatuksen perimmaéinen tavoite on sitouttaa
lapset ja nuoret demokraattiseen yhteiskuntaan. Tiet siithen voivat olla moninaiset,
mutta ilman lasten mukaan ottamista aktiivisiksi ja valtaa omaaviksi toimijoiksi se
ei ole mahdollista (Rautiainen 2017, 17).

Osallistumiseen ja vaikuttamiseen tarvittavan osaamisen (competences for de-
mocratic culture) harjaantumista voidaan tukea kouluyhteisdssd. Nuorten oma ko-
kemus oppilaiden mielipiteen huomioimisesta koulutyén kehittdmisessd on Teno-
joen ym. (2018) tekemén tutkimuksen mukaan merkitsevissd yhteydessd myontei-
seen kokemukseen vaikuttamisen taitojen oppimisesta koulussa. Oppilaiden osallis-
taminen koulutyon kehittdmiseen voi tukea myos yhteiskunnallisen vaikuttamisen
oppimista. (Tenojoki ym. 2018, 143.) Koulun oppilaskuntatoiminta on eréds keino
harjaannuttaa oppilaiden demokratiaosaamista ja tutustuttaa heitd yhteiskunnallisen
osallistumisen muotoihin. Lapsi ja nuori, jolla on valmiudet osallistua ja vaikuttaa
ympardivddn yhteiskuntaan, pystyy halutessaan edistiméén omalta osaltaan yhteis-
kunnan moniarvoista demokratiaa. Tenojoki ym. (2018) painottavat yhteiskunnalli-
sen vaikuttamisen taitojen kartuttamisen térkeytta kokonaisvaltaisesti sekd koulussa
ettd koulun ulkopuolella. Heiddn mukaan koulutuksella voidaan kasvattaa yksilon
kansalaispatevyyttd, mutta osallisuuskokemukset syntyvét usein muissa yhteyksissa
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(Tenojoki ym. 2018, 136). Alanko huomauttaa, ettd kaikkien yhteiskunnallisen eli-
min alojen tulee tukea lasten osallistumisoikeutta (Alanko 2020, 152). Kokemukset
paitoksentekoon osallistumisesta joko koululuokassa tai oppilashallituksessa vah-
vistavat uskoa omasta kyvykkyydesti ja kansalaispatevyydestd (OM 2022:11, 35).
Kansalaispatevyydelld viitataan kansalaisen arvioon omista vaikutusmahdollisuuk-
sistaan yhteiskunnassa (OM 2022:11, 29).

Demokratiakasvatukseen liittyvien sisdltjen tulkinnoissa ja toteuttamisessa on
kunta- ja koulukohtaista vapautta ja vaihtelevuutta. Fornaciari ja Méannistd (2017)
toteavat opettajien aseman ja autonomian mahdollistavan parhaaksi ndkeménsé ope-
tuksen toteuttamisen, mutta opettajat eivat kayta titd mahdollisuutta juurikaan hyo-
dyksi. Kyky aktiiviseen ja kriittiseen vuoropuheluun yhé kiivaammassa tahdissa
muuttuvan yhteiskunnan kanssa on tulevaisuuden luokanopettajan ja koko koululai-
toksen suurimpia haasteita (Fornaciari & Mannistd 2017, 366). Ménnisto (2018) li-
sdksi toteaa, ettd tutkimukset eivit ole antaneet viitteitd siitd, ettd todellisuudessa
kouluissa toteutettaisiin kasvatusta, jonka ldpileikkaavana piirteend on demokratia
(Ménnisto 2018, 28.) Jotta erot koulujen ja kuntien vaililld eivét olisi suuret, koulu-
tusalalla tarvitaan tdsmennyksid sekd kouludemokratian nykyisistd linjauksista ettd
osallisuus- ja demokratiakasvatuksen osaamistavoitteista ja laatukriteereista.

Suomen itsendisyyden juhlarahaston (SITRA 2022) teettimén selvityksen (nro
220) mukaan yli 15 -vuotiaiden suomalaisten poliittinen osallistuminen kasautuu
tyypillisesti henkildille, joilla on tiedollisia ja sosiaalisia valmiuksia seké kiinnos-
tusta ja osaamista yhteiskunnalliseen osallistumiseen (Sitran selvityksid 220 2022,
10). Sitran tekemasta selvityksestd kdy myds ilmi, ettd suomalaiset ovat eriytyméassi
voimakkaasti niihin, jotka osallistuvat yhteiskunnallisesti paljon ja niihin, jotka eivit
osallistu ollenkaan. Tdméan vuoksi yhteiskunnan jdsenten, myos lasten ja nuorten,
monipuolisten osallistumismuotojen, -tapojen ja -kdytdnteiden edelleen kehittdmi-
sen tarve on kansallisesti hyvin ajankohtaista. Polarisoitumisen jatkumisen esta-
miseksi myds oppilaskuntatoiminnan edustuksellisuuden muokkaaminen koulun
kaikkia oppilaita laajemmin osallistavaksi toimintamalliksi on keskeistd. Lapsi- ja
nuorisopolitiikan kehitt&misohjelmat (esim. OM 2020:10) siséltévit ajatuksen siitd,
ettd osallisuuskokemukset nuoressa idssd edistdvat yksilon demokratiaosaamista ja
vahvistavat késityksid demokraattisista arvoista.

Koulun arkity6hon, kuten my6s oppilaskuntatoimintaan, siséllytetty demokratia-
ja ihmisoikeuskasvatus harjaannuttaa lasten ja nuorten demokratiaosaamista. Rauti-
ainen kuvaa koulujen demokratiakasvatuksellisen toiminnan perustuvan kokonais-
valtaisesti avoimelle ja rehelliselle kommunikaatiolle, jotta erilaisille toimijoille piir-
tyy mahdollisimman realistinen kuva siitd, miten vaihtelevissa tilanteissa toimitaan
(Rautiainen 2022, 38). Rautiainen kuitenkin toteaa, ettd demokratia eliméntapana ei
ole laajalti juurtunut kouluihin, vaan demokratiakasvatus on asialdhtoisté ja liian vé-
hin oppilaita osallistavaa siitdkin huolimatta, ettd uudet toimintatavat levidvit kou-
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luihin (Rautiainen 2023, 53). Uusilla toimintamalleilla Rautiainen tarkoittaa esimer-
kiksi luokkavaltuustotoiminnan (class council) hyddyntdmistd oppilaan osallisuu-
den vahvistamisessa. On helppo yhtyd Rautiaisen esittdmiin ndkemyksiin koulujen
demokratiakasvatuksen nykytilasta ja osallisuuden vahvistamisen kehittdmistar-
peista. Opetussuunnitelman kirjaukset demokratiakulttuurin luomisesta, oppilaan
osallisuudesta ja oppilaskuntatoiminnasta eivit toteudu koulun arjessa itsestién.
My®ds Fornaciari ym. (2023) ottavat kantaa demokratiakasvatuksen merkitykseen ja
sen edelleen kehittimisen tarpeeseen. Demokratiakasvatuksen normatiivinen arvo
on vahva, mutta koulun kéytinteitd ei ole kehitetty opetussuunnitelmassa ja koulu-
tuspolitiikassa madriteltyjen tavoitteiden mukaisesti (Fornaciari ym. 2023, 165).
Kéaytannon tyo kouluissa jaa yksittdisten opettajien harteille ja demokratia- ja ihmis-
oikeuskysymykset eivit ole nikyvissd asemassa koulujen toimintakulttuurissa
(Gretschel ym. 2023, 13).

Lapsen oikeus osallisuuteen on tirked perus- ja ihmisoikeus (VN 2021:8, 35).
Jokaisen nuoren mahdollisuus osallistua ja vaikuttaa edellyttad, ettd nuoret tunniste-
taan ja tunnustetaan osana paiatoksentekoa (livonen & Pollari 2020, 108). Opetus-
suunnitelmakirjaus (OPH 2014:96, 26) ohjaa oppilaita osallistavan toimintakulttuu-
rin kehittdmistyota siten, ettd painotetaan kaikkia yhteison jdseniéd osallistavan yh-
teisen keskustelun tarkeyttd ja keskustelun tulee olla luonteeltaan toisia arvostavaa,
avointa, vuorovaikutteista ja luottamusta rakentavaa. Hiljanen ym. (2021) toteavat,
ettd jatkuvan dialogisen ja vuorovaikutteisen kulttuurin rakentamista kehystéé eri
lahtokohdista tulevien ihmisten kédsitykset yhtdéltd omasta itsestddn sekd yhteisdjen
toiminnasta sekd toisaalta aiemmin omaksutut kasitykset koulusta ja kasvatuksesta
(Hiljanen ym. 2021, 350). Koulun yhteisen toimintakulttuurin kehittdmisté ja sovit-
tuihin toimintatapoihin sitoutumista voidaan kuitenkin yhdessd punoa monisiikei-
syydesta yhteiseen hyvéan tahtdadvaksi kokonaisuudeksi. Toimivan demokratian pe-
rusedellytyksend on yksilon halu ylittd4 omaan itseensé rajoittuva nédkdkulma ja toi-
miminen yhteisen hyvén eteen (Gellin ym. 2012, 104). Kuulluksi tuleminen, osalli-
suus ja mahdollisuus olla mukana yhteison hyvinvoinnin rakentamisessa vahvistavat
oppilaan kokemusta omasta merkityksestdan (OPH 2020:3a, 30).

Oppilaiden vaikutusmahdollisuuksien johdonmukainen ja laadukas kehittamis-
ty0 on koulujen ja kuntien omacehtoisuuden varassa. Ehkédpa juuri ndma edelld mai-
nitut asiat, oppilaskuntatoiminnan olemassaolon lakisééteisyys ja oppilaskuntatoi-
minnan monenkirjavat kdytdnteet, heréttivit aikanaan oman kiinnostukseni tutkia
tarkemmin alakouluikéisten lasten omia késityksid oppilaskuntatoiminnasta ja oppi-
laskunnan merkityksestd osana koulun demokratiakasvatuksellisia kdytanteitd. Li-
sdksi mieltdni askarrutti lasten yhteiskunnalliseen vaikuttamiseen liittyvissa keskus-
teluissa esilld ollut seuraava kysymys: Tulisiko demokratiaa opettaa lapsille jérjes-
telménd, johon he aikuisina paésevit osallisiksi vai arjessa tapahtuvana ilmioné, jota
myos lapset voivat maarittdd? Kansallinen lapsistrategia (VN 2021:8, 35) ottaa tdhdn
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asiaan selkedsti kantaa siten, ettd kansallisten tavoitteiden mukaisesti lasten ja nuor-
ten osallisuus tulee ottaa keskeiseksi arvoksi yhteiskunnallisessa keskustelussa ja
paitoksenteossa, jolloin lapset ovat osa yhteiskuntaa sekd timin hetken ettd tulevai-
suuden kansalaisina (STM 2020:27, 38). Kasvaminen demokratiaan kiteytyy myos
kysymykseksi siitd, millaisia kansalaisia koulu ja koulutus kasvattavat. Tésté asiasta
Toom ym. (2017) ovat todenneet, ettd parhaillaan eletdén hidasta, mutta isoa refor-
mia. Koulutusjérjestelmi demokratisoituu ja luo néin uudenlaisen osallisuuden kult-
tuurin (Toom ym. 2017, 18). Myos Opetushallituksessa pohditaan tarvittavia uudis-
tuksia esimerkiksi Peruskoulun tulevaisuustyd —hankkeen kautta (hankenumero
OKMO004:00/2024).

Tédmin viitoskirjan kokonaisuus koostuu kuudesta pdédluvusta. Johdantoluvun
jélkeisessé luvussa (luku 2) kuvailen tutkimustehtéviini ja esitin tutkimusaineistolle
asetetut tutkimuskysymykset. Teorialuvussa (luku 3) avaan lasten osallisuuteen lii-
tettyjé kdsitteitd ja médrittelen tutkimukseni teoreettisia lahestymistapoja. Kohdistan
teoriatarkastelun lasten osallisuus -tematiikan oikeusperusteisuuteen, keskeisiin ké-
sitteisiin, osallisuuden osatekijoihin, muotoihin ja tasoihin sekéd lasten demokra-
tiaosaamisen eri ulottuvuuksiin. Lisdksi kuvailen tutkimuksen empiirisessa toteutuk-
sessa hyodynnettyja osallisuuden ilmenemisen malleja, joita olen soveltanut timén
tutkimuksen tarpeisiin. Tutkimuksen toteuttamisen eri vaiheita késittelevdssd meto-
diluvussa (luku 4) kuvailen tarkemmin tutkimusjoukkoa, tutkimusaineistoa, tiedon-
keruuta ja tulosten analysoinnin menetelmiéd. Tutkimusaineiston analyysin tulokset
(luku 5) on jasennetty kolmeen eri alalukuun siten, ettd tulokset esitetddn tutkimus-
kysymysten mukaisesti jasenneltyind. Tutkimustuloksiin pohjautuen esitdn keskei-
sen argumenttini oppilaskuntatoiminnan merkityksestd koulun oppilaita osallista-
vana ja vaikuttamisen mahdollisuuksia tukevana rakenteellisena ja kédytdnnon toi-
mintaa tukevana mallina sekd vastaan oppilaskuntatoimintaa kohtaan esitettyyn kri-
tiikkiin. Kirjan viimeinen luku (luku 6) sisiltda tutkimustehtévén pohdintaa. Pohdin-
taluvun aluksi tarkastelen tutkimuksen keskeisid tuloksia suhteessa lasten osalli-
suutta kuvaaviin teorioihin, aikaisempiin tutkimuksiin sekd koulujen olemassa ole-
viin kéyténteisiin. Pohdintaluvussa kisittelen myds tutkimustehtévén kokonaisuu-
den luotettavuutta, eettisyyttd, merkitsevyyttd ja hyodynnettdvyytta seka tutkijan po-
sitiota. Lopuksi esitén tutkimuksen toteuttamisen yhteydessd kypsyneitd ajatuksia
tulevien jatkotutkimusten suuntaviivoista.
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2 Tutkimustehtava

Johdantoluvussa kuvattu oppilaskunnan lakisddteinen asema perusopetuksessa vel-
voittaa kouluyhteisdjd toteuttamaan ja kehittdméén oppilaskuntatoimintaa osana
koulun oppilaita osallistavaa koulukulttuuria. Tassé tutkimuksessa tarkastellaan pe-
rusopetuksen alempien vuosiluokkien oppilaskuntatoimintaa oppilaiden vaikuttami-
sen véylidnd koulu- ja kuntatasoisiin asioihin vaikuttamisessa. Tutkimustehtdvéssé
pyritddn muodostamaan kasvatustieteellisestd nikokulmasta kokonaiskésitysta siité,
millaisia laajempia merkityksié alakouluikdiset oppilaat antavat osallisuudelle, op-
pilaskuntatoiminnalle ja vaikuttamisen taitojen harjaannuttamiselle. Seuraavaksi ku-
vaillaan tarkemmin tutkimukseen liitettyja tavoitteita seké esitetdén keskeiset tutki-
muskysymykset.

Tamén empiirisen tutkimuksen tavoitteena on selvittad, jasentdd ja kuvata vii-
desluokkalaisten oppilaiden késityksid osallisuudesta ja mahdollisuuksistaan vaikut-
taa sekd kouluyhteison ettd arkiympariston yhteisen hyvén kehittdmiseen. Lasten ka-
sityksid tarkastellaan esitettyjen toiveiden ja koulun oppilaita osallistavan kouluto-
dellisuuden yhtymékohtien havaitsemiseksi. Keskeisten tutkimustulosten 16yty-
miseksi aineiston tarkastelu kohdennetaan siten, ettd lasten osallisuutta, asioihin vai-
kuttamista ja vaikuttamisen taitojen kehittdmistarpeita analysoidaan koulun oppilas-
kunnan hallituksen luomien edellytysten kehyksessa.

Koulun toimintakulttuurin ja oppilaskuntatoiminnan kehittimiseen tahtaavalla
tarkastelukulmalla pyritddn etsimddn oppilaskuntatoiminnassa hyddynnettdvid ta-
poja ja keinoja, joilla lasten osallistumisoikeutta ja nikemysten kuulemista voidaan
monikerroksellisesti edistda luokka- ja kouluyhteison jasenend, kunnan asukkaana ja
yhteiskunnan kansalaisena. Koulutyon kehittdmisen lahtokohtana on ajatus siit4, ettd
on tirkedd tietdd mitd lapset ajattelevat kouluarjesta. Tutkimuksen arvopohjana on
lasten yhteiskunnallisen osallistumisen vahvistamisen padméaard siten, ettd lapset
voivat aidosti olla mukana ja vaikuttaa heitd kiinnostaviin asioihin.

Esitén tutkimusaineistolleni kolme alakouluikéisten lasten ndkokulmaa pohtivaa
kysymysti. Kysymykset liittyvit laajempiin aihekokonaisuuksiin, joita kuvailen tar-
kemmin teorialuvussa (luku 3). Nama tutkimuskysymyksié taustoittavat aihekoko-
naisuudet sidotaan lasten yhteiskunnallisen osallistumisen nykyisyyteen ja tulevai-
suuteen.
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Ensimmaiselld tutkimuskysymyksell4 viittaan oppilaan osallistumisen ja vaikut-
tamisen mahdollisuuksiin oppilaita kiinnostavien asioiden yhteisessé kehittimisessé.
Selvitén oppilaiden ndkemyksié osallistumisen ja vaikuttamisen toiveista ja toteutu-
neista asioista, jotka ovat heille itselleen merkityksellisid ja joita he haluaisivat
omassa kouluyhteisossain tai arkiympéristossaan kehittad. Tarkasteltava aihealue on
nimeltidén Oppilaat vaikuttajina.

1. Millaisiin asioihin perusopetuksen alempien vuosiluokkien oppilaat halua-
vat tai voivat vaikuttaa?

Toisen tutkimuskysymyksen avulla tarkastelen viidesluokkalaisten oppilaiden nike-
myksid osallistumisen ja vaikuttamisen valmiuksien kehittymisen toiveista ja tar-
peista. Tutkimuksessani selvitdn lasten yhteiskunnallista osallistumista tukevien
osallisuustaitojen ja demokratiaosaamisen kehittimisen tarpeita. Tdméan vaikuttami-
sen valmiuksien osaamistarpeita tarkasteleva aihealue on nimeltidn Demokra-
tiaosaaminen.

2. Millaisia vaikuttamisen valmiuksia alakouluikiiset oppilaat haluaisivat it-
sessddn vahvistaa?

Kolmas tutkimuskysymys kohdistuu perusopetuksen alempien vuosiluokkien oppi-
laskuntatoimintaan osana koulun kaikkia oppilaita osallistavaa ja lasten demokra-
tiaosaamista vahvistavaa toimintakulttuuria. Selvitin oppilaiden késityksid osalli-
suudesta ja oppilaskunnan toiminnasta osallisuuskulttuurin toteuttamisessa. Kolmas
aihealue on nimeltadn Oppilaskuntatoiminta.

3. Millaisia kisityksid oppilailla on osallisuudesta ja oman koulunsa oppilas-
kunnan toiminnasta?

Edell4 esitettyjen tutkimuskysymysten avulla pyrin muodostamaan kokonaiskuvaa
lasten osallisuudesta yhteisiin asioihin vaikuttamisessa perusopetuksen alempien
vuosiluokkien oppilaskuntatoiminnan luomilla edellytyksilld. Lasten esittdmien né-
kemysten perusteella osallisuutta ja vaikuttamista tarkastellaan kasvatustieteellisestd
nakokulmasta. Seuraavassa luvussa (luku 3) avaan keskeisid kasitteitd, madrittelen
tutkimukseni teoreettisia lahtokohtia ja esitdn kdytdnnon kouluty6hon soveltuvia aja-
tusmalleja lasten osallisuuden ilmenemisesta.
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3 Oppilaskuntatoiminta lasten
osallisuuden edistamisessa

Téassd kolmannessa luvussa avaan keskeisia késitteitd, méarittelen tutkimukseni teo-
reettisia ldhtokohtia ja esitidn kéytdnnon oppilaskuntatydhon sovellettavissa olevia
lasten osallisuuden toteutumisen tarkastelumalleja. Aloitan tutkimusteoreettisten
lahtokohtien tarkastelun lasten osallisuus -ilmiostd. Lasten osallisuutta tutkineen
Stenvallin (2020) mukaan osallisuuden ilmidméainen tarkastelu mahdollistaa sen tun-
nistamisen, etti ei ole olemassa mitidn ennalta maariteltyd ndkemysta siitd, millaista
osallisuuden tulisi olla, missd sen tulisi toteutua tai millaiselle osallisuudelle yhteis-
kunnassa on tilaa (Stenvall 2020, 24). Lasten osallisuus -késiteen rinnalla kdytén op-
pilaan osallisuus -késitettd kuvaamaan koulun toimintakulttuurissa toteutuvaa lasten
osallistumista ja vaikuttamista. Monisdikeisen osallisuuskasitteen sijoittaminen kou-
luyhteison viitekehykseen ja perusopetuksen kouluarkeen luo edellytyksid tarkas-
tella oppilaan osallisuus -ilmiota kaytdnnonlaheisesti. Oppilaan osallisuuden tarkas-
telua kohdennetaan vaikuttamisen mahdollisuuksiin heitd kiinnostavien ja heille
merkityksellisten asioiden muuttamiseksi toivottuun suuntaan.

Tutkimuskirjallisuuden tarkastelu laajentaa ymmarrysta tutkittavan aiheen histo-
riallisesta kontekstista, sisélloistd ja késitteistd (Wilson 2017, 43). Tutkimuskirjalli-
suuden tarkastelun alkuvaiheisiin on sisdltynyt kansallisia laki- ja normiperusteisia
kirjauksia (esim. Finlex 628/1998; OPH 2014:96; OM 2021:81), joiden huomioimi-
nen oppilaita osallistavan koulukulttuurin ja oppimis- ja kasvuymparistoné toimivan
oppilaskunnan toiminnan tarkastelussa on ollut vélttdméatontd kouluyhteisélle asetet-
tujen tavoitteiden selkeytymiseksi. Tarkoituksenmukaiseen teoriataustaan ja tutki-
musasetelmaan soveltuvaan kirjallisuuteen perehtyminen on avartanut ymmarrysta
monitieteisesti tutkitusta lasten osallisuudesta, mutta my0s osoittanut tutkimustyon
aihepiirin rajaamisen valttdmattomyyden. Laajan lasten osallisuus -késitteen osit-
taiseksi rajaamiseksi olen kohdentanut tarkastelun lasten mukanaolon ja vaikuttami-
sen mahdollisuuksien liséksi (ks. VN 2021:8) kdyttdytymistieteelle ominaiseen ko-
kemuksellisuuteen ja sosiaaliseen ulottuvuuteen. Tadma sen vuoksi, etti olen asemoi-
nut tutkimustulosten tarkastelun painopisteeksi lasten esittdmét ndkemykset.

Tédma tutkimuskirjallisuutta kisittelevd luku etenee kolmen tarkastelukehyksen
kautta jasentyvaksi kokonaisuudeksi. Ensimmaéinen tarkastelukehys kohdistuu osal-
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lisuuden ja vaikuttamisen perus- ja arvolédhtokohtiin, jotka tukevat ja vahvistavat op-
pilaan toimijuutta (luku 3.1). Toinen tarkastelukehys késittelee koulun ja yhteiskun-
nan asioihin vaikuttamisen valmiuksien, tietojen ja taitojen kokonaisuutta, jonka
olen nimennyt demokratiakulttuurin edellyttdmaiksi osaamiseksi (luku 3.2). Kolmas
tutkimusteoriaa jasentdva kehys siséltda osallistuvan oppilaan toimijuuden tarkaste-
lua kouluun ja lasten arkeen liitetyn toimintaympériston kehittdmisessé (luku 3.3).
Oppilaskuntatoiminta kulkee punaisena lankana tutkimusteoreettisessa tarkastelussa
siten, ettd oppilaan osallisuuden ilmenemisen ulottuvuudet liitetddn tassa tutkimuk-
sessa oppilaskunnan toimintaedellytysten kokonaisuuteen.

3.1 Oppilaan osallisuus asioihin vaikuttamisessa

Osallisuudesta on 2000 -luvulla kehkeytynyt keskeinen késite, jolla kuvataan lasten
ja nuorten sekd heiddn toimintaympéristdjensd vilistd suhdetta (Kiilakoski 2017,
253). Osallisuus voidaan hahmottaa suhdekésitteend, jonka avulla késitelldén joko
yksittdisen lapsen tai nuoren tai heididn ryhmiensé suhdetta yhteisoihin tai yhteiskun-
taan (Merikukka ym. 2019, 404) ja sitd on ryhdytty kehittiméén erilaisilla yhteis-
kunnallisilla toimenpiteilld ja strategioilla. Selventiméllé osallisuuskésitteeseen lii-
tettyjd monitulkintaisia merkityksid, tuomalla esiin osallisuuden oikeusperustei-
suutta ja kuvaamalla osallisuuden toteutumisen edellytyksid voidaan kouluyhtei-
sOissé lisdtd yhteistd ymmarrystd perusopetuksen oppilaita osallistavan koulun toi-
mintakulttuurin merkityksestd ja siihen liitetyistd vaistimattomisté velvollisuuksista.
Kouluyhteisoissa tulisikin 16ytad koulun toimijoiden yhteinen ymmérrys osallisuus-
kasitteiden merkityssisélloistd (luku 3.1.1), ndkemysten esittimisen oikeudellisesta
asemasta (luku 3.1.2) ja osallisuuden vahvistamisen tukemisen tavoista aikuisten
kanssa toteutettavassa yhteistydssa (luku 3.1.3).

3.1.1 Osallisuuskasitteiden merkityssisaltoja

Osallisuuden késite sisdltdé yhté aikaa seké sosiaalisen etté poliittisen ulottuvuuden.
Osallisuus on kuulumista, yhteisollisyytté ja vaikuttamista yhteison ilmapiiriin. Sa-
malla osallisuus merkitsee mahdollisuutta osallistua paitoksentekoprosesseihin ja
vaikuttaa yhteisossé tehtdviin padtoksiin. Osallisuudesta on tullut keskeinen kisite,
jolla tehddin myds selkoa nuorten suhteesta lahiymparistodnsa, palveluihin tai laa-
jemmin yhteiskuntaan (Kiilakoski 2021, 33). Osallisuus -ilmion kisitteelliselld vii-
tekehyksella pyritddn selkeyttimédn kasityksid lasten osallisuudesta ja edistimiin
lasten asemaa, mikd edesauttaa lapsia osallistavan toimintakulttuurin kehittimisti
seka kouluissa ettd yhteiskunnassa. Mannistd ym. ilmaisevat asian siten, ettd osalli-
suuden késitteen tarkempi tarkastelu mahdollistaa siihen liittyvien mahdollistavien
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jarajaavien tekijoiden niakyviksi tekemisen (Ménnistd ym. 2017, 97). Tdma on olen-
naista koulun oppilaita osallistavan toimintakulttuurin edelleen kehittdmisessa.

Lasten osallisuuteen liittyvid késitteitd ovat mm. osallisuus, osallistuminen ja
vaikuttaminen, joita kaikkia kdytetddn eri tieteenalojen ja hallinnonalojen teksteissa.
Kansallisen lapsistrategian (VN 2021:8) mukaisesti osallisuutta voidaan pitda katto-
kisitteend, jota tarkastellaan laaja-alaisesti sekd mukanaolon ja vaikuttamisen mah-
dollisuutena ettd osallisuuden kokemuksina (esim. participation ja inclusion/enga-
gement). Osallisuus ei Kiilakosken mééritteleména rajoitu vain johonkin yksittdiseen
toimintoon vaan se koskee syvillisemmin tapaa, jolla lapset tulevat ndhdyksi ja koh-
datuksi (Kiilakoski 2017, 254). Osallisena oleminen omassa tutussa ja turvallisessa
yhteisGssddn voi tuottaa osallisuuden kokemuksen, joka voi ilmetd omakohtaisena
sitoutumisena, vaikuttamisena ja vastuun kantamisena.

Téssd tutkimuksessa osallisuutta tarkastellaan yksilon ja yhteison vélisind sosi-
aalisina suhteina, yhteison jasenyytend, yhteisoon kuulumisena, yhteisdssa toimimi-
sena ja vaikuttamisena. Tarkastelun keskidssd on oppilaiden esittiméat ndkdkulmat
vaikuttamisen mahdollisuuksista kouluyhteisdssé, minkd vuoksi englanninkielinen
termi “participation” kuvaa tarkemmin osallisuus -késitteen tarkastelun painottu-
mista. Oppilaskuntatoiminnan luomien edellytysten nidkokulmasta osallisuutta tar-
kastellaan poliittisena ilmiond, joka rakentuu vaikuttamisen mahdollisuuksien ole-
massaolona, pddtdksentekoon ja sen prosesseihin osallistumisena sekéd yhteis-
kunnallisena vaikuttamisena (ks. esim. Myllyniemi 2014; Kiilakoski 2017). Op-
pilaskuntatoiminnan késitekenttdén yhdistetdén keskeisimmin sanat osallistaminen,
osallistuminen, osallisuus, vaikuttaminen ja vaikuttavuus. Julkishallinnon ja yhteis-
kunnallisten palveluiden suunnittelustrategioissa osallisuus -kisitteelld viitataan
kansalaisten toimijuutta mahdollistavaan rooliin. Talldin osallisuutta kuvaavina ké-
sitteind kaytetddn seké asiakasosallisuutta ettd asukasosallisuutta. T4t tutkimusteh-
tdvad varten lasten osallisuus -késite rajataan kuvaamaan perusopetuksen alempien
vuosiluokkien oppilaskuntatoiminnan kehyksessé toteutuvaa yksil-, ryhmé- tai yh-
teisOtason osallistumista ja vaikuttamista.

Osallistuminen on yleisesti kdytetty késite kansainvilisissa tutkimuksissa, yleisso-
pimuksissa ja kansalaisten demokraattista roolia koskevassa keskustelussa. Osallistu-
mista kdytetddn kuvaamaan sellaisia aktiivisia tekoja, joita lapsilla on mahdollisuus
tehdd, kuten ikédtasolle mukautettuja tapoja ottaa osaa ja kertoa mielipiteensd (STM
2020:27, 20). Yksilon ja ryhmén osallistumisen oikeutta kuvataan mahdollisuutena
esittdd vapaasti ndkemyksidén, tulla kuulluksi ja vaikuttaa paatoksentekoon ja osallis-
tumisella voidaan aikaansaada toivottua muutosta (OKM 2011:27, 24). Méanniston ym.
mukaan keskeistd osallisuudessa on kuitenkin se, minkalainen mahdollisuus yksilolla
on osallistua yhteison toimintaan ja sen paitoksentekoprosesseihin ja miten tima
asema on syntynyt ja kuinka se koetaan (Ménnist6 ym. 2017, 93).
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Osallisuus-kisite on Kiilakosken ym. (2012) mukaan suomenkielinen kumma-
jainen, koska sille ole 10ydettivissi selkeétd vastinetta tieteen valtakielelld (Kiila-
koski ym. 2012, 15). Késite on abstrakti ja monitahoinen. Englanninkielinen termi
participation kaantyy sekd osallistumiseksi ettd osallisuudeksi, jotka suomen kie-
lessd mielellddn erotetaan toisistaan (Kiilakoski ym. 2012, 15). Stenvallin (2020)
mukaan osittain kadéntdmisen haasteiden takia késitteet osallisuus ja osallistuminen
sekoittuvat toisiinsa (Stenvall 2020, 20). Sisélldllisesti englannin kielen termi ’par-
ticipation’ viittaa osallistumiseen ja sanaa kdytetddn kuvailemaan lasten toiminnal-
lista mukanaoloa. Toiminnallinen mukanaolo toteutuu yleisimmin sosiaalisessa
kanssakdymisessé, joka mahdollistaa osallisuuden kokemuksen syntymisen. Yhteis-
kuntatieteissd osallisuudella (participation) kuvataan kansalaisen mahdollisuuksia
olla tdysivaltaisesti mukana yhteisdsséén ja yhteiskunnassa. Suomen kielessa osalli-
suus -késitteeseen siséltyy syvillisemmin kuulumisen, kiinnittymisen ja vaikuttami-
sen ulottuvuuksia (Kiilakoski ym. 2012, 18).

Osallisuuden kokemus voi ilmeti fysiologisena kokemuksena, kuten esimerkiksi
katse tai kosketus. Katseen tai keskusteluyritysten sivuuttaminen, seldn kdantami-
nen, viesteihin vastaamattomuus tai yhteisesti tekemisesti ulossulkeminen tuottavat
ulkopuolisuuden kokemusta (OPH 2023:3a, 9). Ulkopuolisuuden kokemus voi my0s
johtua torjutuksi tulemisesta ja huomiotta jattdmisestd. Osallisuuden vastakohtana
voidaan pitéd osattomuutta. Osattomuuden kokemus voi viitata ostrakismin olemas-
saoloon. Ostrakismi on tahallisesti tai tahattomasti tuotettua sosiaalista kipua, joka
on verrattavissa vékivaltaan tai kiusaamiseen (OPH 2023:3a, 9). Ostrakismiin ei tar-
vita sanoja tai tekoja, riittdd kun jéattda toisen huomaamatta (ks. esim. Junttila 2015).
Osattomuuden kokemus voi kuitenkin muuttua osallistumisen kautta osallisuuden
kokemukseksi.

Suomen kielen kisitteet osallisuus, osallistuminen ja osallistaminen nédyttaytyvét
usein synonyymeind toisilleen siitdkin huolimatta, ettd ndilla késitteilld haluttaisiin
tavoitella erilaista sisdllonkuvausta. Osallistaminen on kisite, johon liittyy ajatus
passiivisesta osallistujasta. Osallistamisessa osallistujaa yritetddan saada mukaan jo-
honkin toimintaan tai hénelle tarjotaan mahdollisuutta olla mukana ja osallistua.
(STM 2020:27, 20.) Kataja tydryhmineen (2018) maédarittelee osallistamisen toimin-
naksi, jossa joku on jo madritellyt, mihin ja millé tavalla lapsi otetaan mukaan toi-
mintaan (Kataja ym. 2018, 46). Lansdown kuitenkin muistuttaa, ettd lapsia osallis-
tavassa toiminnassa kaikkia lapsia on kohdeltava tasa-arvoisesti ja yhtd kunnioitta-
vasti riippumatta esim. lapsen idstd, kulttuuritaustasta tai kyvykkyyksiin liittyvista
asioista (Lansdown 2001, 10).

Terveyden ja hyvinvoinnin laitoksen julkaisussa (THL 2017) Isola ym. selven-
tavdt moniulotteisia osallisuus -késiteitd. Osallisuus merkitsee liittymistd (involve-
ment), suhteissa olemista (relatedness), yhteisoon kuulumista (belonginess), yhtei-
sollisyyttd (fogetherness). Osallisuus on siis osallistumista (participation), mutta
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myds eri tieteenalojen laajemmissa yhteyksissd yhteensopivuutta (coherence),
kumppanuutta (partnership), yhteistoimintaa (collaboration), mukaan ottamista ja
sosiaalista osallisuutta (inclusion), vaikuttamista (representation), voimaatumista
(empowerment), sitoutumista (engagement) ja demokratiaa (THL 2017, 3). Osalli-
suuden toteuttamiseen liittyy osallistaminen eli osallistavan toiminnan jarjestiminen
ja johtaminen (governance). (ks. Leemann & Hamaéldinen 2016, 587; STM 2020:27,
20) Osallisuus merkitsee omakohtaisesta sitoutumisesta nousevaa vaikuttamista asi-
oiden kulkuun ja vastuun ottamista seurauksista. Tunne kuulumisesta johonkin (be-
longing) kuvaa osallisuuden syvempaa sisiltod. Osallisuuden toteutumista voidaan
myds kuvailla tunteena, jossa toteutuu yksilon kiinnittyminen yhteisoon tai muka-
naolo yhteisollisesti tiarkeddn prosessiin (social engagement). Taménkaltaista tun-
netta kuvaa kokemus siité, ettd yksilolld on luottamusta vaikuttamisen mahdollisuuk-
siin itselleen merkityksellisissd asioissa. Osallisuuden tulee olla aina omaehtoista ja
perustua aitoon yhdenvertaiseen suhteeseen ihmisten kesken. Osallisuus siséltdd
sekd oikeuksia ettd velvollisuuksia, kuulumista ja vastuun ottamista. Kiilakosken
ym. (2012) mukaan osallisuus on seké oikeuksia etti velvollisuuksia, kuulumista ja
vastuun ottamista. Se on yksilon tunne ja yhteison tila. (Kiilakoski ym. 2012.) Osal-
listuminen on luonteeltaan vaikuttavaa (influence), jos vaikuttaminen koetaan mie-
lekkadksi ja sillda voidaan korjata epdkohtia ja aikaansaadaan muutosta. Oppilaan
osallisuutta voidaan kuvata mahdollisuutena ja oman kiinnostuksen mukaisena ha-
luna vaikuttaa itselleen merkityksellisiin ja tavoittelemisen arvoisiin asioihin.
Osallisena oleminen, osallistuminen ja kokemus osallisuuden tunteesta voi vaih-
della osallistumistoiminnan aikana, koska kaikki toiminta ei aina valttimatta ole las-
ten mielesté kiinnostavaa ja mielekésté. Keskeistd on lapsen mahdollisuus vaikuttaa
osallistumisensa tapoihin ja ehtoihin. (Kiili 2006, 37.) Osallistua voi ilman, ettd on
tunnetasolla osallinen ja toisaalta osallinen voi olla, vaikka ei aktiivisesti osallistu
tiettyyn toimintaan (Kataja ym. 2018, 47). Osallisuuden tarkastelussa on myds otet-
tava huomioon se, ettd yksilon tai ryhmén osallisuus koulussa, kotona, harrastuk-
sessa tai yhteiskunnallisessa paédtoksenteossa voi ndyttaytya erilaisena eri konteks-
teissa (Niemi ym. 2018, 25). Stenvallin (2013) mukaan osallistuminen on toimimista
ja aktiivista tekemistd. Aktiivinen osallistuminen voi tarkoittaa mukana olemista il-
man sen syvempéad osallisuuden kokemusta. Osallisuus on kuulumista johonkin ja se
sisdltdd kokemuksia, tunteita ja olemista. Stenvall tiivistd4 asian siten, ettd seké osal-
listuminen ettéd osallisuus voivat olla olemassa ilman toista tai ne voivat esiintyd yh-
dessd. Hén kuitenkin korostaa, ettd samasta asiasta ei ole kyse. (Stenvall 2013, 75.)
Kouluyhteisossé osallistuminen ja osallisena oleminen viittaa oppilaan mahdol-
lisuuteen olla mukana asioiden ideoinnissa, suunnittelussa, toiminnassa ja toiminnan
arvioinnissa. Kiilakoski ym. (2012) tarkentavat, ettd osallisena oleminen tarkoittaa
muutakin kuin mukana olemista. Osallisena oleminen luo mahdollisuuden muuttaa
yhteis64d, johon kuuluu. (Kiilakoski ym. 2012, 15.) Téssé tutkimuksessa tukeudutaan
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juuri tdhdn osallisuuden ulottuvuuteen ja oppilaan osallisuudella viitataan lasten
mahdollisuuteen vaikuttaa omaan toiminta- ja arkiympéristoonsd. Vaikuttaminen
(influence) on kisitteend samasuuntainen osallisuuden kanssa, minkd vuoksi lasten
osallisuus -késite sisdltdd myds vaikuttamisen ulottuvuuden.

Vaikuttaminen liittyy osallisuuden poliittiseen ominaisuuteen, joka usein maari-
tellddn yhteisiin asioihin ja paatoksentekoon osallistumisena ja vaikuttamisena (THL
2017, 31). Vaikuttaminen on useimmiten sosiaalista toimintaa, jolla pyritdén saavut-
tamaan tavoittelemisen arvoisina pidettyjd yhteisid asioita. Pyrkimystd vaikuttami-
seen voidaan eri tavoin rohkaista ja kannustaa (encourage). Vaikuttamistoimintaan
kannustaminen (motivate) lisdd omalta osaltaan innostusta ja halukkuutta toimia yh-
dessd. Vaikuttumista tapahtuu, kun esitetty mielipide otetaan huomioon ja sita kési-
tellddn asianmukaisella tavalla. Lasten esittdmistd ndkemyksistd vuorovaikutteisesti
keskustelemalla voidaan tukea lasten osallistumista kulloiseenkin paatdksentekoon.
Lasten vaikuttamistyon edellytyksend on osallistumisen olosuhteiden tasa-arvoisuus
ja yhdenvertaisuus, vaikuttamisen kohteen tulee olla lapselle merkityksellinen ja vai-
kuttamisen muodot monipuolisia ja kehitystasolle sopivia.

Késitteend oppilaan ddnen kuuluminen (student voice) ymmaérretadn erilaisina
tapoina, joilla nuoret voivat vaikuttaa oppimiseensa, kouluunsa ja paétoksiin, joilla
on vaikutusta heidin eldméadnsd (Kahne ym. 2022, 392). Téssa tutkimuksessa tarkas-
teltava ’oppilaan ddnen kuuluminen kouluyhteisossd’ liitetdén lapsen vaikuttamis-
mahdollisuuksiin kouluyhteisdnsé kautta, miké laajemmin méériteltyné kattaa myos
koulujen keskindisen oppilaskuntayhteistyon ja lastenparlamenttitoiminnan. Lasten
mukanaolo oman arkiympéristonsad kehittimisessd oppilaskuntatoiminnan keinoin
on yhteiskunnallista vaikuttamista. Kunnan palveluiden kdyttdjdnd asukas- tai asia-
kasosallisuus koskettaa myos lapsia ja nuoria, milld viitataan tdssa yhteydessa lasten
tai lapsiryhmien mahdollisuutta osallistua ja vaikuttaa asuinalueensa palveluiden
suunnitteluun, kehittdmiseen ja arviointiin niissé asioissa, kun se on mahdollista.
(esim. Kuntalaki 410/2015, Kirjastolaki 1492/2016, Nuorisolaki 1285/2016.) Kun-
nan asukkaina ja yhteiskunnan palveluiden kehittéjini lapset ja nuoret muodostavat
oman kuntansa vaikuttaja- tai osallisuusryhmén.

Osallisuuden arvopohjaa, tavoitteita ja toimintatapoja on viime vuosina pohdittu
laajemmin esimerkiksi hyvinvointialueiden kehittdmisen yhteydessa (esim. Varhan
osallisuussuunnitelma 2023-2025). Asukasosallisuuden toteutuminen edellyttds yh-
denvertaista padsya tietoon, aloitteiden tekemiseen, palveluiden suunnitteluun, toi-
minnan kehittdmiseen, toimeenpanoon sekd palautteen antoon ja toiminnan arvioin-
tiin (VN 2023:24, 16). Kunnan asukkaina lapsilla on oikeus saada tietoja vaikutta-
mismahdollisuuksistaan ja siitd, mihin paétoksiin ja toimenpiteisiin osallistuminen
johtaa. Lapsen aktiivinen toimijuus eri yhteisodissd, kuten kouluyhteison jasenend ja
kuntalaisena, siséltdd tiedonsaamisen liséksi ajatuksen mahdollisuudestaan olla mu-
kana ja vaikuttaa padtoksentekoon oman kiinnostuksensa mukaisesti. Yhteiskunnal-
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linen osallistuminen ja vaikuttaminen edellyttdvdt demokratiaosaamista, jonka har-
jaantumisesta on hyo6tya lapsille nykyhetkeen ja tulevaisuuteen. Kansallisessa lapsi-
strategiatyossd (VN 2021:8) on lasten ja nuorten osallisuus kirjattu keskeiseksi ar-
voksi ja tavoite osaavasta yhteiskunnan jasenestd sisiltyy vuoteen 2025 ulottuvaan
kansalliseen demokratiaohjelmaan. Lasten osallisuutta, oikeutta tulla kuulluksi ja
tiedonsaantia pyritddn parantamaan poikkihallinnollisella tydskentelylla ja vahvista-
malla hyvid kéytdntoja osaksi rakenteita ja lasten arkea (VN 2021:8, 52).

Kiilakosken (2017) mukaan osallisuudessa voidaan erotella sosiaalisia, yhteisol-
lisid ja poliittisia, padtoksentekoon kytkeytyvié juonteita (Kiilakoski 2017, 254). So-
siaalinen osallisuus keskittyy yhteisollisyyteen, jisenyyteen ja kuulumiseen. Koulu-
jen oppilaskunnat pyrkiviat omassa toiminnassaan edistiméan kouluyhteison jasen-
ten sosiaalista yhteenkuuluvuutta, sosiaalista osallisuutta. Ryhmaéssa vallitsevat so-
siaaliset kontekstit voivat kuitenkin vaikuttaa osallisuuden toteutumiseen (Cahill &
Dadvand 2018, 243).

Sosiaalinen osallistuminen ilmenee Karlssonin (2020) mukaan toimijoiden kes-
kindisend kunnioituksena, tasa-arvona ja luottamuksena yhteisdssa. (Karlsson 2020,
257.) Leemann ym. kuvaavat sosiaalisen osallisuuden (social inclusion) olevan ké-
sitteend perdisin sosiologiasta ja sitd kdytetddn usein kansalaisoikeuksien, yhteiskun-
nallisen solidaarisuuden ja koheesion, sosiaalisen epétasa-arvoisuuden sekd yhteis-
kunnallisen osallistumisen oikeuksien ja mahdollisuuksien pohtimisessa (Leemann
& Héamaldinen 2016, 589). Alangon mukaan osallistumisen sosiaalinen ulottuvuus
korostaa sosiaalisia suhteita, joiden kautta lapset ovat vuorovaikutuksessa ikétove-
reidensa ja aikuisten kanssa Alanko (2020, 150).

Poliittisella osallisuudella tarkoitetaan vaikuttamista, vallan saamista ja muutok-
sen aikaansaamista lahiyhteisoissd- ja ymparistossa (Kiilakoski 2017, 256). Muutos-
ten aikaansaamiseksi ja kollektiivisen yhteisen hyvéin 16ytymiseksi on oppilaiden
mukaan ottaminen paitoksentekoon, vallan jakaminen ja osallistaminen olennaista.
Tama pitee myds yhteiskunnalliseen paatoksentekoon.

Oppilaan osallisuutta ja demokratiaosaamista edistetdan perusopetuksen demo-
kratia- ja ihmisoikeuskasvatukseen liitetyilla sisdlloilla. Yhté lailla koulujen osallis-
tavaa, demokraattista ja ihmisoikeuksia kunnioittavaa laajempaa toimintakulttuuria
edistetddn opetussuunnitelman mukaisella demokratia- ja ihmisoikeuskasvatuksella.
Rautiaisen (2018) mukaan viimeisten vuosien aikana demokratiakasvatuksesta on
tullut kdytdssd yleistynyt termi, jolla viitataan laajimmillaan demokraattiseen ela-
mantapaan ja jota koko koulu kokonaisuutena voi edistdd. Sen rinnalla on yleistynyt
my0s osallisuuskasvatus, jolla tarkoitetaan oppijan vahvaa demokraattista toimi-
juutta (Rautiainen 2018, 40). Rautiainen on ty0ssddn pohtinut demokratian kehitté-
mistd ja vaalimista sekd laajemman osallisuuskulttuurin luomista. Han kuvaa niiden
olevan ldhtokohtaisesti vaikeita, koska kyse on koko yhteison asioista ja niiden péét-
tdmisestd (Rautiainen 2017, 18). Tdmén vuoksi vaikuttamistyén vaikuttavuutta ei
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valttdimattd koeta ja epdonnistumiset ovat mahdollisia. Demokratiakulttuuri on kui-
tenkin toimintaa, yhteisollistd eldmaé, jota rakennamme yhdessa erityisesti arkisten
kaytinteidemme kautta. (Rautiainen 2018, 41).

Tassé alaluvussa olen pyrkinyt avaamaan tutkimukseen liitettyja tarkastelukul-
mia eri késitteiden muodossa. Niiniluodon mukaan késitteenmuodostuksen tavoit-
teena on l0ytdd yksinkertaisuus, selvyys, yleisyys ja totuus (Niiniluoto 1999, 154).
Kasitteet ovat kontekstisidonnaisia ja niihin liittyy erilaisia merkityksid riippuen
kulttuurista, paikasta ja tekstikokonaisuudesta. Tamén tutkimuksen osallisuuskasit-
teiden merkityssisiltojd pyritidédn tulkitsemaan ja soveltamaan kouluyhteison toimin-
takehyksessa.

3.1.2 Lapsen oikeus nakemysten esittamiseen

Lapsen oikeuksien tunnetuksi tekemistd (education of children’s rights) ja lasten
osallisuuden edistdmistd koskevaa kirjallisuutta on julkaistu viime vuosikymmenin
enenevdsti eri tieteenaloilla. Kansainvélisessd ihmisoikeuslainsdddannossa lapsilla
on ollut, ellei aina tdysin nautittu, oikeus saada nikemyksilleen asianmukaista pai-
noarvoa ldhes kolmenkymmenen vuoden ajan (Lundy 2018, 341). Lapsen oikeuksia
kunnioittava yhteiskunta on kansallisesti tuotu esiin tulevaisuuden hyvinvointiyh-
teiskuntaan liitettynd siséltona. (ks. esim. VN 2021:8, 15.) Yksilon ja yhteison osal-
listumista péétoksentekoon on edistetty monin tavoin yhteiskunnan eri hallinnon-
aloilla. Lapsen ja nuoren oikeus ilmaista nikemyksensd, osallistua ja vaikuttaa itse-
adn koskeviin asioihin ikdtasonsa mukaisesti ja viranomaisten velvollisuus selvittda
lapsen mielipide hintd koskevissa asioissa on turvattu laein ja politiilkkaohjelmin.
Suomen ratifioima kansainvélinen yleissopimus (Finlex 60/1991) koskien lapsen oi-
keuksia on Kansakuntien (YK) laatima yleissopimus, joka on jisenmaita sitouttava
asiakirja (United Nations Convention of the Right of the Child, UNRC). Lapsen oi-
keuksien sopimuksen (LOS) artiklan 12 mukaisesti sopimusvaltiot takaavat lapselle,
joka kykenee muodostamaan omat nikemyksensd, oikeuden ilmaista niméa nike-
mykset vapaasti kaikissa lasta koskevissa asioissa siten, ettd lapsen nikemyksille an-
netaan asianmukainen painoarvo lapsen idn ja kypsyyden mukaisesti (SopS 59—
60/1991). Yleissopimuksessa tunnustetaan lasten mahdollisuudet vaikuttaa heitd
koskevaan pédtoksentekoon, ilmaista ndkemyksidédn seké olla mukana muuttuvassa
maailmassa nykyhetken kansalaisina. Lapsen oikeuksien artikla 12 ilmaisee yksit-
taistd artiklaa laajemman lapsen ndkemysta koskevan yleisperiaatteen.

Kiilakoski (2017) mainitsee kiinnostavan seikan téstd oikeudellisesti velvoitta-
vasta kansainvélisestd asiakirjasta. YK:n yleissopimuksessa ei varsinaisesti puhuta
lasten osallistumisesta tai osallisuudesta, mutta artiklaa on tulkittu hallituksen esi-
tyksesséd (HE 66/2013) osallisuudeksi. Kuulemisen ja osallisuuden késite ovat kay-
tdnnossd samaistuneet, miké johdattaa tarkastelemaan osallisuutta vaikuttamisen né-
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kokulmasta (Kiilakoski 2017, 257—-258). Perustuslaissa sdddetddn yksilon oikeudesta
osallistua ja vaikuttaa yhteiskunnan ja elinympdaristonsa kehittdmiseen. Lisdksi pe-
rustuslaissa on sdénnos lasten oikeudesta osallistua ja vaikuttaa itseddn koskeviin
asioihin kehitystidn vastaavasti. (OM 2020:10, 18; Finlex 731/1999 6§). Lapsen oi-
keuksia turvaavia kansallisia asiakirjoja ovat Suomen perustuslain lisdksi mm. pe-
rusopetuslaki (Finlex 628/1998) ja kuntalaki (Finlex 410/2015, 22§). Lapsen oikeu-
desta osallistua sdddetiédn lisdksi yleislaeissa (esim. hallintolaki, Finlex 434/2003),
useissa erityislaeissa ja EU:n lainsddddnndsséd (Euroopan unionin perusoikeuskirjan
artikla 24).

Lapsilla on oikeus heiddn esittimiensd ndkemysten ja kokemusten kunnioituk-
seen (Lansdown 2001, 10). Lansdown muistuttaa, ettd lasten osallistuminen on olen-
naisen tdrked ihmisoikeus. Se ei ole lahja sympaattisilta aikuisilta, eika sitd pitéisi
koskaan tarjota palkkiona tai rangaistuksena (Lansdown 2001, 10). Kiilakoski muo-
toilee asian siten, ettd yksikin lapsi, jonka osallistumisoikeudet eivit toteudu, on tasta
nikokulmasta aikuisten epdonnistuminen (Kiilakoski 2017, 262).

Lasten oikeudet eivét ole irrallisia tai erillisid vailla kontekstia olevia arvoja,
vaan ne ovat osa laajempaa eettistd kehystéd, kuten YK:n lapsen oikeuksien komitean
yleiskommenteissa muistutetaan (lapsiasia.fi). Yleiskommentit selventivit ja tas-
mentévit, mitd lasten perusoikeuksien toteutuminen vaatii aikuisilta. Yleiskomment-
tiin nro 1 (2001) on kirjattu koulutuksen tavoitteeksi mm. lapsikeskeinen koulutus ja
lapsen valmistaminen vastuulliseen eldméién vapaassa yhteiskunnassa. (Yleiskom-
mentti nro 1, 2.) Koulutuksen on pyrittdva takaamaan, ettd jokainen lapsi oppii vélt-
timéttomat eldmintaidot. Lapsen oikeuksien komitean yleiskommenttiin nro 12
(2009) on kirjattu kattavasti lapsen oikeuksien kunnioittamista koskevat yleisperi-
aatteet. Kirjauksessa muistutetaan, ettd lapsen oikeus tulla kuulluksi on yksittdisen
lapsen oikeus ja lapsiryhmien oikeus. Nakemyksidin esittimailld lapset voivat tuoda
asioiden késittelyyn merkittidvid ndkokulmia ja kokemuksia, ja siksi heidén néke-
myksensé pitdisi ottaa huomioon paitdksenteossa ja politilkan suunnittelussa seka
laadittaessa ja arvioitaessa lakeja ja/tai toimenpiteitd. (Yleiskommentti nro 12, 7.)
Aikuisten tulee rohkaista lapsia muodostamaan vapaasti oma mielipiteensd sekd
luoda ympdristd, jossa lapsi voi kédyttdd oikeuttaan tulla kuulluksi. (Iapsiasia.fi.)

Lapsen oikeuksien sopimuksessa vahvistetaan myos lasten oikeutta tietdd omista
oikeuksistaan. Koulujen demokratiakasvatuksen siséllot limittyvét lasten oikeuksiin
liittyvén oppimisen aihekokonaisuuteen ja titd seikkaa tulisi kouluissa tuoda ene-
nevasti esiin. Lundy, Orr ja Shier (2017) toteavat lapsilla olevan oikeuden sivista-
védn koulutukseen, jonka tulee toteutua kansainvilisesti. He siséllyttavit koulutuk-
selliseen oikeuteen lasten oikeuksien tunnetuksi tekemisen ja lasten oikeuksiin liit-
tyvén koulutuskokonaisuuden opetuksen. (Lundy ym. 2017, 364.) Suomessa asia on
ollut esilli Kansallisen lapsistrategian toimeenpanon suunnitelmatydssd (VN
2021:8, 35) siten, ettd tietoisuutta lasten oikeuksista ja kansallisesta lapsistrategiasta
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lisatdaan. Tunnetuksi tekemisen keinona on esimerkiksi oppituntipakettien ja opetus-
materiaalin laatiminen varhaiskasvatuksen ja perusopetuksen opetustychon. Kansal-
linen lapsistrategia muodostaa pohjan pitkéjénteiselle tydlle lapsen oikeuksien to-
teuttamiseksi Suomessa (VN 2021:8, 57). Kansainvilinen tutkimus (af Ursin &
Haanpéa 2017, 1438) on osoittanut lapsen oikeuksien tuntemisen maailmanlaajuista
tietimittomyyttd. Lasten tietoisuus ja tietdmys vaihtelivat suuresti tutkimuksessa
mukana olleiden maiden kesken, joten YK:n jdsenvaltiot eivét ole vield saavuttaneet
tavoitteitaan lasten tietoisuuden vahvistamisesta lasten oikeuksien ja ihmisoikeuk-
sien osalta.

Lasten oikeuksiin liittyvén koulutuskokonaisuuden arvo ja merkitys on kansallisen
strategiatyon myota tunnustettu, mutta sen toteutumista tulisi seurata ja arvioida sain-
nodllisemmin kouluissa. (OM 2020:10, 31.) Liséksi lapsen oikeuksien laajempaa toteu-
tumista yhteiskunnassa tulee seurata. Euroopan neuvosto on laatinut lasten oikeuksien
toteutumisen tarkasteluun arviointityokalun. (OM 2020:10.) Arviointityokalu julkais-
tiin vuonna 2016 tukemaan jdsenvaltioita lasten oikeusperusteisuuden edistdmisen tar-
peeseen ja sitd pilotoitiin Suomessa vuonna 2019 oikeusministerion toimesta. Pilotoin-
tijakson jélkeen lasten osallistumisoikeuksiin liittyvid kehittdmistarpeita tuotiin julki-
sesti esiin ”Kuullaan, mutta ei kuunnella” -arviointiraportissa (OM 2020:10). Arvioin-
tiraportin mukaan lasten osallistumisoikeuksia koskevassa lainsdddanndsséd havaittiin
kansallisia kehittdmistarpeita esimerkiksi lapsivaikutusten arvioinnissa ja jalkiseuran-
nassa niin sdddosvalmistelun kuin hallinnon paétoksenteon osalta (OM 2020:10, 19.)
Raportissa suositellaan, ettd hallitus arvioi lakien vaikutuksia sdénnollisesti ja ettd ar-
vioinnin yhteydessé kuullaan my®s lapsia (OM 2020:10, 6). Télla hetkelld lasten osal-
lisuus ja kuuleminen ovat hajanaisia eivitka toteudu kaikessa lapsia koskevassa péé-
toksenteossa (VN 2021:8, 35). Lasten oikeudesta osallistua paatdksentekoon todettiin,
ettd toisaalta yleistd tietoutta ja toisaalta viestintdd tulisi monin eri tavoin vahvistaa
lasten ja nuorten osallistumisen ja kuulemisen edistédmiseksi.

Lasten ja nuorten kasvatukseen ja opetukseen liittyvid ajankohtaisia yhteiskun-
nallisia ndkdkulmia ja kehittdmisteemoja on kirjattu mm. Lapsistrategiaan (2021) ja
Oikeus oppia (2020-2023) -kehittdimisohjelmaan. Kehittdmisteemat sisiltdviat mm.
lapsen oikeuksien ja aseman vahvistamista, tasa-arvoa, laadukkaiden oppimistulos-
ten saavuttamista ja lasten hyvinvointia yhteiskunnassa. Keskeisiné linjauksina ovat
olleet esimerkiksi lasten huomioiminen johdonmukaisesti kaikessa poliittisessa ja
tosiasiallisessa toiminnassa muiden yhteiskunnan jasenten rinnalla. Liséksi haavoit-
tuvassa asemassa olevien lasten asemaa turvataan ja heidén erilaisia tukitarpeita tun-
nistetaan paremmin (VN 2021:8, 13, OKM 2021:30). Lapsen oikeus osallisuuteen
on tirked kansalaisen perus- ja ihmisoikeus. Tamaén oikeusvelvoitteen systemaatti-
nen ja kattava huomioiminen on asetettu kaikilla hallinnon aloilla ja tasoilla toteu-
tettavaksi yhteiseksi tavoitteeksi.
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Lapsistrategian (2021) kirjauksissa todetaan, ettd yhteiskunnallisissa instituuti-
oissa lasten osallisuus ja kuuleminen ovat usein hajanaisia eivitka toteudu kaikessa
lapsia koskevassa paédtoksenteossa. (VN 2021:8, 35.) Kyseisessd komiteamietin-
ndssd mainitaan myds osallisuuden toteutumisen ilmeiseksi ongelmaksi se, etté osa
lapsista jdi toistuvasti huomiotta ja kuulematta. Kehittdmistarpeiksi on todettu eten-
kin kaikkein haavoittuvaisimmassa asemassa olevien lasten tasavertainen huomioi-
minen. (OM 2020:10, 21.) Osallisuuden vaillinainen toteutuminen saattaa johtaa ka-
sautuvaan syrjadn jidmiseen, mikd on omiaan heikentiméén yhteiskunnallisen p&a-
toksenteon ja toiminnan kestidvyyttd (VN 2021:8, 35). Yhteiskunnallinen osallistu-
minen ja osallisuus ovat demokratian toimivuuden perusedellytyksid. Demokraatti-
sen yhteiskunnan jasenyyteen kasvattamisessa ja lasten kokonaisvaltaisen hyvin-
voinnin tukemisessa on kouluyhteisoilld vastuullinen tehtava.

Stenvall (2020) muistuttaa, ettd osallisuus on seké lapsen perusoikeus ettd osa jo-
kaisen lapsen arkieldmaa. Han painottaa, ettd lapsen osallisuudessa on kyse ennen kaik-
kea siitd, miten lapsi voi olla mukana omaan eldméénsa vaikuttavissa asioissa ja kokea
padsevansi osallistumaan (Stenvall 2020, 7). Lapsilla on oikeuksien haltijoina sekd
osallistumis- ettd kansalaisoikeuksia. Oikeusministerion laatimassa arviointiraportissa
(OM 2020:10) esitettiin huoli lasten yhdenvertaisen osallistumisen toteuttamisesta eten-
kin pienten lasten osalta. Kehittdmisen tarpeeksi osoitettiin oppilas- ja opiskelijakunnan
roolin ja aktiivisuuden vahvistaminen kaikin tavoin koulun arkityossa. Lisdksi oppilas-
kuntatoiminnan hyvien kéyténteiden jakaminen valtakunnallisesti kirjattiin tulevaksi
toimenpiteeksi, kuten myos eri hallinnon tasoilla toteutettava eri toimijoiden yhteistyo.
(OM 2020:10, 33.) Lasten ja nuorten ndkemysten selvittdmiseksi kouluissa tulee valta-
kunnallisten kyselyjen liséksi pyytdé palautetta sdénndllisesti omasta kouluyhteisostéan
esimerkiksi turvallisuudesta, viihtyisyydesta, ruokailusta ja opetuksesta. (OM 2020:10,
34.) Arviointiraportissa todettiin, ettd lasten ja nuorten monipuolisen osallistumisen ja
kuulemisen varmistaminen vaatii riittdvid resursseja (esim. aika, budjetti, henkiltyd)
ja usein myo0s totuttujen toimintatapojen muutosta (OM 2020:10, 33.) Lapsen oikeuk-
sien suojelu on keskeinen osa Euroopan neuvoston tehtdvad. Viime vuosien yhteisid
kehittamisteemoja ovat liséksi olleet esim. ihmisoikeuksien suojelu, demokratian vaa-
liminen ja oikeusvaltioperiaatteen tukeminen.

Yhdistyneitten Kansakuntien (YK) julkaiseman Lapsen oikeuksien yleissopi-
muksen (LOS) 12. artiklaan liittyvéd tutkimuskirjallisuutta ja teoriamalleja on jul-
kaistu parin viime vuosikymmenen aikana enenevésti. Lasten ja nuorten oikeuksia
sekd lapsindkokulmaisen padtoksenteon toteutumista tutkinut professori Laura
Lundy (2007) on kehittényt lapsen oikeuksien yleissopimuksen (artikla 12) pohjalta
analyysimallin, joka késitteellistdd lasten osallistumisoikeuksiin liittyvid sisdltoja.
Lapsen osallistumisen malli on lapsen oikeuksiin perustuvien periaatteiden ydinko-
konaisuus, jolla varmistetaan lasten ja nuorten kdytdnnonlaheinen ja mielekés osal-
listuminen lapsildhtdiseen padtoksentekoon. (Lundy 2007, 932.) Lundyn malli on
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keskeinen osa Irlannin lasten ja nuorten osallistumista koskevaa kansallista kehystd,
minké lisdksi sitd kdyttavit kansainvélisesti mm. Euroopan komissio, Maailman ter-
veysjérjestd, World Vision ja Unicef. Lundyn malli (2007) muistuttaa aikuisia vas-
tuunkantajan roolista lasten osallistumisoikeuksien tukemisessa ja toteuttamisessa
(participation with purpose). Lundyn mallia voi soveltaa kouluyhteison kaikkia op-
pilaita osallistavan toimintakulttuurin kehittimisessé erityisesti oppilaan osallistu-
misoikeuden asianmukaisen, tasavertaisen ja mielekkddn toteutumisen tarkastelussa
(meaningful participation).

Lundyn (2007, 932) mallissa lapsindkdkulmaisen paitoksenteon nelja keskeistd
osatekijaa ovat: 1) tilaisuuden eli ajan ja paikan, turvallisten olosuhteiden ja lasten
tasavertaisen mahdollisuuden jérjestiminen nédkemyksen ilmaisemiseen (space), 2)
nidkemyksen ilmaisemisen kéytinnon toteutumisen mahdollistaminen ja tukeminen
(voice), 3) nikemyksen aito kuunteleminen ja kuulluksi tulemisen varmistaminen
(audience) seka 4) ndkemyksen huomioiminen ja asianmukainen toimiminen jatko-
kasittelyn osalta (influence). Kouluyhteisoon sovellettuna timi Lundyn malli kuvaa
opetushenkilokunnan vastuuta eri taustoista tulevien lasten kuulemisen jérjestelyvel-
vollisuudesta turvallisen tilan periaatteita noudattaen. Aikuisten tehtdvdna on roh-
kaista oppilaita ilmaisemaan ndkemyksidan. Tama4 tarkoittaa sité, ettd heille annetaan
tietoa, tukea ja vapautta paattad, haluavatko he ilmaista itsedédn ja milld tavoin. Ai-
kuisten on myds aidosti sitouduttava kuulemaan lasten ndkemyksié ja vastaamaan
niihin. Liséksi lasten esittdmilld ndkemyksilld tulisi olla konkreettinen vaikutus péé-
toksentekoon. Talldin aikuisten on annettava asianmukaista palautetta siitd, miten
heidén ndkemyksensd on otettu huomioon tai miksi tietyt padtokset on tehty. Nama
kaikki neljé kronologisessa jirjestyksessé toteutettavaa osatekijai (tila, déni, yleiso
ja vaikutus) ovat yhta tarkeitd lasten asianmukaisen kuulemisen toteutumiseksi. Osa-
tekijat pohjautuvat sekd lapsen oikeuteen ndkemyksen ilmaisemiseen (right to ex-
press a view) ettd lapsen oikeuteen tulla kuulluksi asianmukaisesti (right to have
views given due weight). (Lundy 2007, 932.)

Seuraavassa kuviossa (kuvio 1) esitetddn kouluyhteison arkeen mukailtu kuvio
Lundyn (2007, 932) laatimasta alkuperdisestd mallista. Mallissa késitteet (tila,
adni, yleiso ja vaikutus) liitetddn osallistumisoikeuksien toteutumisen edellytyk-
siin. Lundyn mallia ovat edelleen myds muokanneet mm. Kennan, Brady ja Forkan
(2019).
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Al

Oppilaan oikeus ilmaista nakemyksensa

1. TILAISUUDEN JARJESTAMINEN 2. NAKEMYKSEN ILMAISEMINEN
(space) (voice)

Aikuisen vastuulla on luoda turvallinen ryhmé, Aikuisen tehtdvdna on tukea oppilasta "danen
tila, aika ja paikka, jossa oppilaalla on kuulumiseksi” ja ndkemyksen ilmaisemiseksi.
mahdollisuus ilmaista omat ndkemyksensa.

7

Aikuisen osoittama tuki oppilaan

osallistumisen ja ndkemysten
ilmaisemisen oikeusperusteisuuden

\ toteutumiseksi )
4, NAKEMYSTEN HUOMIOIMINEN 3. NAKEMYSTEN KUULEMINEN
(influence) (audience)
Oppilaan esittamat nakemykset tulee Oppilaan ndkemyksen kuulemisessa tulee
huomioida asianmukaisesti, vieda eteenpain olla mukana paatoksenteon kannalta olennaiset
mahdolliseen jatkokasittelyyn ja esittda henkil6t, jotka kuuntelevat aidosti, varmistavat
avoimesti asiasta perustelu tai paatos. ymmarryksen ja suhtautuvat asianmukaisesti. /

Oppilaan oikeus tulla kuulluksi asianmukaisesti

IV

Kuvio 1. Oppilaan osallistumisoikeuden toteutumisen edellytykset kouluyhteisdssa (Lundyn al-
kuperaismallia soveltaen).

Lapsen oikeuksia koskevan YK:n yleissopimuksen (Finlex 60/1991, artikla 12)
mukaan lapselle on annettava mahdollisuus tulla kuulluksi kaikissa hintd koskevissa
oikeudellisissa ja hallinnollisissa menettelyissd joko suoraan tai edustajan tai asian-
mukaisen elimen vélitykselld kansallisen lainsddddnndn mukaisesti. Kouluyhtei-
sOssd oppilaan ddnen kuuluminen vapaasti kaikissa heihin vaikuttavissa asioissa
edellyttdd kuitenkin aina koulun aikuisten ohjaavaa ja kannustavaa otetta (oikeus il-
maista nikemyksensd). Oppilaille annetaan mahdollisuus ilmaista ndkemyksensa ai-
kuisen johdolla turvallisessa tilassa ja osallistavassa ilmapiirissd. Lundy korostaa
(2007, 934), ettd inklusiivisuus on tdrkedd. Osallistamisen menetelmi ei saa rajata
joitakin oppilaita pois. Koulukulttuurin on tallin muututtava keskustelua tukevaksi
ja oppilaiden toimijuutta arvostavaksi (ks. Kiilakoski 2017, 263).

Aikuisten tarjoamaa tukea edellyttdd myos oppilaan oikeus tulla kuulluksi asia-
mukaisesti siten, ettd ndkemykselle annetaan asiaan kuuluvaa painoarvoa (oikeus
tulla kuulluksi asianmukaisesti). Osallistumisoikeudessa on keskeista se, ettd aikui-
set kuuntelevat kunnioittavasti lasten esittdmié huolia tai ajatuksia ja varmistavat op-
pilaan tai oppilasryhmén kuulemisen asianmukaisen etenemisen. Kouluyhteisossi
lasten esittdmét kehittdimisaloitteet voivat liittyd esim. koulun toimintatapoihin, olo-
suhteisiin tai sddntoihin. Oppilaskunta voi omalla johdonmukaisella toiminnallaan
rohkaista oppilaita ilmaisemaan nikemyksensa ja edistdd oppilaan kuulemisen tilai-
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suuksia. Lundyn (2007) mallin mukainen oppilaan asiamukainen kuulluksi tulemi-
nen edellyttdd mm. turvallista olosuhdetta, aikaa, paikkaa ja luotettavaa ryhmaa. Op-
pilailla tulee olla my®s riittévit ja asianmukaiset taustatiedot vireilld olevasta asiasta,
jotta he voivat vapaasti muodostaa oman nédkemyksensd. Oppilaan kuulemisen pro-
sessi jatkuu nikemyksen asianmukaisella huomioimisella ja asian eteenpdin viemi-
sellé sovituille tahoille. Osallistumisoikeuden toteutumiseksi on Lundyn mallin mu-
kaisesti myOs muistettava antaa asianmukaista palautetta mahdollisen jatkokésitte-
lyn etenemisen osalta. (Lundy 2007, 933.) Osallistumisoikeus ei valttdmatta johda
vaikutusvallan lisddntymiseen tai lapsen toivomaan lopputulokseen, mutta palaut-
teen antaminen ja perustelun selittdminen ovat osa oppilaan asianmukaista kuule-
mista. Karlsson muistuttaakin, ettd lapsilla ei pitdisi olla rajattomia tahdonvapauden
mahdollisuuksia, eiké osallisuustoiminta saa olla kaikkivoipa yksil6llisyyden hanke
(Karlsson 2020, 258). Lapsen oikeuteen perustuvien osatekijoiden toteutumisen
edellytyksié ja lasten osallisuutta tarkastellaan lisdd luvussa 3.1.3 aikuisten ja lasten
keskindisen yhteisen toiminnan ndkdkulmasta. Sitd ennen luvussa 3.1.2 avataan op-
pilaan osallisuuteen liittyvid késitteitd ja niiden merkityksia.

3.1.3 Osallisuuden toteutumisen edellytysten tarkastelua

Muuttunut késitys lapsesta tai nuoresta seka lisddntyva lapsen oikeuksien korostami-
nen ovat merkinneet sité, ettd osallistuminen nihdién entistd enemmain jokaisen lap-
sen oikeutena, jonka turvaaminen ja johon kasvattaminen on keskeinen aikuisyhteis-
kunnan velvollisuus (Kiilakoski 2017, 260). Kouluyhteison toimintaan liittyen Kii-
lakoski toteaa, ettd osallisuuden edistdminen ei ole peruskoululle yksinkertainen teh-
tévi, silld monet vakiintuneet kdytdnnot eivét tue osallisuutta. Koulu toimii nuoren
sukupolven ja sielld toimivien aikuistyontekijoiden yhteisoni, jossa paitintavalta on
ollut pitkddn aikuisilla (Kiilakoski 2017, 263). Osallisuuden toteutumisen edellytys-
ten tarkastelu heritti ajatuksia vallan ja vastuun keskindisestd tasapainosta aikuis-
ten ja lasten vililla, koska vallanjako maaraytyy lahtokohtaisesti aikuisten maaritte-
leménd. Koulun aikuisten tehtdvénd on luoda edellytyksid Lundyn (2007, 932) mal-
lin mukaiselle lasten asianmukaisen kuulemisen (space, voice, audience, influence)
toteutumiselle. Lahtokohtaisesti merkitysta aikuisten osittamalla luottamuksella las-
ten asiantuntijuuteen ja osaamiseen. Nuorten mielipiteiden esille tuomista saattaa
kuitenkin ohjata oppilaiden véliset nuorisokulttuuriset hierarkiat (Kiilakoski 2017,
271). Téssé alaluvussa tarkastellaan osallisuuden toteutumisen edellytysten moni-
naisuutta eri ldhestymistavoin ja koulun arjen toimintaan soveltaen.

Lasten ja nuorten osallisuutta (participation) ilmenee monissa yhteyksissa ja sitd
voidaan lahestya eri tarkoitusperilld ja eri menetelmin. Stenvallin (2020) mukaan
lasten osallisuutta voidaan tarkastella ymmarryksend lasten pystyvyydesti eli siité,
millaisissa tilanteissa ja paikoissa lasten ajatellaan olevan kykenevid olemaan mu-
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kana (Stenvall 2020, 22). Tdmén ndkdkulman toteutuminen on aikuisten vastuulla.
Yksilon ndkokulmasta lapsen oma kokemus mukanaolon ja vaikuttamisen mahdol-
lisuudesta, nikemyksen kuulemisesta ja huomioiduksi tulemisesta on osallisuuden
osatekijoiden tarkastelussa tirked ldhtokohta. Osallisuuden kokemuksen toteutumi-
sen edellytyksend on yksilon luottamus vaikuttamisen mahdollisuuteen, tunne yhtei-
s00n kuulumisesta ja tunne olemassaolon merkityksellisyydestd osana senhetkisti
kokonaisuutta. (STM 2020:27, 20-21.) Yhtai lailla kansalaisuuden kokemuksen edel-
lytyksend on yksilon oma kokemus mahdollisuudestaan vaikuttaa yhteiskunnallisiin
asioihin joko yksilo-, ryhmai- tai yhteisitasolla. Osallisuuteen liittyvdd kokemusta
kuvataan yleisesti siten, ettd yksilo kokee olevansa merkityksellinen osa kokonai-
suutta ja ettd hin voi vaikuttaa omaan eldméénsi, elinympéristoonsé ja yhteiskun-
taan.

Yhteisten tavoitteiden ja toimintamallien selkeyttaminen

Osallisuuden toteutumisen edellytyksid tarkasteltaessa on selkeytettiva lapsia osal-
listavan toiminnan tarkoitus ja toiminnassa mukana olevien lasten rooli. Carolina
Lodge (2005, 131) tarkastelee kouluyhteis6on liitetyssd mallissa oppilaan osallisuu-
den toteutumista kahdesta eri nikokulmasta. Ensiksi selvitetddn lapsia osallistavan
toiminnan paamaara ja tarkoitus. Toiminnan pddmaara voidaan jaotella dikotomi-
sesti joko koulun johdon tarpeita palvelevaksi tai koulun yhteisollistd kehittimisti
edistéviksi. Toinen tarkasteltava asia on oppilaan toimijuus ja rooli. Oppilaan toimi-
juus luonnehditaan tdssd mallissa dikotomisesti joko aktiiviseksi tai passiiviseksi
osallistumiseksi. Toisaalta oppilaan oma innostus kehitettdvéd asiaa kohtaan tai
osaamisen kompetenssi voi olla vahvaa tai heikkoa. Yhdistettidessd ndma kaksi di-
kotomista ulottuvuutta nelikenttdmalliksi muodostuu oppilaan osallisuuden toteutu-
misen edellytyksié tarkasteleva malli, jota voidaan soveltaa kouluyhteisén oppilaita
osallistavan toimintakulttuurin tarkasteluun yhteisten arvol&htokohtien ja toiminta-
periaatteiden 16ytymiseksi. Lodgen (2005, 131) kehittdmasta alkuperdismallista so-
vellettua oppilaan osallisuuden eri ominaisuuksia ja merkityksid kuvaavaa nelikent-
tdmallia voidaan tulkita oppilaskunnan toiminnan ndkokulmasta karkeasti siten, ettd
1) oppilas on tiedon jakajana ja passiivisena palautteen antajana koulun teettimén
institutionaalisen laadunvalvonnan nékdkulmasta (quality control), 2) oppilas on né-
kemysten tuottajana erddnlaisena tietoldhteend (students as a source of information),
3) oppilas on mukana toiminnassa koulun antamien ohjeistusten mukaisesti (comp-
liance and control) tai ettd 4) oppilas vuorovaikutteisesti ja yhteisollisesti mukana
pohtimassa erilaisia vaihtoehtoja (dialoque). Seuraavassa kuviossa (kuvio 2) havain-
nollistetaan koulun oppilaita osallistavan toimintakulttuurin toteutumisen ja toisaalta
oppilaskunnan toiminnan tarkasteluun soveltuva nelikenttdmalli, joka pohjautuu
Lodgen (2005, 131) esittdméaén alkuperdismalliin.
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Kuvio 2. Oppilaan osallisuuden ulottuvuuksia yhteisten asioiden kehittdmisessa (Lodgen alkupe-
raismallia soveltaen).

Vahvimmat edellytykset oppilaan osallisuuden ja oppilasndkokulmaisen toimin-
takulttuurin toteutumiselle ilmenee kuvion oikean yldkentin mukaisessa tilanteessa
(dialoque), jossa oppilaiden ndkemyksia kuullaan ja arvostetaan. Oppilaan oma rooli
ja toimijuus on aktiivista. Osallisuuteen sisiltyy lapsen ikitasoinen kyky ja haluk-
kuus olla mukana ja osallistua asioihin. (STM 2020:27, 20-21). Oppilaiden nike-
myksid kuulemalla tuodaan uusia ndkdkulmia ja lisdarvoa yhteiseen paitdksente-
koon ja asioiden kehittdmiseen. Yhteisollisyyttd ja yhteiskehittdmistd edistdvassa
koulun toimintakulttuurissa pyritddn edistiméédn oppilaan ja oppilasryhmien nike-
mysten kuulumista ikétasoon sopivilla, osallistavilla ja turvallisen tilan periaatteita
noudattavilla menettelytavoilla.

Vastakkainen tilanne on kuvion vasemmassa alakentéssa (quality control), jossa
oppilaan oma rooli, kiinnostus tai panostus yhteisten asioiden kehittdmiseen on
melko vahiistd. Oppilaan oma toimijuus ilmenee passiivisena ja koulun toiminnan
kehittdminen palvelee lahinnd opetuksen jirjestdjdn omia tarkoitusperid. Taménkal-
taisessa koulukulttuurissa ei tueta riittdvasti oppilaan osallisuutta ja vaikuttamisen
mahdollisuutta heille tirkeisiin asioihin. Oppilaan tehtdvana on ldhinna jakaa tietoa
ja informaatiota koulun hallinnon omiin kehittimistarpeisiin. (Lodge 2005, 143.)
Nelikenttdmallin oikean alakentén tilanne (student as a source of information) mah-
dollistaa oppilaiden laajempaa mukanaoloa ja vaikuttamisen mahdollisuutta koulun
yhteisten asioiden kehittdmisessd. Oppilaiden oma aktiivisuus ja toimijuus on kui-
tenkin melko vdhéisti, jolloin yhteiskehittiminen hyddyttda 14hinnd koulun tarpeita.
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Kuvion vasemmassa ylakentissa (compliance and control) kuvatussa tilanteessa
oppilaan omaa aktiivisuutta on havaittavissa, mutta koulun aikuisten kanssa toteu-
tuva vuorovaikutteisuus on véhiistd. Kouluyhteison aikuiset eivit riittdvasti tue op-
pilaiden oma-alaotteisuutta ja vuorovaikutteisuutta, jolloin oppilaiden pitkdjanteinen
sitoutuminen koulun tai ldhiyhteison asioiden kehittdmiseen saattaa jadda heikoksi.
Oppilaan osallisuutta, autonomiaa ja oppilaiden keskindistd yhteisollisyyttd edisté-
van koulun toimintakulttuurin toteuttaminen edellyttdd koulun aikuisilta vuorovai-
kutteisuutta ja oppilaan hyvéksymistd yhteistyokumppaniksi. Edella esitetyt tulkin-
nat on muodostettu peilaamalla Lodgen (2005) nelikenttdmallin alkuperdiskuvauksia
perusopetuksen arjen kiytanteisiin. Mallin tarkkarajainen soveltaminen on haasteel-
lista, kuten osallisuuden toteutumisen tdsmaéllinen médrittely. Mallia voidaan kuiten-
kin kouluyhteisossd hyddyntdd oppilaskuntatoiminnan luonteen ja oppilaita osallis-
tavan toimintakulttuurin arvioinnissa ja kehittimisessa.

Yhteenkuuluvuuden edistaminen ja kuulemisen olosuhteiden kehittdminen

Osallisuus voidaan ymmartdd syvemmin kokemuksena kuulumisesta joukkoon seki
kokemuksena siitd, ettd on mahdollisuuksia vaikuttaa itselleen merkityksellisiin asi-
oihin. Yhteenkuuluvuuden tunne vahvistaa kouluyhteison jdsenten keskinéistd yh-
teisollisyyden kokemusta. Lasten kokemaa ryhmaan kuulumisen tunnetta on selvi-
tetty esimerkiksi kansallisissa Kouluterveyskyselyissd. Kouluterveyskyselyiden
(2019, 2021 ja 2023) tulosten mukaan perusopetuksen 4. ja 5. luokan oppilaista nii-
den lasten osuus, jotka eivit koe olevansa tarked osa koulu- ja luokkayhteis6dén, oli
kasvanut 3,6 prosentista 4:44n prosenttiin. (THL 2019 ja THL 2021.) Vuoden 2023
tuloksissa vastaava prosenttiosuus oli edelleen kohonnut (4,5%). Liséksi tuoreim-
man kyselyn (THL 2023) tulokset neljis- ja viidesluokkalaisten lasten osalta osoit-
tivat, ettd niiden lasten osuus, jotka kokivat olevansa tirked osa luokkayhteisod, oli
hieman yli puolet vastaajista eli yhteensid 56%. Edelleen niiden lasten osuus, jotka
kokivat olevansa tarked osa kouluyhteis6d, oli prosentuaalisesti vihemman eli yh-
teensd vain 43% kaikista vastaajista. Kouluterveyskyselyn tuottama tulos lasten ko-
kemasta ryhméén kuulumisen tunteesta heréttidd ajatuksen osallisuuden kokemuksen
merkityksellisyydestd. Osallisuutta ei voi kokea, mikili ei ole osallisena ryhméssi
tai tunne kuuluvansa joukkoon.

Oppilaan kokemusta luokkayhteis6on kuulumisesta kuvataan usein késitteella
luokkahenki. Luokkahengelld viitataan oppimisympariston sosiaaliseen ulottuvuu-
teen, joka syntyy vuorovaikutuksen ja ihmissuhteisiin liittyvien tekijéiden pohjalta.
Yhteisollisesséd ja vélittdvéssd luokkailmapiirisséd luokkayhteison jésenten vilille
muodostuu kestdvid tunnesiteitd ja koulutyOstd tulee mielekkdiden oppimiskoke-
musten ohella emotionaalisesti ja sosiaalisesti voimaannuttava kokemus (VN
2023:24, 82). Vuoden 2023 Kouluterveyskyselyn (THL 2023) tulokset siitd, miten
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luokan oppilaat viihtyvét yhdessd, osoittavat luokkahengen ja yhteisollisyyden ko-
kemuksen selkedn kehittimistarpeen. Vastaajista yhteensd 64% oli sitd mieltd, ettid
luokan oppilaat viihtyvét usein yhdessi. Vastausvaihtoehdot olivat usein, joskus ja
ei koskaan. Oppilaiden osallisuustaitojen harjaantuminen edellyttdd turvallista ryh-
maii, jossa jokainen kokee olevansa tirked osa luokkayhteis6d ja jossa voi halutes-
saan toteuttaa omia kykyjaén turvallisen ryhmén kannustamana. Perusopetuksessa
toteutettavat ryhmaétydt ja -keskustelut 1ahtokohtaisesti kehittdvét oppilaiden keski-
ndistd hyvai vuorovaikutusta ja luokkahenked. Viistdmittd luokan sosiaaliset suh-
teet ja luokassa vallitseva tyOskentelyilmapiiri vaikuttavat yksittdisen oppilaan kési-
tykseen turvalliseen ryhméédn kuulumisesta omana itsendén, keskindisestd luotta-
muksesta ja yhteisollisyydestd. Luokan ilmapiirin heijastaessa mukaan ottamisen,
hyviksyvén ja rohkaisevan vuorovaikutuksen kulttuuria on oppilaan osallisuuden
kokemuksen mahdollistumisen edellytykset olemassa. Luokan keskindinen hyva
tyoskentelyilmapiiri seké oppilaan oma kokemus sosiaalisesta yhteenkuuluvuudesta
ja turvallisesta tydskentelyilmapiiristd tukee myos oppilaskunnan asioiden késittelya
luokkayhteisossa.

Laajemmin ajateltuna kokemus yhteiskuntaan kuulumisesta linkittyy tdhén osal-
lisuuden kokemukseen. Stenvall (2018) on tarkastellut véitdskirjassaan lasten osal-
lisuuden ja toimijuuden mahdollisuuksia kokemuksina, jotka tulevat esiin laajasti
institutionaalisessa ja arkiymparistoissd toteutuvassa yhteiskunnallistumisessa. Han
toteaa, ettd yhteiskunnallistumisen nédkokulmasta tunne kuulumisesta luo edellytyk-
sid lasten kokemuksille tasa-arvoisesta ja reilusta yhteiskunnasta, joka on merkitta-
vaad sekd tdman hetken lapsuudessa ettd tulevaisuuden aikuisuudessa. Lapsuudessa
saaduilla kokemuksilla luodaan pohjaa sille, millaisina omat vaikutusmahdollisuu-
det tunnistetaan aikuisina (Stenvall 2018, 61).

Yhteenkuuluvuuden edistdmisen liséksi osallisuuden toteutumisen edellytyksiin
liittyy kuulemisen olosuhteet, joita tulisi tarkastella moniulotteisesti lasten nékokul-
masta. Lapsille mielekkédt olosuhteet, jotka edistdvét osallisuuskokemusten synty-
misté ja lisdavit paatoksenteon lapsindkokulmaisuutta voidaan Agudin ym. (2014)
mukaan tiivistdd seuraavasti. Lasten mielestd aikuisten tulisi tiedostaa 1) lasten oi-
keuksien olemassaolo, 2) osallistavat tyGtavat ja 3) aikuisten rooli suhteessa lapsiin.
(Agud ym. 2014, 13.) Edelld mainitut kolme seikkaa voidaan siséllyttdd myos koulun
yhteisollisen ja osallistavan toimintakulttuurin vahvistamisen edellytyksiin. Ensin
mainittuun lasten oikeuksien olemassaolon tunnustamiseen liittyy aikuisen taito
kuunnella aidosti, kdyttdd ymmaérrettdvaa kieltd ja olla johdonmukainen paatdksen-
tekokulttuurin toteuttamisessa (ks. Lundy 2007), minka liséksi turvallisen tilan ole-
massaololla on suuri merkitys. Toisena mainittu osallistavien tyotapojen kédytté mah-
dollistaa osallistujien vilisen vuoropuhelun, ryhmén tuen (empatian), yhteisollisyy-
den ja luokkahengen kehittymisen seké kannustaa oppilaiden omien rakentavien né-
kokulmien ilmaisemiseen. Kolmanneksi Agudin (2014) tutkimusryhma toi esiin las-
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ten toiveen aikuisen roolin mallikkuudesta, joka ilmenee 1dheiseni ja luottamuksel-
lisena suhteena lasten kanssa. Oppilaita osallistavan toimintakulttuurin ja oppilas-
kuntatyon kehittdmisen nédkdkulmasta aikuisten roolin mallikkuuden liséksi oppilai-
den ikdtasoon soveltuva autonomia yhdessa méairitellyissa toimintakehyksissa tukee
lasten osallisuusmahdollisuuksien syntymistd. Osallisuustyoté tekevén aikuisen tu-
lee tunnistaa roolinsa kumppanina, ei osallisuustyon johtajana vahvistaen vain omaa
asemaansa (Aqud ym. 2014, 13—19). Lodgen (2005, 131) mielestd oppilaan aktiivi-
sen toimijuuden tukemisella tuetaan oppilaan osallisuutta, autonomiaa ja kouluyh-
teison oppilaiden keskindistd yhteisollisyytta.

Lansdown (2001) esittdnyt samansuuntaisen toiveen koulujen toimintamallista,
jossa lapsia ei ndhtiisi passiivisina aikuisten tiedon vastaanottajina vaan arvostet-
tuina kumppaneina, joiden asiantuntemus on avainasemassa koulun opetus-, kasva-
tus- ja kehittdmistydssd. (Lansdown 2001, 21.) Vuorovaikutteisella yhteisty6l1a hyo-
dynnetddn lasten kokemusasiantuntijuutta, mikd kasvattaa oppilaiden itseluotta-
musta ja kyvykkyyttd. Yhteistyo hyvissd hengessé turvallisessa ryhmaésséd edistda
osallisuutta. Koulun oppilaskuntatoiminnan luomin edellytyksin voidaan aktivoida
kaikki koulun oppilaat yhteisen hyvén kehittdmiseen ja toisaalta harjaannuttaa oppi-
laiden demokratiaosaamisen valmiuksia. Korostamalla oppilaiden osallistumisen ja
vaikuttamisen mahdollisuuksien oikeusperusteisuutta, toteuttamalla yhteisia kehitté-
mistehtavid toiminnallisilla ja osallistavilla ty6tavoilla sekd vahentdmalla lasten na-
enndisosallisuutta voidaan edetd osallistumisesta kohti osallisuutta.

Aikuisten ja lasten keskinaiset toimintatavat

Lasten osallisuuden toteutumisen edellytyksid on késitteellistetty eri mallien avulla,
joiden vaikuttavana perustana on ollut Roger A. Hartin (Ladder on Participation,
1992) kehittimé osallistumisen vaiheittaisen vahvistumisen malli. Hartin malli on
kuvattu kahdeksanportaisena tikasmallina, jossa tikapuiden jokaisella askelmalla
lasten osallisuus vahvistuu enenevisti. Hartin (1992) tikapuumalli kuvaa osallisuu-
den perusolemusta, mutta antaa evditd myds osallisuuden ulottuvuuksien uudenlai-
seen tulkintaan. Hartin mallin soveltaminen késitetasolla sopii kouluyhteisossé kéy-
taviin keskusteluihin oppilaan osallisuudesta. Oppilaan osallistumista kuvaavia ta-
soja ei télloin tarkkarajaisesti luokitella, vaan niité tarkastellaan tapauskohtaisesti ja
konteksteihinsa liitettyind. Mallin perimmaéisené tavoitteena on kuvata ndennéisosal-
lisuuden ilmenemisti ja havainnollistaa lasten kanssa tydskenteleville aikuisille né-
enndisen kuulemisen kompastuskivet. (Hart 1992, 9-14.) Taméa Hartin malli ja muut
hierarkkiset osallisuusmallit eivét kuitenkaan ota huomioon sosiokulttuurisia kon-
teksteja, joissa osallistuminen tapahtuu (Cahill & Dadvand 2018, 243).

Hartin tikasmalli pohjautuu lapsen oikeuksien sopimuksen mukaisesti lasten
kuulemisen toteutumiseen ja se sisdltdd vaikutteita Sherry Arnsteinin (1969) laati-

46



Oppilaskuntatoiminta lasten osallisuuden edistamisessa

masta kansalaisosallistumisen mallista (Eight rungs on the Ladder of Citizen Partci-
pation). Arnstein (1969) pyrki omalta osaltaan edistdmiin kansalaisten vaikutus-
mahdollisuuksia yhteiskunnassa. Sekd Arnsteinin ettd Hartin mallit hyddyntavat ti-
kapuumetaforaa, jonka alimmat tasot kuvaavat ndennéisosallisuutta, tokenismia. To-
kenismilla kuvataan sité, ettd kansalaisilla ei ole padtoksentekovaltaa ja heidan esit-
tdminséd mielipiteet ovat neuvoa antavia. Hart (2008, 28—29) on itse painottanut toi-
vetta siitd, ettd staattisen tikasmallin tarkastelun sijaan kehitetddn uusia tapoja suku-
polvien viliselle yhteistyélle, toteutetaan lasten oikeuksia ja innostetaan lapsia osal-
listumaan yhteisdjenséd toimintaan. Hart ehdottaakin, ettd osallisuuden tikasmallia
tulkittaisiin mieluummin osaamista kuvaavana asteikkona. Asiantuntijoiden kesken
kaydyissd keskustelussa on ehdotettu osallisuuden vaiheittaisen vahvistumisen ha-
vainnollisemmaksi ilmaisuksi rakennustelinetti (scaffolding), joka kuvastaa parem-
min lasten osallisuuden monisédikeisempdd toteutumista. Rakennustelineen osat ovat
toisiaan vahvistavia rakenteita, jolloin malli luo paremman mielikuvan osallisuuden
kokemuksen muodostumisesta tai osallisuuskulttuurin vahvistumisesta usean eri
osallisuutta tukevan menetelmén tai toiminnan kautta.

Osallisuuden tasoja kuvaavan Hartin tikasmallin pohjalta Harry Shier (2001,
111) kehitti tiivistetymman viisiportaisen mallin (Pathways to Participation) las-
ten osallisuusmahdollisuuksien vahittdisestd kehittymisestd. Sekd Shierin ettd Har-
tin mallit pyrkivit rohkaisemaan lasten kanssa tyoskentelevid henkilditd, ryhmié
tai organisaatioita etsimédn ratkaisuja lasten osallisuuden edistdmiseksi. Shierin
(2001) mallissa aikuiset tukevat lasten osallistumista alkaen lasten kuulemisesta ja
edeten kohti lapsildhtoistd padtoksentekoa. Lasten osallisuus on vahvimmillaan,
kun aikuiset myontévat lapsille valtaa ja vastuuta toiminnan suunnitteluun- tai paa-
toksentekoon. Shierin malli koostuu viidestd askelmasta: 1) lapsia kuunnellaan
(children are listened to), 2) lapsia tuetaan ajatusten ja ndkemysten ilmaisemisessa
(children are supported in expressing their views), 3) lasten nakemyksid huomioi-
daan asianmukaisesti (children’s views are taken into account), 4) lapset saavat
osallistuvat paiatoksentekoon (children are involved in the decision-making pro-
cess) ja 5) lapset saavat ovat mukana pédatoksenteossa aikuisten kanssa (children
share power and responsibility for decision making). Shierin (2001) mallin viides
taso edellyttad aikuisten kykya jakaa valtaansa lasten kanssa ja lapset osaavat ottaa
osakseen vastuuta toiminnan toteuttamisessa tai padtoksenteossa. Shierin malli ei
madrittele lainkaan ndenndisosallisuutta eikd lasten autonomista tydskentelya.
(Shier 2001, 110-115.)

Lasten osallisuuden edistdmisen ldhtokohta (children are listened to) on Shie-
rin (2001) mukaan toimintamalli, jossa lapsia kuullaan aikuisten valmistelemissa
asioissa. Kouluyhteisdn kéyténteisiin sovellettuna oppimisyhteison aikuiset ko-
koavat tietoa oppilaita, jotka vastaavat heille esitettyihin kysymyksiin tai kyselyi-
hin. Tdméa oppilaan osallisuuden taso on tavanomainen koulun arjessa. Lodgen
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(2005) malli muistuttaa tdssé vaiheessa kyselyn tarkoitusperéén ja toteuttamista-
paan liittyvén ndkdkulman. Mikili oppilaan rooli on olla 1&hinnd tiedonjakajana
koulun johdon taholta kiynnistyneessa kyselyssé, toteutuu oppilaan osallisuus vain
vihdisesti. Koulun johdon tarpeisiin kehitetty kysely voi liittyéd laaduntarkkailuun
koulun aulatilojen siisteydesté tai kouluruuan riittdvyydestd. Mikéli oppilaalle tai
oppilaskunnan hallitukselle annetaan kyselyn laatimisessa jonkinlaista roolia tai
asioista keskustellaan laajemmin luokkatasoittain, on oppilaan osallistuminen til-
16in aktiivisempaa ja merkityksellisempéa.

Oppilaiden mukaan ottaminen yhteisten asioiden kehittimiseen ja heiddn mie-
lipiteen ilmaisujen tukeminen luo paremmin edellytyksid oppilaan osallisuuden
vahvistumiseen. Tdméankaltainen koulun toimintakulttuuri (children are supported
in expressing their views) on oppilaiden nikemyksid kuuntelevaa ja huomioivaa.
Opetushenkildstd luo omalla toiminnallaan oppilaille luottamukselliset ja turvalli-
set olosuhteet lasten ndkemysten ilmaisemiseen, mikéd edistdd oppilaiden osalli-
suuskokemusten kehittymisti. Turvallisten olosuhteiden luominen nidkemysten il-
maisemiseen sisdltyy myos Lundyn (2007) esittdiméédn toimintamalliin.

Lasten osallistumismahdollisuuksia voidaan edistdd edelleen siten, ettd lasten
mielipiteitd otetaan enenevisti huomioon (children’s views are taken into account)
ja ettd lapset osallistuvat laajemmin myds yhteisten asioiden suunnitteluun. Toi-
minnan aloite tulee kuitenkin télld Shierin osallisuuden kolmannella askelmalla
edelleen aikuisten taholta. Lapsia kuullaan ja heitd osallistetaan laajempien strate-
gioiden suunnittelutydssd. Oppilaiden osallistamista voidaan toteuttaa aikuisten
johdolla monipuolisesti eri menetelmin ja erilaajuisina ryhmaé- ja yhteisdtason ke-
hittdmisprojekteina.

Kun lapsille mydnnetddn toiminnan suunnittelu- tai padtdksentekoprosessissa
edelleen enemman valtaa ja vastuuta, toteutuu lasten mukanaolo myds suunnitte-
luyhteistydssi ja padtoksentekoprosessissa (children are involved in the decision-
making process). Tama lasten osallisuuden porrasmallin neljds askelma edellyttaa
lasten mukanaoloa ja vuorovaikutusta yhteisissd keskusteluissa paatoksenteon eri
vaiheissa. Lapsia ja nuoria ei vain kuulla, vaan heitd kuunnellaan arvostavasti
osana padtoksentekoa. Lapsilla ei kuitenkaan ole todellista valtaa ja vastuuta, silld
paitokset tehdddn edelleen aikuisjohtoisesti.

Osallisuuden toteutumisen edellytykset ovat Shierin (2001) mallin mukaisesti
vahvimmillaan, kun yhteinen toiminta mééritelldén lapsijohtoiseksi toiminnaksi
(children share power and responsibility for decision making). Aikuisten rooli on
télldin toimia lasten keskindisen toiminnan taustatukena. Shier (2001, 115) vield
huomauttaa, ettd kahden ylimmén tason raja ei ole selked ja ettd lasten nikemysten
huomioon ottaminen padtoksenteossa ei tarkoita yksinomaan lasten toiveiden mu-
kaisia paétoksid. Kyse on lapsindkokulmaisesta padtoksentekoprosessista, jota to-
teutetaan vuorovaikutuksessa aikuisten kanssa.
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Lasten osallisuuden edistdmiseksi Shierin (2001, 115) malli edellyttidé kullakin
viidelld askelmalla aikuisten sitoutumista kolmeen asiaan. Ensimmaiseksi lasten
osallisuutta tulee tukea siten, ettd lasten ndkemyksid kuunnellaan aidosti ilman en-
nakkoluuloja (openings). Toiseksi aikuisten tulee ratkaista kiytdnnon haasteet osal-
lisuuden toteutumisen mahdollistamiseksi (opportunities). Kolmanneksi aikuisten
on sitouduttava uusien osallisuuskdytinteiden mukanaan tuomiin velvoitteisiin ja
vastuisiin (obligations). Naiden kolmen nidkokulman tarkastelu kullakin askelmalla
ohjaa ja sitouttaa aikuisia suhtautumaan asianmukaisesti lasten osallisuuden edisté-
miseen. Shierin mallin tarkastelukulmat ovat samansuuntaiset Lundyn (2007) esitté-
min lasten osallistumisen oikeusperusteisuuden toteutumisen mallin kanssa. Koulu-
kontekstiin sovellettuna molemmat mallit (Shier 2001 ja Lundy 2007) ovat kaytto-
kelpoisia kouluyhteison toiminnan tarkastelussa.

Oppilaat sosiaalisina yhteistydkumppaneina

Oppilaat toimivat kouluyhteisossé sosiaalisissa suhteissa toisiinsa. Hoikkala ja Paju
(2013, 237) pohtivat ovatko koulun ilmiét liian tuttuja tullakseen havaituiksi. Koska
oppilaiden keskindiset suhteet heijastuvat myos aikuisten kanssa tehtéviin yhteis-
tyohon, osallisuustydssé on otettava huomioon myos erilaiset sosiokulttuuriset kon-
tekstit. Lasten osallisuutta kuvaavat mallit ovat aikuisten ja lasten keskindisten val-
tasuhteiden osalta melko hierakkisia. Mallit eivit kuitenkaan tuo riittdvasti esiin so-
siokulttuurisia konteksteja, joissa osallistuminen tapahtuu (Cahill & Dadvand 2018,
243). Nuorten omat roolit tai heidin keskindiset suhteet voivat vaikuttaa oppilaan
osallistumishalukkuuteen. Kuten kiusaamista selvittdvistd tutkimuksista kdy ilmi,
nuoret voivat keskenddn muodostaa sosiaalisia klustereita (Cahill & Dadvand 2018,
250).

My0s aikuisen suhtautumisella on merkitysté. Oppilaiden osallisuutta tukevassa
ja koulun uudistumiseen tihtddvassi tarkastelussa Michael Fielding (2001) kuvaa
oppilaita tutkijoina, joilla on keskeinen merkitys oppimisyhteisén vuorovaikuttei-
sessa kehittémisessa. (Fielding 2001, 136—137.) Fielding tukeutuu Hartin ja Shierin
esittdmiin luokitteluihin ja kohdentaa tarkastelun siihen, miten aikuiset kuuntelevat
ja oppivat yhdessa oppilaidensa kanssa. (Fielding 2011, 10.) Fielding méérittelee
oppilaan roolin, sitoutumisen ja osallistumisen rakentuvan kuudesta eri tasosta, joi-
hin kuhunkin siséltyy aidosti jaettua vastuuta ja vuorovaikutteista keskustelua aikui-
sen kanssa. Oppilaan rooli koulun kehittdmisty6ssd voi Fieldingin mukaan olla 1)
tiedonldhde (data source), 2) aktiivinen vastaaja (active respodents), 3) kanssatut-
kija, yhteistyoté tekeva (co-researchers, co-enquirers), 4) tiedon luoja (researchers,
knowledge creators), 5) tasavertainen toimija (joint author) tai 6) mukana toteutta-
massa sukupolvien keskindistd oppimista (intergenerational learning). (Fielding
2011, 29-30.)
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Fieldingin (2001) mallissa koulun aikuisten ja oppilaiden keskindinen yhteistyd
on vaatimattomimmillaan samansuuntaista kuin Hartin ja Shierin kuvaamissa askel-
missa. Oppilas toimii tietoldhteend (taso 1) ja koulun henkilokunta hyodyntai lasten
esittdmistd nakemyksistd koottua ajantasaista tietoa. Tilanne muuttuu, kun oppilai-
den kanssa keskustellaan padtoksenteosta vuorovaikutteisesti ja oppilas on aktiivi-
sena vastaajana (taso 2). Kun oppilaiden kanssa tehtdva yhteistyd vahvistuu (taso 3)
on nuorten antama tuki merkitsevia ja he ovat valmiimpia ottamaan laajempaa vas-
tuuta. Neljannelld tasolla (taso 4) oppilaat tuottavat itsendisemmin tietoa ja aikuiset
ovat taustatukena. Viidennelld tasolla opiskelijat ja aikuiset pdéttidvit yhdenvertai-
semmin yhteisten toimintatapojen suuntaviivoista (taso 5). Tdmén jdlkeen (taso 6)
yhteinen sitoutuminen ja jaettu vastuu toteutuu syvemmin. Toimijuuden tasavertai-
suus muokkautuu sukupolvien viliseksi oppimiseksi toteuttaen osallistavaa demo-
kratiaa. Fielding korostaa tavoiteltaviksi toimintamuodoiksi mallin ylimpia tasoja.
Talloin oppilaat voivat tuottaa itseohjautuvasti tietoa ja olla mukana kanssatutki-
joina. (Fielding 2001, 137.)

Tassa luvussa 3.1 kuvattuja osallisuuden ulottuvuuksia olen yhdistényt ja tiivis-
tanyt sekd taulukkomuotoon (liite 1) ettd kuvion muotoon (kuvio 3). Tiivistdimisen
tavoitteena on ollut pyrkid selventdmdin oppilaan osallisuuden ja vaikuttamisen
mahdollisuuksien toteutumisen edellytyksid lapsia kiinnostavien yhteisten asioiden
kehittdmisessd. Osallisuuskulttuurin toteutumisen ja oppilaan toimijuuden vahvistu-
misen keskiossd on luokkayhteison yksittdinen oppilasjésen, joka on omachtoisesti
mukana yhteisten asioiden tai yhteisen toiminnan kehittimisessé eri menetelmin ja
vaihtelevissa kokoonpanoissa. (Ks. Lansdown 2001, 9-10.) Seuraavassa kuviossa
(kuvio 3) havainnollistetaan oppilaita osallistavan koulukulttuurin tarkastelumalli,
jossa oppilaskuntatoiminta on demokratiaosaamisen tukemiseksi olennaisena osana
koulun osallisuusrakenteita. Kuvio pohjautuu tutkimusteoriassa (Lundy 2007; Lodge
2005; Hart 1992; Shier 2001; Fielding 2001) esitettyihin 1&htokohtiin ja ldhestymis-
tapoihin. Oppilaskuntatoiminta on jaoteltu kolmella eri tavalla toteutetuksi toiminta-
malliksi. Toimintamallit on nimetty osallistumista ohjaavaksi, tukevaksi ja vahvis-
tavaksi. Oppilaan osallisuus mahdollistuu eri tavoin riippuen aikuisten antamasta oh-
jauksesta. Kuvion ylin osa kuvaa oppilaskunnan vakiintunutta asemaa koulun osal-
lisuusrakenteissa. Oppilaskuntatoiminnan piiriin kuuluvat koulun kaikki oppilaat,
mink& vuoksi oppilaskuntatoiminnan tulisi olla kaikille avoin osallistumisen ja vai-
kuttamisen vayld sekd demokratiaosaamisen luonteva kasvuympéristd. Toiminta-
mallien yhteisend tavoitteena on lujittaa oppilaskuntatoimintaa osaksi koulun oppi-
laita osallistavia rakenteita. Kaikki kolme toimintamallia ovat luonteeltaan oppilaita
osallistavia kuitenkin siten, etté lasten osallisuuden kokemus mahdollistuu vahvim-
min oikeanpuoleisessa toimintamallissa. Toimintamallien tarkemmat sisdllot ava-
taan kuvion jilkeisessa tekstissa (ks. my®os liite 1).
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OPPILAAN OSALLISUUDEN JA VAIKUTTAMISEN MAHDOLLISUUKSIEN TUKEMINEN
ﬁ Oppilaskuntatoiminta demokratiaosaamisen kehittymisen kasvuymparistona A
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Osallistumista OHJAAVA Osallisuutta TUKEVA Osallisuutta VAHVISTAVA

toimintamalli toimintamalli toimintamalli
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OPPILAITA OSALLISTAVA KOULUN TOIMINTAKULTTUURI
(Hart 1992; Shier 2001; Lansdown 2001, Lodge 2005; Fielding 2011)
yhteinen arvopohja ja pdamaara osallisuuden edistamiseksi
yhteiset toimintamallit ja rakenteet osallisuuden edistamiseksi
yhteiset kdytdnteet oppilaiden ndkemysten kuulemiseksi
yhteinen arviointi osallisuuskulttuurin edelleen kehittdmiseksi

( R
L OSALLISTUMISOIKEUDELLISET LAHTOKOHDAT (Lundy 2007) ¢
Koulun kaikkien oppilaiden oikeus ilmaista nakemyksensa ja tulla kuulluksi asianmukaisesti
L J

Kuvio 3. Koulun osallisuuskulttuurin kehittdmisen lahtokohtia.

Lasten osallistumisen oikeusperusteisuutta on kuvattu aiemmin luvussa 3.1.2
(kuvio 1). Edelléd esitetyssd kuviossa lasten osallistumisoikeudelliset 1dhtokohdat
asemoidaan koulun osallisuuskulttuurin kehittdmisen vankaksi arvopohjaksi. Oppi-
laita osallistavan ja oppilasndkokulmaisuutta huomioivan toiminta- ja paatdksente-
kokulttuurin kehittdmisen lihtdkohtana on yhteisen arvopohjan luominen koulun ai-
kuisten kesken. Yhteisten suuntaviivojen selkeydyttyéd opetushenkil6kunta toteuttaa
yhteistd arvopohjaa parhaaksi katsomallaan tavalla. Kuviossa 3 hahmotellaan oppi-
laskuntatoiminnan tarkastelumallia teoriataustaan tukeutuen. Oppilaan osallisuutta
ja vaikuttamisen mahdollisuutta kuvataan aikuisten ja lasten keskindisen yhteistyon
ja toimintatapojen kautta.

Osallistumista ohjaava toimintamalli on luonteeltaan opastava ja neuvoa antava.
Oppilaat ovat palautteen antajan roolissa koulun yhteisten asioiden aikuisjohtoisessa
toiminnassa (ks. Lodge 2005). Oppilaat osallistuvat, kun heiltd pyydetdan nakemyk-
sid, ideoita tai toiveita (ks. Fielding 2001). Kuvattu toimintamalli on perusteltua tie-
tyisséd olosuhteissa. Oppilaille ei kuitenkaan muodostu vahvaa késitysti toimintaan
tai paitoksentekoon liittyvdstd kokonaisuudesta, vaikuttamisen mahdollisuuksista
tai vastuusta tehtéviin liittyvastd vastuusta. Heitd kuitenkin osallistetaan ja he osal-
listuvat toimintaan aikuisten antamien ohjeiden mukaisesti. Téssd toimintamallissa
toteutuvat lasten osallistumisoikeuksien arviointiraportin otsikon sanat: “Lapsia
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kuullaan, mutta ei kuunnella.” (OM 2020:10.) Koulun henkil6kunta kuulee oppilaita
saadakseen tietoa heiddn koulukokemuksistaan. Oppilaskuntatoimintaan liitettyni
mallina oheinen kuvaus sopii oppilaskunnan hallituksen toiminnan alkutaipaleeseen.
Aikuisldhtoinen ohjaava ote on toiminnassa perusteltua, jotta oppilaskuntatoiminta
saadaan kaynnistettyd. Luokkatasolla kaytavat yhteiset keskustelut koulun kehitta-
miseen liittyvistd asioista saattavat jadda vihéisiksi oppilaiden mielenkiinnon tai ai-
kuisen antaman ohjauksen vidhaisyyden vuoksi. Oppilailla ei juurikaan ole kisitysta
kouluyhteison asioiden yhteisestd kehittdmisestd tai padtoksentekoon liittyvastd
osallistumisen ja vaikuttamisen mahdollisuudesta, keinoista tai vaylistd. Tdméa voi
johtua tiedottamisen puutteesta. Toisaalta oppilaiden oma kiinnostus ja innostus op-
pilaskuntatyo6ti kohtaan ei valttdmatta ole aktiivista, jolloin toiminnan luonne ja si-
sdlto jaa vaatimattomammaksi. Eri vuosiluokkien oppilaista koottu koulun oppilas-
kunnan hallitus kokoontuu yhteiseen tapaamiseen tarvittaessa. Oppilaskunnan halli-
tuksen jdsenten keskindinen aktiivisuus saattaa olla heikkoa esimerkiksi jésenten
vaihtuvuuden vuoksi. Tdma oppilaan osallistumista ohjaava toimintamalli kuvaa toi-
mintaa, jossa oppilaiden osallistumista kannustetaan, mutta oppilaiden autonominen
ja oma-aloitteinen toiminta ei syysta tai toisesta toteudu. Mikéli oppilaskunnan jése-
net tarvitsevat aikuisten vahvaa tukea ja ohjausta osallistuakseen tiysipainoisesti tie-
tyn asian tai toiminnan yhteydessi olevaan paatoksentekoprosessiin, oppilaan oma
kokemus osallisuudestaan on kuitenkin vdhdinen. Osallistumista ohjaava toiminta-
malli pohjautuu Hartin (tasot 1-3), Shierin (taso 1) ja Fieldingin (taso 1) esittimiin
kuvauksiin lasten osallisuuden toteutumisesta. Lodgen (2005) esittdmaa maaritelmaa
mukaellen téssd mallissa osallistamisen tarkoitusperé on institutionaalinen ja oppi-
laat toimivat l&hinni tiedonldhteena.

Oppilaan enenevad osallistumista, vaikuttamista ja osallisuutta tukeva toiminta-
malli on luonteeltaan oppilaiden mukanaoloa kannustava. Oppilaiden ndkemysten,
ideoiden ja toiveiden kuulemista tuetaan ja arvostetaan. Kouluyhteison aikuiset ja-
kavat tietoa yhteisten pddmaarien kehittdmisestd ja mahdollistavat koulun kaikkien
oppilaiden osallistumisen. Aikuiset kuitenkin asettavat toiminnan toteuttamisen raa-
mit ja rajat (ks. Shier 2001). Oppilaiden tekemien aloitteiden arvostus heijastuu vuo-
rovaikutteisena keskusteluna ja asianmukaisena palautteena paatoksenteon etenemi-
sestd. Oppilaat ovat keskusteluissa kumppaneina ja henkilokunnan péaatoksenteon
tukena (ks. Fielding 2001). Osallisuutta mahdollistavassa koulun toimintakulttuu-
rissa vahvistetaan oppilaiden tietoisuutta mukanaolon ja osallistumisen erilaisista
keinoista ja kdytanteistd. Oppilaskunnan toiminta on sddnnéllistd. Koulun aikuisten
aktivoimana oppilaat tuottavat ja jakavat tietoa, jota vieddén eteenpdin asianmukai-
sille tahoille yhteisen hyvén kehittdmiseksi. Lisdksi oppilaiden osallistumista koulun
yhteisten asioiden kehittdmiseen tuetaan tiedottamalla hyvissi ajoin ja avoimesti (ks.
Hart). Yhteisissé kehittdmisprojekteissa hyddynnetédin erilaisia oppilaita osallistavia
kuulemisen menetelmid. Osallisuutta tukeva toimintamalli ilmenee kouluyhteison
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toimintakulttuurissa, jossa oppilaat saavat kattavasti tietoa yhteisesti kehitettdvien
asioiden tai toimintojen tavoitteista ja reunachdoista. Oppilaiden oma-aloitteista
tyoskentelyd, jota on esimerkiksi ryhmékeskustelu luokissa, tuetaan ideoiden jalos-
tamiseksi ja yhteisen hyvén kehittdmiseksi. Oppilaiden rooli ndhdéén kumppanina
yhteisten asioiden kehittdmisessé (ks. Fielding 2001). Oppilaskunnan hallituksen toi-
minnan merkitys paitoksenteon ratkaisujen 16ytymisessd on vakiintuneempaa (ks.
Shier). Oppilaskunnan kanssa kaytévissa ratkaisukeskeisissd keskusteluissa koulun
aikuiset tai koulun johto keskustelee vuorovaikutteisesti oppilasedustajien kanssa
tehdékseen muutoksia olosuhteiden tai yhteisten asioiden parantamiseksi. P44tok-
sentekoa perustellaan ja siitd tiedotetaan oppilaille asianmukaisesti. Koulun opetus-
henkilokunta tekee edelleen paitokset, mutta oppilaiden mukanaolo koulun osalli-
suusrakenteissa on vakiintunut. Oppilaskunnan hallituksen toimiessa aktiivisesti
koulun arjessa voidaan osallisuutta edistdvan toimintamallilla edistdd koulun kaik-
kien oppilaiden yhteisollisyytta. Yhteisten projektien toteuttamisessa on opetushen-
kilokunnan luottamus vahvaa oppilaiden toimijuutta, asiantuntijuutta ja aktiivisuutta
kohtaan. Lisdksi luottamus oppilaskunnan hallituksen keskindiseen organisaatioky-
kyyn on kasvanut. Oppilaskuntatoiminta on johdonmukaista ja sdénnollista edistéen
omalla toiminnallaan koulun kaikkien oppilaiden osallistumista, osallisuutta ja vai-
kuttamisen mahdollisuuksia. Osallistumista tukeva toimintamalli pohjautuu Hartin
(tasot 4 -7), Shierin (tasot 2—4) ja Fieldingin (tasot 2—3) esittdmiin kuvauksiin lasten
osallisuuden toteutumisesta. Lodgen (2005) mallia soveltaen oppilaiden mukanaoloa
tuetaan, oppilailla on mahdollisuus keskustella vuorovaikutteisesti koulun henkild-
kunnan kanssa. Aikuisten antama toiminnan ohjaus vaikuttaa kuitenkin oma-aloit-
teisuuden ja itseohjautuvuuden vihyyteen. Osallisuutta tukevassa toimintamallissa
oppilaat ovat tietoisia yhteisen kehittdmishankkeen aikataulusta ja reunaehdoista.
Heidén esittdmid ndkemyksid arvostetaan, niistd keskustellaan vuorovaikutteisesti,
rakentavasti ja ratkaisukeskeisesti. Koulun osallisuuskulttuuri noudattaa oppilaslih-
toistd lahestymistapaa koulun kehittdmisessé ja padtoksenteossa.

Vahvimmin oppilaan osallistumista, vaikuttamista ja osallisuutta vahvistava toi-
mintamalli sisdltda ajatuksen, jonka mukaan koulun oppilailla on kykyjd, haluja ja
taitoa edistdd monin tavoin oppilaiden keskindistd yhteishenked, oma-aloitteisuutta,
itseohjautuvuutta ja vastuuntuntoa. Oppilaiden osallisuutta vahvistavaan toimintaan
siséltyy aikuisten luottamus lasten osaamiseen ja asiantuntijuuteen. Ryhmén jésen-
ten ndkemyksistd ollaan kiinnostuneita, jotta yhteisen neuvottelun keinoin 16ytyy
osapuolia tyydyttdvd ratkaisu yhteisen hyvén kehittdmisessd. Kehittdmisprojektit
tuotetaan sitoutuneesti, pitkdjinteisesti, johdonmukaisesti ja kiireettomaésti yhteis-
tyOssd koulun aikuisten kanssa. Koulun toimintakulttuuriin siséllytettyjd osallisuus-
rakenteita ovat erilaiset vaikuttajaryhmaét, kuten tukioppilastoiminta, kummioppilas-
toiminta ja oppilaskuntatoiminta. Yhteisistd asioista keskustellaan ryhmittédin luo-
kissa tai eri vaikuttajaryhmissé, jotta oppilaiden havaitsemat muutostarpeet ja nako-
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kulmat tulevat huomioiduiksi. Oppilaiden osallisuus asioiden suunnittelussa, toteut-
tamisessa ja arvioinnissa toteutuu. Myos paatoksenteko-osallisuutta esiintyy asioissa
tai toiminnoissa, jotka on annettu luottamuksella oppilaiden hoidettavaksi. Lisdksi
oppilaat voivat oma-aloitteisesti ehdottaa ja kdynnistda toimintaa, jota koulun aikui-
set sovituilla reunaehdoilla tukevat. Koulun kaikkien oppilaiden mukanaoloa yhteis-
ten projektien kehittimisessd kannustetaan hyddyntdmalla erilaisia oppilaita osallis-
tavia kuulemisen menetelmid. Kouluyhteison aikuiset tukevat yhteistd osallisuus-
tyOtd asiantuntijuudellaan, tarvittavilla resursseilla ja toimimalla yhteyslinkkeind
laajempiin verkostoihin. Liséksi koulun opetushenkilokunnan tehtévind on tukea
asioissa, joihin oppilaiden taidot tai kyvyt eivét riita.

Oppilaan osallisuutta vahvistava toimintamalli ohjaa kouluyhteisén toimintaa
demokraattiseen yhteistyohon. Osallistumista vahvistava toimintamalli pohjautuu
Hartin (tasot 8), Shierin (taso 5) ja Fieldingin (taso 4—6) esittdmiin kuvauksiin lasten
osallisuuden toteutumisesta. Oppilaita osallistavan toiminnan luonnetta, laajuutta ja
laatua méérittelevit toimintaa ohjaavat aikuiset, mutta myos oppilaalla on oikeus ha-
lutessaan jattdytya pois. Osallisuutta vahvistava toimintamalli toteuttaa koulussa va-
kiintunutta osallisuuskulttuuria, jossa oppilaiden oma-aloitteisuus, itseohjautuvuus
ja yhteisollisyys on vahvaa. Oppilaiden vaikutusmahdollisuuksia tuetaan erilaisin ra-
kentein (esim. oppilaskuntatoiminta) ja menetelmin. Koulun henkildkunta on toi-
minnan mahdollistajia, resurssien tarjoajia ja he toimivat linkkeiné laajempiin ver-
kostoihin. Aikuisten johdonmukainen kannustus, ohjaus ja tuki tuottavat kouluyhtei-
s00n yhteistd hyvdd lasten toimiessa vastuullisesti heille osoitetussa tehtdvassa.
Osallisuutta edistdvien kdytanteiden juurruttaminen osaksi koulun toimintakulttuu-
ria on tarkedd monenkeskisen yhteistyon jatkumiseksi.

Tassd alaluvussa (luku 3.1) kuvattujen lasten osallisuuden toteutumista kuvaavien
mallien tarkastelun ldhtokohtana on ollut syventda tietoa oppilaan osallistumisesta ja
vaikuttamisesta aikuisten ja lasten keskindisesséd yhteisty0ssd. Oppilaan osallisuutta
voidaan aikuisten taholta tukea koulukulttuurissa vallitsevalla yhteiselld ymmarryk-
selld lasten pystyvyydesté, minké lisdksi lasten ndkemysten kuulemisen oikeusperus-
teisuuden tulee toteutua asianmukaisesti. Oppilaan osallisuuden ja vaikuttamisen mah-
dollisuuksien tarkastelu oppilaskuntatoiminnan luomilla edellytyksilld on tdmén tutki-
muksen keskeinen teema, johon ei kuitenkaan ole saatavilla valmista teoriakehysta.
Témén vuoksi tdssd alaluvussa esitettyjen lasten osallisuutta koskevien tutkimusteori-
oiden yhdistdminen ja soveltaminen koettiin tarpeelliseksi (kuvio 3). Lasten osallisuu-
den ilmenemistd taustoittavan teoriakehyksen synteesi esitetddn taulukkomuotoisena
kirjan lopussa (liite 1). Koulun osallisuuskulttuurin kehittéminen oppilaan osallisuu-
den ja vaikutusmahdollisuuksien tukemiseksi punoutuu yhteen aikuisten maérittele-
milld ehdoilla. Seuraavaksi kuvailen demokratiaosaamista, jota tarvitaan demokraatti-
sessa yhteiskunnassa toimimiseen ja jota opitaan ihmisoikeus- ja demokratiakasvatuk-
sen keinoin.
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3.2 Demokratiakulttuurin edellyttama osaaminen

Toinen tutkimuskirjallisuuden tarkastelukehys kohdistuu demokratiakulttuurin edel-
lyttdimédn osaamiseen ja yhteisiin asioihin vaikuttamisen valmiuksiin. Kansalaisten
yhteiskunnallisen aktiivisuuden vahvistaminen edellyttia, ettd heilld on paitsi halua
ja mahdollisuus osallistua, myds yhteiskunnallisen vaikuttamisen taitoja (Tenojoki
ym. 2017, 136). Lasten ja nuorten halu ja mahdollisuus osallistua on térked perus-
lahtokohta, mutta olennaista on myos realistinen kuva asioiden ja oman osaamisen
kehittdmisen mahdollisuudesta. Nuoret luupin alla -tutkimus (2012) selvitti lapsilta,
kuinka paljon heididn mielestdéin koulussa oppii valmiuksia sekd yhteiskunnalliseen
ettd 1dhiymparistoon vaikuttamiseen. Tutkimuksen mukaan perusopetuksen kuudes-
luokkalaisten oppilaiden nikemys koulussa opittavista yhteiskunnallisista valmiuk-
sista oli yleisell4 tasolla myonteinen. Yli puolet kuudesluokkalaisista oppilaista ar-
vioi, ettd koulussa oppii paljon tai erittdin paljon valmiuksia yhteiskunnalliseen vai-
kuttamiseen (af Ursin & Haanpdéd 2012, 67). Kuitenkin suuri osa oppilaista oli eri
mieltd asiasta. Vuoden 2017 Nuorisobarometrin tulokset puolestaan osoittivat, ettd
heikoiten koulussa opittiin yhteiskunnallisen vaikuttamisen taitoja. Tutkimuksessa
mukana olleista yli 15 -vuotiaista nuorista 8 % ilmoitti, ettei ole oppinut koulussa
niitd lainkaan (Tenojoki ym. 2017, 67). Yhteiskunnallisen vaikuttamisen valmiuk-
sien oppimista tulisi tulosten mukaan kuitenkin lisit4, jotta oppilaille syntyisi koke-
mus oman osaamisen kehittymisesta.

Opetussuunnitelmatekstin mukaisesti osallisuuskokemukset tukevat oppilaiden
itsetuntoa, oma-aloitteisuutta ja rohkaistumista vastuulliseen toimintaan (OPH
2014:96, 285), jota demokratiakulttuurissa tarvitaan. Vuonna 2021 julkaistuun Kan-
salliseen lapsistrategiaan on kirjattu keskeiseksi tavoitteeksi lapsen oikeuksia kun-
nioittava yhteiskunta. Tdhdn valtakunnalliseen nuorisotydn ja -politiikan ohjelmaan
on kirjattu demokratiakulttuuriin liittyva asia, jossa erityistd huomiota kiinnitetdan
oppilaiden ja opiskelijoiden yhdenvertaisiin vaikuttamismahdollisuuksiin osallistua
koulujen/oppilaitosten toiminnan kehittdmiseen esimerkiksi oppilas- ja opiskelija-
kuntatoiminnan kautta (OKM 2020:2, 22). Liséksi eri hallinnonalat ylittdvd Demo-
kratiaohjelma (OM 2022:40) pyrkii kehittiméién kouluopetusta ja koulun toiminta-
kaytantoja lasten ja nuorten demokratiavalmiuksien tukemiseksi. Lasten ja nuorten
valmiuksia vaikuttaa omassa l&hiympéristdsséddn ja laajemmin yhteiskunnassa vah-
vistetaan ja koulujen ja oppilaitosten demokratia- ja ihmisoikeuskasvatusta ja osal-
listamista kehitetddn. Hallitusohjelmassa painotetaan my0s oppilas- ja opiskelija-
kuntatoiminnan merkitystd. (OKM 2020:2, 46—47.) On kuitenkin muistettava, ettd
lapset oppivat demokratiaa osallistumalla heidén arkieldméssdin muodostuvissa yh-
teyksissd ja toiminnoissa, ei vain kouluissa (Alanko 2020, 158).

Mitra (2004) havaitsi tutkimuksessaan, ettd luomalla edellytyksiéd oppilaan dénen
kuulumiselle kouluyhteisdssé vahvistetaan opiskelijan pétevyyttd hoitaa yhteisié asi-
oita. Mitra luokitteli havaintonsa kolmeen eri teemaan: 1) opiskelijoiden itsetunto pa-
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rani ja heididn kykynsé ilmaista mielipiteitddn muille vahvistui, 2) vuorovaikutus pa-
rani, kiintymys kouluyhteisdon vahvistui ja 3) ongelmanratkaisu- ja organisointitaidot
kehittyivit. Mitran mukaan opiskelijoiden antamat arviot esimerkiksi omista kyvyis-
tddn, tahdonvoiman lisdéntymisesti, esiintymistaidon paranemisesta ja kuulumisen
tunteesta olivat osoitus oppilaan toimijuuden vahvistamisen hyvisti puolista nuorten
kokonaisvaltaisessa kasvussa ja kehityksessé. (Mitra 2004, 655.) Magerin ja Nowakin
(2012) mukaan oppilaiden osallistuminen koulun péatdksentekoon parantaa mm. kou-
lun toimijoiden vélistd vuorovaikutusta, oppilaiden itsetuntoa, demokratiaosaamista ja
sosiaalisia suhteita. (Mager & Nowak 2012, 51.)

Grieblerin ja Nowakin (2012) laatimassa kirjallisuuskatsauksessa tarkasteltiin op-
pilaan osallisuutta oppilaskuntatoiminnan nékdkulmasta. Henkilokohtaisia hydtyjd
oppilaskuntatoiminnassa mukana oleville oppilaille olivat eldméntaitojen kehittymi-
nen, itsetunnon parantuminen, demokratiaosaamisen ja kansalaisuuden vahvistuminen
sekd opiskelutaitojen parantuminen. (Griebler & Nowak 2012, 120.) Elamaéntaito -ké-
sitteeseen Griebler ja Nowak siséllyttivit vastuuntunnon ja organisaatiokyvyn kehit-
tymisen seké késityksen avartumisen koulun toimintatavoista. Oppilaskuntatoiminnan
hyo6tyjé oppilaalle olivat myds opiskelu- ja vuorovaikutustaitojen (kielellinen ilmaisu
sekd kuuntelu-, neuvottelu- ja argumentointitaidot) vahvistumisen liséksi oppilaiden
toimijuuden tunteen kehittyminen (kyky vaikuttaa ympéristoonsé ja aikaansaamaan
muutosta). Griebler ja Nowak ovat terveystiedon alaan kuuluvassa tutkimuksessaan
havainneet, etté oppilaskuntatoiminta vahvistaa oppilaan demokratiaosaamista ja lisdd
ymmérrystd demokraattisiin menettelyihin, rooleihin ja kéyténteisiin (Griebler & No-
wak 2012, 120). Oppilaskunnan toimintasuunnitelman mukaisia tehtdvid, rooleja ja
kéyténteitd voidaan harjoitella pienimuotoisemmin luokkayhteisdssd ja laajemmin
koulun kaikkien oppilaiden yhteisesséd oppilaskunnan toiminnassa oppilaiden ikékau-
den edellytysten mukaisesti. Lasten kokemukset demokratiakdyténteistd karttuvat
myo0s muissa koulun oppilaista muodostetuissa vaikuttajaryhmissé, jotka mahdollista-
vat oman kiinnostuksen mukaisen teeman tai toiminnan toteuttamisen ja kehittdmisen.

Osallisuuden kokemus synnyttdd yksilon toimijuuden kannalta positiivisen kehén,
jossa lisddntyneen motivaation kautta pitevyyden tunne kasvaa, miké vahvistaa tule-
vaisuuden aktiivista toimijuutta. (Hart 1992, 5.) Deci ja Ryan esittivit itseohjautu-
vuusteoriassaan, ettd yksilon sisdinen motivaatio kasvaa, kun omachtoisuutta (au-
tonomy), kyvykkyyttd (competence) ja yhteenkuuluvuutta (relatedeness) tuetaan sosi-
aalisessa kontekstissa (Deci & Ryan 2000, 263). Oppilaan aktiivinen toimijuus on op-
pilaskuntatoiminnassa olennainen voimavara. Grieblerin ja Nowakin (2012, 120) mu-
kaan oppilaskuntatoiminnassa mukana olevien oppilaiden taidoissa havaittiin kehitty-
mistd. N&itd taitoja olivat esimerkiksi ongelmanratkaisutaidot, kompromissintekotai-
dot ja yhteistyGtaidot. Oppilaan kyvykkyyden ja itsetunnon vahvistumisen todettiin
kannustavan oppilaita olemaan jatkossakin mukana kiinnostavien asioiden jérjeste-
lyissa.

56



Oppilaskuntatoiminta lasten osallisuuden edistamisessa

Millaisia valmiuksia yhteiskuntamme demokraattinen toimintakulttuuri sitten
edellyttdd sen kansalaisilta? Karlsson (2020) maéérittelee lasten yhteiskunnallisen
osallistumisen sisdltdvén erilaisia tunteita, kuten toimimisen, kokemisen, osallisuu-
den, suhteellisuuden, yhteenkuuluvuuden, vaikuttamisen ja edustuksen, demokra-
tian, jarjestaytymisen ja hallinnan tunteen (Karlsson 2020, 257). Tarkempia maari-
telmid demokratiakulttuurin edellyttimisti osaamisalueista kuvataan Euroopan neu-
voston vuonna 2016 julkaistussa demokratiakulttuurin 20 kompetenssia kisittdvassa
viitekehyksessd (CoE 2016), joka on nimetty Demokratiaosaamisen kompetenssi-
malliksi.

Demokratiakulttuurin kompetenssimalli on laadittu eurooppalaisten asiantunti-
joiden yhteistyoprosessina (Council of Europe 2016, Reference Framework of Com-
petence for Democratic Culture, RFCDC) ja se on kasitteellistetty pedagogian tar-
peita palvelevaksi malliksi. Malli toimii erdédnlaisena kehyksend, joka auttaa ymmér-
tdmédn toimintaamme paitsi yksildind, mutta my0s yhteisdinéd (Rautiainen ym. 2018,
4). Demokratiakompetenssikehikko kasitteellistdd ja havainnollistaa yhteiskunnalli-
sen vaikuttamisen osaamisen taitoja, joita koulun demokratiakasvatuksella voidaan
vahvistaa. Nama kulttuuri- ja demokratiaosaamisen nelikenttdmallin mukaiset tee-
mat, jotka ovat arvot, asenteet, taidot, tiedot ja kriittinen ymmaérrys seka niihin liite-
tyt kaksikymmentd osatekijdd, toimivat oppilaiden tasavertaisten kansalaistaitojen
valmiuksien ja koulukulttuurin kehittdmisen ohjenuorana. Demokraattisia kansalais-
taitoja hallitseva yksilo kykenee hyodyntémaéén osaamistaan demokratiaa koskevissa
ja kulttuurienvilisissd asioissa ja eldméddn demokraattisia kansalaistaitoja hallitse-
vina kansalaisina. (Euroopan neuvosto 2016, 5-6.)

Euroopan neuvoston julkaisema demokratiakulttuurin osaamisen malli (2016)
perustuu ajatukseen osaavasta ja patevasti toimivasta henkilostd, kun hinelld on tai-
toa ja kykyjad vastata demokratia- ja kulttuurienvilisten tilanteiden vaatimuksiin,
haasteisiin ja mahdollisuuksiin. Mallia on tarkoitettu hyddynnettévéksi kasvatukseen
liittyvéan paitdksenteon ja suunnittelun tietotaustana (Euroopan neuvosto 2016, 5).
Valtioneuvoston julkaisussa (VN 2023:24) korostetaan, ettd Euroopan neuvoston ja-
senend Suomi on sitoutunut implementoimaan téta viitekehysté omassa koulutusjér-
jestelméssddn vahvistaakseen demokratiakulttuuria koulutuksessaan (VN 2023:24,
14). Kompetenssien hyddyntdmisen pddmédrind on auttaa voimaannuttamaan nuo-
ria ja tekemédédn heistd yhteiskunnallisia toimijoita (OPH 2017:1a, 50).

Euroopan neuvoston demokratiakompetenssityon jalkauttaminen osaksi koulujen
demokratia- ja ihmisoikeuskasvatusta on kirjattu kansalliseksi tavoitteeksi (mm. Kan-
sallinen demokratiaohjelma 2025, Valtakunnallisen nuorisotyon ja -politiikan ohjelma
ja Oikeus oppia -ohjelma.) Kompetenssimallin perusajatus on tarjota yksildille ja eri-
laisille yhteisoille kehys, malli kehittdd omaa toimintaansa kohti entistd demokraatti-
sempaa eldméntapaa yhdessd muiden kanssa (Rautiainen 2018, 6). Demokratiakom-
petenssit tarjoavat kehikon arvioida toimintakulttuurin eksplisiittistd demokraatti-

57



Merja Tiusanen

suutta monista eri nakokulmista (Ménnist6 2018, 33). Demokraattisia kansalaistaitoja
kuvaava kulttuuri- ja demokratiaosaamisen malli siséltdad 20 eri osatekijéd. Osatekijat
on tiivistetty seuraavaan kuvioon (kuvio 4) neljiksi erilliseksi osaamisalueeksi. Ku-
viota on muokattu alkuperdisestd Euroopan neuvoston laatimasta mallista siten, ettd
kuvion keskelld oleva otsikko on muutettu ”osaamisesta” muotoon ~demokratiakult-
tuurin edellyttima osaaminen”. Muut kuvion osatekijéit ovat yhdenmukaisia alkupe-
rdisen mallin kanssa.

) '
Arvot J L Asenteet

o kulttuurista toiseutta ja muunlaisia uskomuksia,
maailmankatsomuksia ja kaytantdja koskeva
avoimuus

e ihmisarvon ja ihmisoikeuksien arvostaminen
® monikulttuurisuuden arvostaminen

® demokratian, oikeusjarjestyksen, oikeudenmukaisuuden, o kunnioitus
yhdenvertaisuuden ja oikeusvaltion arvostaminen o kansalaisasenne
e vastuu

® minapystyvyys
e epdvarmuuden sietokyky

Demokratiakulttuurin
edellyttima
osaaminen

o itsendiset oppimistaidot

e analyyttiset ja kriittiset ajattelutaidot
® kuuntelu- ja havainnointitaidot

® empatia

® joustavuus ja sopeutumiskyky

o kielelliset, viestinnalliset ja monikielisyystaidot
® yhteisty6taidot

® konfliktinratkaisutaidot

e tieto ja kriittinen itseymmarrys

® tieto ja kriittinen ymmarrys kielesta ja viestinnastd

® tieto ja kriittinen ymmarrys maailmasta:
politiikka, laki, ihmisoikeudet, kulttuuri, kulttuurit,
uskonnot, historia, joukkoviestimet, taloudet,
ymparisto, kestavyys

Taidot \| ( Tiedot ja kriittinen ymmarrys
_ —

Kuvio 4. Euroopan neuvoston maarittelema demokratiaosaamisen malli (Competences for de-
mocratic culture, CDC).

Demokratiaosaamisen neljdd osaamisaluetta hyddynnetdén kulloisessakin tilan-
teessa erikseen tai yhdessd. Demokratiakompetenssien ensimméiinen osaamisalue
(arvot) sisdltdd mm. ihmisarvon ja ihmisoikeuksien arvostamisen, monikulttuurisuu-
den arvostamisen sekd demokratian, oikeusjérjestyksen, oikeudenmukaisuuden, yh-
denvertaisuuden ja oikeusvaltion arvostamisen. Toisen osaamisalueen sisilloissd
(asenteet) painotetaan kulttuurista moninaisuutta ja muunlaisia uskomuksia, maail-
mankatsomuksia ja kdytdntoja koskevaa avoimuutta. Omaksuttavina asenteina mai-
nitaan lisdksi kunnioitus, kansalaisasenne, vastuu, mindpystyvyys ja epadvarmuuden
sietokyky. Kolmas demokratiaosaamisen alue on keskeinen kouluyhteisdssé toteu-
tettavan demokratiakasvatuksen ndakdkulmasta. Kolmannessa osa-alueessa (taidot)

58



Oppilaskuntatoiminta lasten osallisuuden edistamisessa

korostetaan asioita, kuten itsendiset oppimistaidot, analyyttiset ja kriittiset taidot,
kuuntelu- ja havainnointitaidot, empatia, joustavuus- ja sopeutumiskyky, kielelliset
ja viestinnilliset taidot, monikielisyystaidot, yhteistyotaidot seké konfliktinratkaisu-
taidot. Oppilaskuntatoiminnan sujuvuuden kannalta tirkedd on yhteistyétaitojen li-
séksi taito kuunnella toisten ndkokulmia. Neljas demokratiakulttuurin edellyttima
osaamisalue (tieto ja kriittinen ymmarrys) kattaa ajatuksen tiedosta ja kriittisestd ym-
marryksesta itsedén, kieltd, viestintdd ja maailmaa kohtaan.

Kaikki EU-maat jakavat tietyt yhteiset perusarvot, jotka turvataan jaisenmaiden
kesken tehdyilld sitovilla sopimuksilla. EU-maat turvaavat niitd yhteisid arvoja, ku-
ten esimerkiksi osallisuutta, suvaitsevaisuutta ja solidaarisuutta (ks. european-
union.europa.cu). Euroopan neuvoston kompetenssityohon sisiltyy seka yksilon ettd
yhteiskunnan niakokulma. Kuvaus yksilon demokratiaosaamisesta on merkitykselli-
nen, jotta kansalaiset (myds lapset ja nuoret) voisivat omaksua itselleen demokra-
tiataitoja. Yhteiskunnallisesta nédkokulmasta demokratiataidot omaava yksild voi
olla mukana vaikuttamassa ja eldd rauhassa toisten kanssa monikulttuurisissa demo-
kraattisissa yhteiskunnissa. (Euroopan neuvosto 2020, 11.) Euroopan neuvoston
madritelman mukaan demokratiaosaamisen vahvistumisen oppimisprosessin ulottu-
vuudet ovat 1) demokratiasta jonkin asian avulla oppimista, 2) demokratiasta itses-
tddn oppimista ja 3) demokratiaa varten oppimista. Ndiden demokratiaosaamisen eri
ulottuvuuksien oppimisen todetaan olevan elinikdinen prosessi. (Euroopan neuvosto
2020, 20 ja 37.) Namé demokratiakasvatuksen osatekijit vahvistavat demokraatti-
sessa yhteiskunnassa toimimisen osaamispadomaa kyvykkéind kansalaisina.

Keskeisten avaintaitojen osaamisen vahvistaminen on koko oppimisyhteiséa
koskeva laaja tehtdvékenttd. Demokratiakulttuurin edellyttdméé osaamista ja kriit-
tistd ymmarrysta kehittyy peruskoulun kouluaineiden oppisisiltdjen ja koulun toi-
mintakulttuurin kautta, mutta harjaantuminen tapahtuu lasten ja nuorten eldmén eri
areenoilla. Demokratiakompetenssimallin kuvaamia sisélt6jé tarkastellaan oppilas-
kuntatoiminnan kaytianteiden mahdollistamasta valmiuksien oppimisen ja kykyjen
kehittymisen ndkokulmasta. Avaintaitoja ovat osallistumisen ja vaikuttamisen tai-
dot, vuorovaikutustaidot ja vastuullisuuden taidot. Mannisto (2018, 29) toteaa perus-
koulun oppilaiden demokraattisen kansalaisuuden valmiuksien kehittymisen olevan
heikkoa demokratiakasvatuksessa esiintyvien haasteiden vuoksi.

Kriittisen ajattelun taidot, sosiaaliset vuorovaikutustaidot sekd omien mielipitei-
den ilmaiseminen ja toisten ndkemysten kuunteleminen liittyvét ldheisesti oppilas-
kunnan toimintamalliin. Euroopan neuvoston (OPH 2017:1a, 48-54) laatimaa de-
mokraattisen kulttuurin kompetenssimallia mallia hyddynnetdén tdmén tutkimuksen
tarpeisiin ja sitd sovelletaan oppilaskunnan luomilla edellytyksilld toteutettavaksi de-
mokratiaosaamisen kehittdmismalliksi. Esimerkiksi oppilaan kykyé kuunnella ja ha-
vaita seké empatiataidot, yhteistydtaidot ja konfliktinratkaisutaidot tukevat oppilas-
kuntatyon onnistumista. Lisdksi taitojen teemakokonaisuudessa mainitut joustavuus-
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ja sopeutumiskyky, analyyttiset ja kriittiset ajattelutaidot seka itsendiset oppimistai-
dot ovat monin tavoin hyodyllisid. Tieto ja kriittinen ymmaérrys kielesti ja viestin-
nistd luo edellytyksid sosiaalisesti soveliaaseen puheviestintddn ja sanattoman vies-
tinnén tapoihin. Asenteiden osalta avoimuus tehdi yhteistyota erilaisten toimijoiden
kanssa, kunnioitus, vastuu, epdvarmuuden sietokyky ja mindpystyvyys ovat kes-
keistd osaamista. Lisdksi kompetenssimallissa kuvattu kansalaisasenne, johon liittyy
tunne yhteis6on kuulumisesta ja solidaarisuus, tukevat yhteistyon sujuvuutta koulun
toimijoiden kanssa. Demokratiaosaamisen osatekijoitd ovat myds arvot, joiden si-
sdistiminen on merkityksellistid. [hmisarvon, ihmisoikeuksien arvon ja kulttuurisen
moninaisuuden arvostaminen lisddvat ymmarrysti yhteisestd maailmasta. Tamaén li-
sdksi demokraattisiin prosesseihin kuuluvien osatekijoiden, kuten demokratian, oi-
keusjérjestyksen, oikeudenmukaisuuden, yhdenvertaisuuden ja oikeusvaltion peri-
aatteiden, arvostaminen on demokraattisesti toimivan yhteiskunnan ydinaluetta. De-
mokratian toimivuuden kannalta merkittavia tekijoitd ovat ihmisten kokema yhteis-
kunnallinen osallisuus, kiinnostus osallistumista ja vaikuttamista kohtaan seké kan-
salaispatevyys (OM 2022:40, 40).

Lasten ja nuorten osallisuustoiminta siséltdd Alangon (2013) mukaan pedagogi-
sen komponentin, sillé lapsilla ja nuorilla ei ole vilttiméttd kompetenssia vied4 aloit-
teita eteenpdin. Tdmén vuoksi osallisuustoiminta velvoittaa myds aikuisia ottamaan
vastuuta ja sitoutumaan osallisuuden ohjaamiseen ja tukemiseen (Alanko 2013,
224). Kansallisessa lapsi- ja nuorisopoliittisessa ohjauksessa on lasten osallisuuden
edistdmisen erdénd keinona esitetty koulujen oppilaskuntatoiminnan ja oppilaskun-
nan hallituksen aseman vahvistamista. Koulun osallisuuskulttuurissa ja oppilaskun-
tatoiminnassa omaksutut kdyténteet omien huolenaiheiden ilmaisemisesta ja kiin-
nostavien asioiden kehittdmisestd ohjaavat lasten demokraattisen elaménkatsomuk-
sen muovautumista. Lasten demokratiaosaamista voidaan harjaannuttaa oppilaskun-
tatoiminnan yhteistyoverkostoina toimivien oppilasryhmien, kuten luokkayhteiso-
jen, tukioppilasryhmien, kummiluokkien toimintaryhmat tai erilaisten teemaryh-
mien (valituntiliikunta, kestava kehitys, kierrétys, ruokaraati ym.) kanssa. Nama op-
pilasryhmét ovat omien toimintaympéristdjensd asiantuntijoita, joilla on kyvyk-
kyytté asioiden edistdimiseen. Olemalla aktiivisesti mukana on mahdollista vahvistaa
omaa osaamistaan ja saada kokemuksia erilaisista demokraattisista toimintamal-
leista, kuten vaaleissa ddnestdmisestd, aloitteiden tekemisesti ja yhteisiin asioihin
vaikuttamisesta.

Opetussuunnitelmatekstin mukaisesti (OPH 2014:96, 38) oppilaskunta seké kou-
lun ja kunnan muut osallisuutta tukevat rakenteet ja toimintatavat tarjoavat tilaisuuk-
sia harjoitella demokratiataitoja kdytdnnossd. Demokratiaosaamisen vahvistuminen
laajentaa ymmaérrystd yhteiskunnallisen osallistumisen merkityksestd. Oppilaan
omaksi valinnaksi jdi se, millaisia demokratiaosaamisen oppimistavoitteita oppilas
itse omalle toiminnalleen asettaa ja miten aktiivista oppilaan oma toimijuus on.
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3.3 Osallistuva oppilas oman toimintaymparistonsa
kehittajana

Kolmas tutkimusteoriaa jésentdvé tarkastelukehys painottaa oppilaiden sosiaalista
osallisuutta ja toimijuutta toimintaymparistojensd kehittdimisessa. Oppilaan osalli-
suus -tematiikkaa késitelldén oppilaan osallistumisena ja vaikuttamisen mahdolli-
suuksina oman kouluyhteison ja arkiympériston kehittimiseen liittyvissd asioissa.
Luokkayhteisén mukaan ottaminen (luku 3.3.1) oppilaskunnan hallituksen toimin-
nan (luku 3.3.2) kiinteéksi sidosryhmaiksi vahvistaa koulun oppilaita osallistavaa ja
demokraattisesti toimivaa koulukulttuuria. Oppilaskuntatoimintaan liittyvien sidos-
ryhmien laajentaminen koulun ulkopuolisten toimijoiden verkostoon vahvistaa yh-
teiskunnallista osallistumista. Saman kunnan eri koulujen oppilaskuntien yhteisend
vaikuttamisfoorumina toimiva lastenparlamentti muodostaa lapsista koostuvan kun-
nallisen vaikuttajaryhmén, mikd mahdollistaa lasten nikemysten kuulemisen kun-
nallisesti toteutettavassa lapsindkokulmaisessa paiatoksenteossa (luku 3.3.3).

Suomalaisen peruskoulun demokratisointia ja oppilaiden vaikuttamismahdolli-
suuksia pyrittiin edistdmaén jo vuonna 1972 sdddetyn kouluneuvostolain avulla. Sen
myotd oppilaitoksiin perustettiin oppilaista ja opettajista koostuva kouluneuvosto
paittdiméain koulun sisdisisti asioista (Alanko 2010, 56). Alangon mukaan oppilailla
oli kouluneuvostoissa kuitenkin vain puheoikeus ilman todellista pddtdsvaltaa. Voi-
massa olevan opetussuunnitelman (2014) mukaisesti osallistuva oppilas oman toi-
mintaympdristonsé kehittdjand toteuttaa kouludemokraattisia kdytanteitd, joita voi-
daan kanavoida Iuokkatason keskusteluista laajempiin kokonaisuuksiin oppilaskun-
tatoiminnan luomilla edellytyksilld. Oppilaskuntatoiminta, jota edellytetédén olevan
myds perusopetuksen alempien vuosiluokkien kouluissa, médritellddn toimintata-
voiltaan koulun kaikkia oppilaita tasa-arvoisesti mukaan ottavaksi yhteisolliseksi
toiminnaksi. Osallistuva ja aktiivinen oppilas on oman luokka- ja kouluyhteisonsa
tarked voimavara. Neuvottelu- ja kuuntelutaitoja omaavat oppilaat tuovat kukin
omalla persoonallaan esiin yhteistyOssa tarvittavaa osaamista.

Sosiaalisissa suhteissa rakentuva kouluyhteiso pyrkii kannustamaan sen jésenié
monin eri tavoin ja menetelmin aktiiviseen ja osallistuvaan mukanaoloon. Osallis-
tuva oppilas on koulutusstrategisten linjausten mukainen ihanne, kuten myos yhteis-
kunnassa toimiva aktiivinen kansalainen. Olemme kuitenkin kaikki yksiloité, joista
toiset ovat rohkeampia ja syttyvit yhteiseen tekemiseen valittomédmmin kuin toiset.
My®és oppilaiden vilisilld keskindisilld suhteilla voi olla vaikutusta yhteiseen tyds-
kentelyyn. Osallistumiseen kuuluu viistiméttd vapaachtoisuus, miké saattaa ilmeté
syrjddn vetdytymisend tai hitaammin mukaan lahtemisend. Lansdownin (2001) mu-
kaan lasta ei voi vaatia osallistumaan yhteiseen toimintaan, jos sen halutaan olevan
aidosti osallistavaa. Toiminnan vapaachtoisuus antaa lapselle ja nuorelle tilan-
nesidonnaista harkinnan mahdollisuutta. Lasten on itse voitava péattidéd toiminnassa
mukanaolosta ja sen kestosta. (Lansdown 2001, 10.) Opetusalan ammattilaisten teh-
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tiavéksi jad rohkaista erilaisten oppijoiden omia kykyjd, kyvykkyyksié ja kykene-
mista.

3.3.1 Luokan yhteiset keskustelutuokiot osallistumisen
vahvistamisessa

Aldersonin (2000, 124) ehdotus oppilaskunnan toimintafoorumin linkittdmisesté
luokkatasoisiin tai opetusryhmiin ulottuvaksi kokonaisuudeksi toteuttaa oppilaita
osallistavaa koulun toimintakulttuuria. Aldersonin mukaan oppilaskuntien toiminta
on keskeinen indikaattori lasten oikeuksien toteuttamisesta tarjoten siihen virallisen,
demokraattisen, avoimen ja vastuullisen koko koulua yhdistévén foorumin. Han kui-
tenkin korostaa oppilaskuntien toimivan entistd paremmin, mikili ne yhdistetdin
luokkatason keskusteluihin ennen oppilaskunnan hallituksen kokousta tai sen jil-
keen. (Alderson 2000, 124). Osallistamalla laajempaa oppilasjoukkoa on mahdol-
lista saada paatoksenteon tueksi useamman oppilaan ndkemys. Moilasen (2020), Tu-
julan (2022) sekd Tammen ja Rajalan (2018) tutkimukset ovat samoilla linjoilla ko-
rostaen luokkahuonedemokratian merkitysta. Oppilaskunnan hallituksen edustuksel-
lisen toiminnan linkittdminen luokkatasoisesti kdytiviin keskusteluihin (esim. Al-
derson 2000) edistdéd koulun kaikkien oppilaiden nikemysten kuulemista.

Tarve kuunnella lasten nékokulmia on korostunut siité lahtien, kun YK:n lapsen
oikeuksien sopimus (UNCRC, 1989) allekirjoitettiin maailmanlaajuisesti (Karlsson
2020, 246). Oppilaskuntatoiminnalla voidaan tukea lasten nikemysten kuulemista ja
toisaalta edistdd lasten demokraattista osallistumista. Jotta toiminta ei liiaksi rajoit-
tuisi hallituksen jésenten keskindiseksi yhteistyoksi, on pienemmissd ryhmissd tai
luokkatasolla kdytédvien keskustelujen kytkeminen oppilaskuntatoimintaan perustel-
tua. Mager ja Nowak (2012, 49) esittidvit edustuksellisen ryhmén rinnalle muiden
oppilasneuvostojen kokoamista, jolloin suurempi osa oppilaista voi olla mukana.
Koulun oppilaista koottujen osallisuus- ja teemaryhmien hyodyntdminen oppilas-
kunnan hallituksen toiminnan lisiksi edistia tdtd asiaa. Oppilaan tasavertainen mah-
dollisuus olla mukana koulunsa oppilaskunnan toiminnassa eri tyéryhmissé ja eri
menetelmin, kuten esimerkiksi oman luokan kesken kéytivissd pienryhmékeskuste-
luissa, digivaikuttamisen keinoin tai osallistavien toiminnallisten ty6tapojen kautta,
edistéé lasten ja nuorten mahdollisuutta tulla ndhdyksi ja kuulluksi. Oppilaskunnan
toiminnan aktiivisella otteella voidaan oppilaita tukea yksilo-, ryhmé- ja yhteisota-
solla uudenlaisten vaikuttamisen tapojen 16ytymiseksi. Oppilaiden omat ideat, aloit-
teet ja ndkemykset ovat suunnittelutyon lahtokohta. Lyhyetkin keskustelutuokiot,
jotka kdydéén turvallisessa ryhmissé oppilaskunnan hallituksen edustajan ja luokan
kesken, tuottavat oppilasndkokulmaisuutta kouluyhteison yhteisten asioiden kehitta-
mistyohon. Koulun oppilaiden yksilo-, ryhmé- ja yhteisdtason vaikuttamisen viy-
léné toimiva oppilaskuntatoiminta on koulun arjen rakenteisiin sisidltyvé demokratia-
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ja osallisuuskasvatuksen toiminnallinen muoto. Pelkké olemassa oleva koulun osal-
lisuusrakenne ei kuitenkaan tuota aitoa kokemusta demokratiakulttuurissa toimimi-
sesta. Oppilaan omakohtaisen osallisuuskokemuksen syntyminen edellyttdd sosiaa-
lista ulottuvuutta, jota luokkatasolla kaytavissd keskusteluissa voidaan vahvistaa.

Tammi ja Rajala (2018) ovat tutkimuksessaan havainneet, ettd luonteeltaan kes-
kusteleva demokratia luokan keskindisissé keskusteluissa tukee oppilaiden demo-
kraattista osallistumista. Toisten ndkemyksid kuunnellessaan oppilaat tukevat toinen
toisiaan ja mahdolliset erimielisyydet osataan ratkaista rakentavasti argumentoiden.
(Tammi & Rajala 2018, 626.) Keskustelukulttuurin muuttamisella rakentaviksi kes-
kustelutuokioksi turvallisessa ryhmaéssé tuetaan oppilaan osallisuutta. Tammi ja Ra-
jala toteavat, ettd neuvotteleva keskustelukulttuuri sallii luokan oppilaille mahdolli-
suuden kisitelld erilaisuutta ja erimielisyyksid, osallisuutta ja syrjaytymistd, jotka
liittyvét demokraattisen eldméntavan ytimeen (Tammi & Rajala 2018, 627.) Luok-
kahuone toimii hyvin suoran, osallistuvan ja keskustelevan demokratian harjoittelu-
areenana, jossa tilan ja ajan luominen, yhteinen keskustelu, toimeen ryhtyminen tér-
keiksi pidetyissé asioissa ja yhteiseen ratkaisuun pyrkiminen ovat keskeisid menet-
telytapoja. Tammi ja Rajala (2018) ehdottavat artikkelissaan neuvottelevan ja kes-
kustelevan toimintamallin (deliberative communication) siséllyttimistad luokkahuo-
nekdytintoihin. Luokissa toteutettavilla keskusteluilla voidaan edistdd oppilaiden
tarkedna pitdmien asioiden toteuttamista. (Tammi & Rajala 2018, 629.) Yhteiset kes-
kusteluhetket voivat tuottaa oppilasldhtdisid kehittdmisaloitteita edelleen tyOstetté-
véksi. Samalla edistetddn oppilaiden valmiuksia neuvotteluyhteistydhon ja mahdol-
lisiin kompromisseihin. Tdménkaltaiseen tydskentelyyn ei kuitenkaan ohjata Ope-
tushallituksen antamissa opetussuunnitelman perusteissa. Ratkaisut liittyvét epavi-
ralliseen koulukulttuuriin ja ovat hyvin opettajasidonnaisia. (Tenojoki ym. 2018,
135.) Koulun arjen kéytinteet pohjautuvat kiytdnndssa opettajan tekemiin valintoi-
hin. Tdmén vuoksi koulun opetushenkilokunnalla on kollektiivinen velvollisuus ja
vastuu oppilaiden osallisuutta edistdvien tydtapojen hyddyntdmisestd ja koulun op-
pilaita osallistavan toimintakulttuurin toteuttamisesta.

Oppilaan oma kokemus mukanaolosta ja omasta osallisuudestaan erilaisissa yh-
teistyOprosesseissa, kuten esimerkiksi koulun teemapdivien tai monialaisten oppimis-
kokonaisuuksien suunnittelussa, on usein tarkedmpad kuin meneillddn olevan kehitta-
misprojektin tavoitteelliset tulokset. Kiilakoski (2012) on todennut, etté osallisuudessa
on sosiaalinen ulottuvuutensa. Osallisuus on syvéllisempi tapa, jolla nuoret tulevat
koulussa ndhdyksi ja kohdatuksi (Kiilakoski 2012, 251). Osallisuuden sosiaalisen ulot-
tuvuuden tiedostaminen edellyttdd oppilaiden nékemistd kyvykkéiné ja sosiaalisina
yhteistyokumppaneina. Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (OPH
2014:96, 24) todetaan, ettd kokemuksen kautta oppilaat oppivat vaikuttamista, paatok-
sentekoa ja vastuullisuutta. Téssd osallistumisen, vaikuttamisen ja kestévén tulevai-
suuden rakentamisen laaja-alaisen osaamisen oppimiskokonaisuuden tekstissé vahvis-
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tetaan késitys siité, ettd osallistuessaan oman opiskelunsa, yhteisen koulutyon ja oppi-
misympériston suunnitteluun, toteuttamiseen ja arviointiin, oppilas saa tietoja ja koke-
muksia kansalaisyhteiskunnan osallistumis- ja vaikuttamisjérjestelmisti ja keinoista
sekd yhteisollisestd tyoskentelystd koulun ulkopuolella (OPH 2014:96, 24). Demo-
kraattisten oikeuksien lisdksi laaja-alaisen osaamisen teemoissa korostetaan ihmisoi-
keuksien, erityisesti lapsen oikeuksien tuntemista ja arvostamista sekd niiden mukaista
toimintaa. (OPH 2014:96, 21.) Eurooppalaisessa nuorisopolitiikassa laaja-alainen ja
monialainen osaaminen viittaa yksilon kykyyn toimia omassa ymparistossaan.

Osallisuuden ja demokraattisen toiminnan edistdmiseksi luokka- ja kouluyhtei-
sOn toimintatapoja tulisi kehittdd yhdessa oppilaiden kanssa, mika edellyttdd vuoro-
vaikutteista yhteistyotd ja neuvottelua ajankohtaisista asioista. Oppilasléhtoisyys ja
vastavuoroisuus on kouluyhteison toiminnassa ihanteena. Osallisuuden toteutumisen
ja toimijuuden vahvistumisen keskidssé tulisi olla luokkayhteison oppilasjisen, joka
omachtoisesti on mukana yhteisten asioiden tai toiminnan kehittimisessd eri mene-
telmin ja vaihtelevissa kokoonpanoissa. Rautiaisen (2017) mukaan demokraattisen
eldméntavan ytimessd ollaan silloin, kun oppilaat otetaan mukaan tdhén prosessiin
alusta alkaen. (Rautiainen 2017, 17.) Koulun oppilaita osallistavien keinojen ja ka-
navien ollessa kaikkien koulun oppilaiden tietoisuudessa, on tirkeéd yhteinen askel
otettu oppilaita osallistavan yhteistydilmapiirin luomisessa.

Rautiainen (2017) médérittelee keskustelun olevan demokratian perusilmentyma.
Demokraattiset perusoikeudet eli sanan ja mielipiteen ilmaisemisen vapaus ovat lian-
simaisen yhteiskunnan oikeuksia ja ne mahdollistavat eri ndkemysten esiin tulemi-
sen eli keskustelun ja ndin yksildiden yhteiskunnallisen vapauden (Rautiainen 2017,
18). Lisdksi Rautiainen korostaa, ettd aktiivisen ja vaikuttamaan pyrkivén keskuste-
lun harjoittelu on yhti tirkeéd kuin toista arvostavan, kunnioittavan ja kuuntelevan
asenteen harjoittaminen. Turvallisessa ja luottamuksellisessa oman kotiluokan ilma-
piirissd voidaan luoda keskustelutilanteita, jossa harjaannutetaan keskustelutaitoja ja
edistetddn demokratiaosaamisen valmiuksia. Esimerkiksi Raumalla toimiva Freinet-
koulu on ldhtokohdiltaan sitoutunut vahvasti demokratian edistimiseen. Aikuisten
antama tuki koetaan térkedksi luotaessa vahvempaa, demokratiaan nojaavaa toimin-
takulttuuria (VN 2023:24, 15).

Luokkatasolla kdytavat yhteiset keskustelutuokiot koulun aikuisten kanssa hyo-
dyttévét my0s oppilaskunnan toimintaa. Aldersson (2000, 124) toteaa, ettd koulujen
oppilaskunnat toimivat todennédkoéisesti paremmin, jos ne yhdistetdén eri yhteisoihin,
kuten luokan tasolla toteutettaviin keskusteluihin ennen ja jalkeen oppilaskunnan ko-
kouksia. Alderssonin mukaan koulujen oppilaskunnat toimivat muodollisesti, vastuul-
lisesti ja demokraattisesti. Ne tarvitsevat rinnalleen muita oppilaita osallistavia toimin-
taryhmid ja toimikuntia, jotka kokoontuvat ja toimivat omien tarpeidensa mukaisesti.
Téllaisia ryhmid voivat kouluissa olla esim. kummioppilas-, tukioppilas-, ruokaraati-
ryhmi ja kestdvad kehitystd edistdva oppilasryhmai. (Ks. OM 2020:10, 150.) Kataja
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ym. (2018) esittivat ajatuksen, ettd muodolliset osallistumisen tavat ja vaikuttamisen
kanavat ovat tirkeitd, mutta ilman aitoon arkeen rakentuvaa kuulemista ja osallisuutta
ne ovat vain pinnallisia menetelmid (Kataja ym. 2018, 50). Moilanen (2019) ehdottaa
oppilaiden kuulluksi tulemisen ja vaikuttamisenmahdollisuuksien edistdmiseksi luok-
kavaltuusto -toimintaa (ks. Kehittdamiskeskus Opinkirjo -sivusto). Luokkavaltuuston
pddmadrand on mahdollistaa oppilaiden osallistuminen, tukea kouluhyvinvointia, ke-
hittdd oppilaiden vuorovaikutus- ja yhteistyotaitoja sekéd edistdd heidan kykyadn yh-
teiskunnalliseen vaikuttamiseen (Moilanen 2019, 14). Luokkavaltuusto koostuu luok-
kayhteisostd, joka muodostaa turvallisen ja luotettavan ryhmén yhteisille keskuste-
luille ja ndkemysten esittdmisille matalalla kynnykselld. Luokkayhteisdssd kaytavat
vuoropuhelut toimivat keskustelufoorumina aiheille, joiden aloitteet ovat tulleet esi-
merkiksi luokan oppilailta, oppilaskunnan hallitukselta tai kouluyhteisolta.

Luokan keskustelutuokioissa tuotettujen oppilaiden ndkemysten asianmukainen
jatkokdsittely (ks. Lundyn malli 2007) on tirkeda oppilaskunnan hallituksen kokouk-
sissa tai kouluyhteis6n muissa sovituissa yhteisisséd keskustelufoorumeissa. Talldin vi-
reilld olevaa asiaa voidaan késitelld rakentavasti ja huomioida oppilaiden esittdmét eri-
laiset ndkemykset. Oppilaan kouluosallisuuden tunteen kokonaisvaltaisessa vahvista-
misessa on olennaista oppilaan asianmukaisen kuulemisen jélkeen tiedon eteenpéin oh-
jaaminen paatoksenteossa mukana oleville tahoille. Oppilaiden kuulemisen toteutumi-
sen ja aikuisten kanssa kdydyn yhteisen demokraattisen keskustelun jalkeen voi oppi-
laskunta pitéé késittelysséd olevaa asiaa edelleen vireilld, kunnes paéttivd taho antaa
alustavan selvityksen tai tilannekatsauksen késittelyn etenemisestd kohteena olleesta
asiasta. Keskustelutuokioista alkanut jaetun tiedon tuottaminen jatkuu prosessimaisesti
tiedonjakamiseen, jossa mukana oleille oppilaille jaetaan tietoa mahdollisista paatok-
sistd. Lapsen pitdéd ndhda osallisuuden tulokset (VN 2019:4, 59). Oppilaita osallistavaa
vaikuttamisvaylaad hyodyntdmalld voidaan edistdd lapsindkokulmaa huomioivaa koulun
demokraattista paédtoksentekokulttuuria, jota toteutetaan lasten ja nuorten ndkemyksié
arvostavasti. Luokkatasolla kaytdvissd keskusteluissa syntyvia ideoita ja aloitteita voi-
daan edelleen késitell4 ja jalostaa oppilaskuntatoiminnan luomilla edellytyksilla.

Demokratiakasvatus -késitteen sitominen oppilaiden tietoisuudessa olevaksi
koulun toimintakulttuurin osaksi on jaanyt ohueksi, jonka vuoksi késitteen merki-
tyksen avaaminen oppilaille on tirkeé4 ja ajankohtaista. Koulun osallisuus- ja demo-
kratiakasvatuksen perimmaéinen tavoite on Rautiaisen (2017) mukaan sitouttaa lapset
ja nuoret demokraattiseen yhteiskuntaan. [lman lasten mukaan ottamista aktiivisiksi
ja valtaa omaaviksi toimijoiksi tidllainen sitouttaminen ei ole mahdollista. Osallisuus-
ja demokratiakasvatuksella pyritddn luomaan lapsille ja nuorille tunne yhteisdon
kuulumisesta. Se tapahtuu yhteisten ilojen, surujen, onnistumisten, epdonnistumisten
ja muiden tunteiden my6td (Rautiainen 2017, 19). Rautiainen korostaa, ettd tarkeinta
on luoda luokkahuone ja koulu sellaiseksi, ettd timd moninaisuus voi tulla mahdol-
liseksi ja ettd kiytdnnon toteutuksen ratkaisut laaditaan yhdessd. Rautainen viela tii-
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vistdd asian ytimekkéésti siten, ettd demokratia ja osallisuus ovat sekd henked ettd
rakenteita ja molempia tarvitaan.

Koulutus- ja kasvatusalalla pyritddn osallistamaan oppilaita tukemalla heidin
mahdollisuuksiaan ilmaista itsedén useammin, olla aktiivisempia luokassa, keskustella
ikdistensd kanssa ja vaikuttaa yhteisiin asioihin. Oppilaan osallisuus -késitteella viita-
taan ndihin asioihin ja tima késite mainitaan perusopetuksen opetussuunnitelman pe-
rusteissa satakunta kertaa. My0s toimintakulttuuri -késitettd kdytetddn opetussuunni-
telmakirjauksessa runsaasti. Oppilaita osallistava koulun toimintakulttuuri on kirjattu
kouluarjen tavoitteeksi ja ihanteeksi, miké ei kuitenkaan vélttdméttd ilmene koulun
osallisuuskulttuurin toteuttamisessa. Koulun osallisuuskulttuuri -késitteelld tarkoite-
taan niitd yhteison jakamia tapoja ja kdytinteitd, joiden avulla tuetaan koulun kaikkien
oppilaiden tasa-arvoista ja yhdenvertaista mahdollisuutta voida kokea osallisuutta
oman kouluyhteisonsa jasenend. Osallisuuskulttuurilla toteutetaan oppilaita osallista-
vaa toimintakulttuuria. Koska osallisuuskulttuuri -késite ei kuitenkaan esiinny opetus-
suunnitelmatekstissé, on sen yksiselitteinen médrittely ja ymmaérrys rakennettava kou-
lutus- ja kasvatusalalla tydskentelevien henkildiden keskindisissé keskusteluissa.

Koulun oppilaskunnan hallituksen toiminta pohjautuu edustukselliseen toimin-
tamalliin, joka edellyttdd hallituksen jdsenen ja oman kotiluokan oppilaiden kesken
kaytavaa vuorovaikutteista keskustelua luokanopettajan tukemana. Luokkayhtei-
sOssé vallitsevalla ilmapiirilla ja vertaisilta saadulla tuella on suuri merkitys erilais-
ten ndkemysten esille tuomiseksi. Luokissa kéytévien keskusteluiden nimedminen
oppilaskunnan hallituksen toiminnan voimavaraksi on perusteltua. Osallistuminen ja
vaikuttaminen koulun asioiden kehittimiseen edellyttdd tietoja ja taitoja, joita har-
joitellaan myos yhteiskuntaopin oppisisélldissa.

Aikuisten luottamus ja tuki lapsindkdkulmaisessa paatoksenteossa

Kouluosallisuus on ilmid, jota ei voida ymmartdé pelkéstidn yksittdisen oppilaan,
luokkavuorovaikutuksen tai oppilaskuntatoiminnan nakokulmista. Kouluosallisuus
muovautuu kokonaisuudesta, jossa tarkasteltavana on samanaikaisesti useita tasoja.
Kouluosallisuus siséltdd tutkijoiden mukaan yksilo — ja ryhmétason ilmioité, edus-
tuksellisia ja kaikille oppilaille suunnattuja demokraattisia mekanismeja, koko kou-
luorganisaation tason asioita, arjen yhteiseldmiéd ja péivittdistd vuorovaikutusta
(Gellin ym. 2012, 95). Liséksi tutkijat painottavat, ettd jokaisessa koulussa on oman-
laiset kulttuuriset arjen kdytinteet ja toimintamallit. Koulu liittyy oppilaiden koke-
musmaailmaan moninaisin tavoin ja koulun toiminnassa ilmenee moninaisia osalli-
suuden areenoita. (Gellin ym. 2012, 147.) Kouluosallisuuden edistdminen ei mah-
dollistu, mikali oppilaat ndhddén ainoastaan aikuisen toiminnan kohteena. Oppilaan
osallisuustaitojen vahvistumisen edistiminen edellyttdd kouluyhteison aikuisten
vuorovaikutteista lahestymistapaa ja asianmukaista vahvaa tukea. Mikali oppilaiden
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esittdimid ndkemyksid ei oteta aidosti huomioon, haasteena saattaa olla oppilaan il-
maiseman nakemyksen muodostuminen ndenndiskuulemiseksi. (Lodge 2005, 127.)
Nuoret luupin alla -tutkimustulosten mukaan vain alle puolet (45%) oppilaista tiesi,
miten vaikuttaa koulun asioihin ja 54% koki koulun henkil6kunnan ottavan oppilas-
kunnan tosissaan (Haanpéi & Roos 2014, 13).

Luokkayhteisoissa ja eri teemojen mukaisissa osallisuusryhmissa kaytavit “mata-
lan kynnyksen” keskustelut kehittavat lasten kykyéa osallistua ja vaikuttaa heille mer-
kityksellisiin ja heité kiinnostaviin asioihin. Luokkatasolla toteutuva oppilaiden oma-
aloitteisuus ja aktiivisuus helpottaa monin tavoin oppilaskunnan hallituksen ja toimin-
nasta vastaavan vastuuopettajan koordinoimaa oppilaskuntatyo6ti. Tujula (2022) kuvaa
kouludemokraattisia kdytanteitd kolmen ulottuvuuden kautta, jotka ovat syvyys, la-
veus ja vaikuttavuus. Kouludemokratian syvyydelli viitataan asioihin, joihin oppilailla
on mahdollisuus vaikuttaa. Laveudella tarkoitetaan siti, ketkd oppilaat pystyvit vai-
kuttamaan koulun asioihin ja kenen kohdalla se on hankalaa tai mahdotonta. Koulude-
mokratian vaikuttavuus kuvastaa vaikuttamistoiminnan laatua eli sitd, millaiset mah-
dollisuudet oppilailla on osallistua keskusteluun paatoksentekotilanteissa ja mika oli
paitoksenteon agenda (Tujula 2022, 7). Tujulan mukaan kouludemokratian eri ulottu-
vuuksien toteutumisen mahdollistivat rehtorin antama tuki, asiantuntijaopettajan rooli
muutoksen kdynnistdjand, oppilaiden vaikutusmahdollisuuksien kirjaaminen koulun
opetussuunnitelmaan, velvoittavat vaikuttamisrakenteet, opettajien ohjaava rooli sekd
kehittymishaluinen ja oppilasmyonteinen toimintakulttuuri (Tujula 2022, 2). Tujulan
tutkimusaineisto koostui rehtorin, opettajien ja oppilaiden teemahaastatteluista.

3.3.2 Oppilaskunnan hallitus osallisuuskulttuurin
toteuttamisessa

Oppilaskuntien asema ja mukanaolo koulun yhteisten asioiden kehittdmisessd vah-
vistui merkittdvasti vuonna 2014, kun perusopetuslakiin voimaan tullut muutossié-
dos (1267/2013 47 a §) vauhditti alakoulujen oppilaskuntien olemassaolon valtta-
mittomyyttd. Oppilaiden oikeus osallistua koulutydn ja oppimisympéristdn suunnit-
teluun, toteuttamiseen ja arviointiin sai selvisti uuden painoarvon syksylld 2016 voi-
maan astuneissa perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (OPH 2014:96,
24). Oikeusministerion teettdimén selvityksen (OM 2020:10, 32) mukaan oppilas-
kunnat toimivat suomalaisissa peruskouluissa varsin vakiintuneesti etenkin ylem-
milld vuosiluokilla 7-9. Ylakoulujen oppilaskuntatoimintaa toteutettiin vuonna 2017
lahes kaikissa kunnissa. Alakoulujen osalta kuntien oppilaskuntatoimintaa jérjestet-
tiin vuonna 2017 yli 80 prosentissa kunnista (OM 2020:10, 32 ja 150), mika ei vastaa
asetettuja kansallisia tavoitteita.

Perusopetuksen alempien vuosiluokkien oppilaskuntatoiminnan kokonaistilanne
on kehittynyt viime vuosikymmenten aikajanalla tarkasteltuna parempaan suuntaan.
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Vield vuonna 2005 oppilaskuntien mééré oli vain 12 %:lla vuosiluokkien 1-6 kou-
luista. Yldkoulujen osalta 92%:lla oli vastaavana aikana toimivat oppilaskunnat
(OPH 2011:27, 34). Peruskoulujen oppilaskuntatoiminta perustui kyseisend ajan-
kohtana koulun toimijoiden omaan tahtotilaan ja vapaaehtoisuuteen (Myllyniemi
2014, 112). Oppilaskuntien olemassaoloa ei viela silloin mééritelty pakollisiksi pe-
ruskouluihin (Gellin ym. 2012, 105). Vuonna 2009 oli sdannollisesti toimivia oppi-
laskuntia 40 %:1la vuosiluokkien 1-6 kouluista, 83%:1la yhtendisistd peruskouluista
ja 97%:1la vuosiluokkien 7-9 kouluista (OPH 2011:27, 35; Kouluterveyskysely
2011). Vuonna 2011 tehdyssa erillisessa selvityksessd oppilaskuntien maird vuosi-
luokkien 1-6 koulujen osalta oli lisdédntynyt 61 prosenttiin. Opetushallituksen teet-
tamadn kyselyyn vastanneiden alempien vuosiluokkien kouluista yhteensa 31% oli
vastannut oppilaskunnan olemassaolon erilliskyselyyn kieltdvisti ja vastauksia jai
puuttumaan 8% alakoulujen osalta (OPH 2011:27, 36). Lasten osallistumisoikeuk-
sien edelleen kehittdmiseksi on Oikeusministerion arviointiraporttiin (OM 2020:10,
33) kirjattu tavoite oppilas- ja opiskelijakunnan roolin ja aktiivisuuden vahvistami-
sesta kaikin tavoin koulun arkitydssé, kuten johtoryhmassd, opettajainkokouksissa
ja vanhempaintoimikunnassa sekd jakamalla hyvid kdytanteitd valtakunnallisesti.

Perusopetuksen koulujen oppilaskuntatoiminnan rakenteita ja vireytta selvitettiin
kansallisesti vuonna 2006 Opetushallituksen toimesta (Kauppinen ym. 2006, 1). Pe-
rusopetuksen oppilaskuntatoiminta on nyt pari vuosikymmenta jaljempéana paapiirteit-
tdin ainakin rakenteeltaan samanmuotoista. Oppilaskunnan hallitukseen valitaan 1-2
edustajaa useimmiten luokittain ja hallituksen toiminta koostuu sdédnndllisistd ko-
kouksista (Kauppinen ym. 2006, 5—6). Oppilaskuntatoiminta rakentuu yleensa oppi-
laskunnan hallituksen ympérille (Tujula 2023, 27). Kokouksissa tehdyt paitokset kir-
jataan muistiin, jotta osallistujat pystyvat viestimddn niistd eteenpdin (Heikkinen &
Karhuvirta 2018, 41). Oppilaskunnan hallitus toteuttaa toiminnassaan lasten ja nuorten
oikeutta ndkemysten esittdmiseen. Toiminnassa on vaihtelua koulujen vélilld, mutta
tyypillinen toteutustapa on se, ettd jokaiselta luokalta valitaan hallitukseen yksi jasen
ja yksi varajasen (Tujula 2023, 27-28). Vaalien jérjestdminen tukee osallistumis- ja
vaikuttamiskasvatusta sekd tuo vaalijérjestelmén ja &ddnestdmiskdytanteet tutuiksi
(Heikkinen & Karhuvirta 2018, 26).

Kaytéannon toteutukset hallitusjdsenten keskindisestd roolista ja tyonjaosta vaih-
telee kouluittain. Pédsdéntoisesti oppilaskunnan hallitus valitsee keskuudestaan pu-
heenjohtajan ja sihteerin. Tdman lisdksi alakoulujen oppilaskunnan hallitusten teh-
tavikohtaisesti madriteltyjd vastuutehtavid voivat hoitaa esimerkiksi tiedottaja, me-
diavastaava, varapuheenjohtaja ja varasihteeri. Taloudenhoitoon tai markkinointi-
tehtdviin ei alakoulujen oppilaskunnissa tarvita vastuuhenkilditd, koska oppilaskun-
tatoiminnasta vastaava opettaja tai esimerkiksi vanhempainyhdistys auttavat tarvi-
kehankinnoissa. Kehittdmiskeskus Opinkirjon (opinkirjo.fi) oppilaskuntaopas suo-
sittelee roolittamaan hallituksen jasenid erilaisiin tehtéviin. Siitd on hyotya esimer-
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kiksi toiminnan kuormituksen jakautumisessa, kaikki saavat aktiivisesta toiminnasta
kokemuksia, ylpeys hallituksessa toimimisesta lisédéntyy ja taidot karttuvat toimiessa
(Heikkinen & Karhuvirta 2018, 34). Hallituksen jdsenten osallistuminen koulun
muiden vaikuttajaryhmien tai toimikuntien yhteisiin kokouksiin (esim. tukioppilaat,
kummioppilaat, vilituntiliikuttajat, vihrea lippu -toimikunta) on my0s suositeltavaa.
Oppilaskunnan hallituksen yhteiset tapaamiset oppilashuollon, opetushenkilékun-
nan tai rehtorin kanssa ovat tirked osa kaikkien hallituksen jdsenten tasavertaista
roolia. Siitdkin huolimatta, ettd Iukuvuosittaisissa oppilaskunnan hallituksen vaa-
leissa pyritddn tarjoamaan edustustehtidvié avoimesti kaikille asiasta kiinnostuneille
oppilaille, uuden hallituksen muodostavan oppilasjoukon toiminta saattaa olla opet-
tajan tuesta ja kannustuksesta huolimatta laimeaa.

Oppilaan osallisuus ja kokemus mukanaolosta koulun arjen rakentumisessa yhteis-
ten asioiden, olosuhteiden tai toiminnan kehittdmisessa koostuu usean osallisuuden osa-
tekijin kokonaisuudesta. Pienikin tunnekokemus onnistumisesta, vaikuttamisesta ja
osallisuudesta jonkun osatekijin toteutumisen osalta on askel kohti laajempaa osallisuus-
kokemusta. Oppilaan osallisuuden toteutumisen moniulotteisuutta kuvaa jaottelu, jossa
osallisuus pilkotaan tieto-osallisuudeksi, suunnitteluosallisuudeksi, paatoksenteko-osal-
lisuudeksi, toimintaosallisuudeksi ja arviointiosallisuudeksi. (ks. esim. Leemann & Hé-
maéldinen 2016, 587-588.) Omilla toimintatavoillaan kouluyhteiso pyrkii toiminnassaan
luomaan edellytyksid osallisuuden eri ulottuvuuksien kokonaisvaltaiseen ja lasten néke-
myksié huomioivaan toimintaan. Oppilaiden tietoisuudessa olevat koulun vakiintuneet
osallisuus- ja demokratiakdytanteet harjaannuttavat kiytdnnonldheisesti yhteiskunnal-
lista osallistumista ja kansalaisvaikuttamisen valmiuksien osaamista.

Kouluyhteisén osallisuuskulttuurin kehittdminen

Lapsen ja nuoren osallistuminen oman kouluyhteison ja ldhiympériston asioiden ke-
hittdmiseen edellyttdd yhteistd ymmérrysti koulukulttuurin demokraattisista toimin-
tamalleista, jotka tukevat oppilaiden ndkemysten kuulemista. Koulutus- ja kasvatus-
alalla pyritdén l&htokohtaisesti tukemaan oppilaiden mahdollisuutta keskustella
ikéistensd kanssa ja ilmaista itseddn useammin. Tammi ja Rajala (2018) médérittele-
vt yhteisen ymmarryksen 16ytyvén siten, ettd oppilaiden nikemysten esittamiselle
annetaan aikaa ja tilaa. Liséksi toisia kunnioittavaa kuulemista ja argumentointia tu-
lee arvostaa. (Tammi & Rajala 2018, 618.)

Seuraavaksi selvennin tutkimuskirjallisuuden pohjalta koostettua kouluyhteison
yhteiseen hyvéin tdhtddvan paatoksenteon malleja. Opetussuunnitelman edellytté-
min linjauksen mukaisesti toiminta perustuu koulun kaikkia oppilaita osallistavaan
toimintakulttuuriin. Toimintamalli tdhtdd koulun osallisuuskulttuurin kehittdimiseen
ja sitd voidaan toteuttaa oppilaskunnan hallituksen kéyténteini. Oppilaskunta tavoit-
taa toiminnallaan oman kouluyhteisonsi jésenet, miké tukee yksilon mahdollisuutta

69



Merja Tiusanen

olla mukana, osallistua ja vaikuttaa. Seuraavan kuvion (kuvio 5) mukaisessa koulun
yhteisten asioiden kehittdmisen mallissa lapsi tai nuori voi halutessaan olla mukana
prosessin eri vaiheissa joko yksild-, ryhmé- tai yhteisotasolla yhteisten linjausten,
ratkaisujen tai toiminnan kehittdmiseksi. Osallistuva oppilas (yksilo) eri tavoin muo-
dostetuissa ryhmissd (ryhmai) voi oppilaskunnan toimintarakenteessa osallistua ja
vaikuttaa erilaajuisissa sidosryhmissi ja yhteistyoverkostoissa (yhteisd). Yksilo ja
yhteis6 muodostavat sosiaalisen ulottuvuuden. Osallistumiseen voi kuitenkin vaikut-
taa sosiokulttuuriset kontekstit. Valtasuhteet tulevat esiin aikuisten ja nuorten vélilla,
mutta my6s nuorten kesken (Cahill & Dadvand 2018, 250) ja yksilon osallistumisella
yhteison toimintaan saattaa olla sosiokulttuurisia esteité.

KOULUN OSALLISUUSKULTTUURIN ULOTTUVUUDET

Oppilaan oikeus ilmaista ndkemyksensa ja

KOULUN YHTEISTEN ASIOIDEN KEHITTAMINEN OPPILAITA OSALLISTAMALLA
Sosiaalista, poliittista ja toiminnallista osallisuutta

Tieto- Suunnittelu- Toiminta- ja Arviointi-
osallisuus osallisuus paatoksenteko- osallisuus
osallisuus

Yhteisotasolla toteutuva osallisuus

TAVOITE

Koulun yhteisten asioiden kehittdminen,
toiminta, paatoksenteko ja toiminnan arviointi

tulla kuulluksi asianmukaisesti

Ryhmétasolla toteutuva osallisuus

oppilaiden nakemyksid kuunnellen

Yksiltasolla toteutuva osallisuus

PROSESSI TAI TUOTOS

Yhteisten asioiden kehittdminen oppilaita osallistaen

Kuvio 5. Koulun osallisuuskulttuurin ulottuvuuksia.

Edellé esitetyssd kuviossa havainnollistetaan yhteisen toiminnan tai padtoksen-
teon sisdltdmii osallisuuden eri muotoja ja eri vaiheita. Kuviossa esitetddn oppilas-
kunnan toimintarakenteiden keinoin ldpdistidvid toimintaymparistoja ja oppilaalle
mahdollistuvia osallisuuden polkuja, jotka toteutetaan opetushenkilokunnan tuke-
mana koulun toimintakulttuuriin liittyvin kdyténtein. Yhteiskehittdmisen tavoitteena
on prosessin tai tuotoksen lisdksi edistdd oppilaan henkildkohtaisesti koetun osalli-
suuden tunteen vahvistumista. Oppilaan kokema osallisuus voi ilmeti tieto-, suun-
nittelu-, toiminta-, paatoksenteko- tai arviointiosallisuutena. (Leemann & Hamalai-
nen 2016, 587-588.)
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Oppilaskuntatoiminnan luomissa puitteissa yhteisten asioiden kehittdmisen ldh-
tokohtana on koulun aikuisten jakama tieto toiminnan kdynnistymiseksi (tieto-osal-
lisuus). Koulun kaikkia oppilaita tavoittava oppilaskuntatoiminta tukee tiedon saata-
vuuden toteutumista. Oppilaiden mukanaolo toiminnan suunnittelussa (suunnittelu-
osallisuus) luo edellytyksid asiasta kiinnostuneille oppilaille mielekkién toiminnan
jatkamiseen. Oppilaan mukanaolo toiminnan toteuttamisessa (toimintaosallisuus) tai
padtosten tekemisessd (padtdsosallisuus) on useimmin koulun arjessa toteutuvaa
kouluosallisuuden muotoa. Oppilaille valtaa ja vastuuta jaettaessa mahdollistetaan
syvemmén osallisuuden kokemuksen syntymisen vuorovaikutuksessa muiden toimi-
joiden kanssa. Oppilaiden mukanaolo toiminnan arvioinnissa (arviointiosallisuus) on
palautteen muodostamiseksi tirkedd ja se hyodyttdd yhteisesti toteutetun projektin
jatkokehittdmistd. Taéma osallisuuden muoto jdi usein toteuttamatta.

Osallisuutta tuetaan ja se toteutuu yksilo-, ryhma- ja yhteisétasolla. Oppilaskunnan
toiminnalla voidaan tukea yksilotason osallisuuden lisdksi ryhmié (esim. oppilasryh-
mit, luokat, teemaryhmat, vaikuttajaryhmat) tai yhteisojé (esim. oppilaskunnan halli-
tus, tukioppilaat, kouluyhteis6). Koulun yhteisten asioiden kehittdmisen mallissa op-
pilaan osallisuuden kokemusta voidaan tukea usealla tasolla ja eri ulottuvuuksilla seka
sosiaaliseen osallisuuteen liittyvilld kokemuksilla. Kouluyhteison kaikkia oppilaita
osallistavan toimintakulttuurin toteuttaminen ja edelleen kehittdminen on seké oppi-
laskuntatoiminnan etti koulun muun osallisuuskasvatuksen keskeinen tavoite. Tavoite
pitéé sisélldén koulun kaikkien oppilaiden innostamista ja ottamista mukaan toimin-
taan. Oppilaat voivat yksilona tai ryhména kokea olevansa kuuntelemisen arvoisia yh-
teison jdsenid ja kanssatoimijoita yhteisten asioiden kehittdmisessa.

Oppilaskunnan laatukriteerit

Opetus- ja kulttuuriministerion (2012) laatimassa Perusopetuksen laatukriteerit —julkai-
sussa mainitaan osallisuuden ja vaikuttamisen kuvauksen yhteydessd oppilaskuntatoi-
minta, joka edistdd keskeisesti oppilaiden osallisuutta. (OKM 2012:29, 48.) Kunnan teh-
taviksi on ohjattu oppilaskuntatoiminnan ohjaukseen tarvittavista resursseista huolehti-
minen. Ohjeistusta on myds kunnalle annettu siitd, ettd koulun oppilaskuntatoiminta ni-
votaan kuntakohtaiseen lasten ja nuorten toimintaan. Koululle ohjeistettu laatukriteeri on
sisiltdd toimintamallin, jonka mukaan oppilaskuntatoiminta on tavoitteellista, suunnitel-
mallista ja vaikuttavaa (OKM 2012:29, 49). Opetuksen jérjestéjan laatukriteeriksi on kir-
jattu velvollisuus osallisuuden ja vaikuttamisen toimintatapojen sadnnollisestd arvioin-
nista ja kehittdmisesti. Kriteerien laadinnassa on otettu huomioon opetuksen jérjestéjien
ja koulujen toimintakulttuurien toteuttamisen erilaisuus. Perusopetuksen laatukriteerit
vuodelta 2012 eivit ole velvoittavia, mutta ne ohjaavat toimintatapojen selkeyttdmiseen.
Liséksi ne kannustavat erilaisiin yhteistydmuotoihin koulun johdon, opettajien ja huol-
tajien kanssa tavoitteellisen toiminnan toteuttamiseksi. (OKM 2012:29, 48.)
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Osallisuuden toteutumisen laatua ja vaikuttavuutta voidaan tarkastella myos nuor-
ten osallisuuden laatukriteereilld, joita on kehitetty Opetus- ja kulttuuriministerion tu-
kemana vuosina 2018-2019 (Kehittdmiskeskus Opinkirjo). Laatukriteerien kehittdmi-
sessé osallisuutta tarkasteltiin nuorten mielipiteen ja ndkemysten ilmaisemisen, paa-
toksentekoon vaikuttamisen ja muutosten aikaansaamisen nidkokulmasta. Osallisuu-
den merkitys néhtiin vastuun kantamisen oppimisena toisista ja ympérdivéstd maail-
masta. Kehittimiskeskus Opinkirjon julkaisema (nuoretjaosallisuus.fi) laatukriteeristd
muodostuu neljéstd aihekokonaisuudesta, joita voidaan soveltaa myos oppilaskunnan
toiminnan laadun tarkasteluun. Laatukriteerien osa-alueet ovat: 1) nuoren kokemus
osallisuudesta, 2) nuoret yhteison voimavarana, 3) nuorten mahdollisuudet vaikuttaa
ja 4) nuorten osallisuuden edellytysten luominen kuntatasolla. Laatukriteerien tehté-
véand on auttaa osallisuustydssd mukana olevia aikuisia, kuten eri toimialojen viranhal-
tijoita, edistdimadn nuorten osallisuutta. Opinkirjon koordinoima laatukriteerity® sisal-
tad kdytannon ohjeistusta osallisuuden laadun monipuoliseen tarkasteluun.

Oppilaskunnan hallituksen rooli koulun osallisuuskulttuurin vahvistamisessa il-
menee tavallisimmin pienimuotoisina kouluviihtyvyyden edistdmisen hankkeina tai
mukavuusasioihin liittyvien mielipiteiden kartoittamisina. Kouludemokratian toteut-
tamisessa on kuitenkin olennaisempaa asioiden kehittdminen yhteistyon keinoin,
mikd toteutuu koulun aikuisten ja oppilaiden vilisend vuoropuheluna ja suunnitel-
mallisena yhteisené kehittdmisprosessina. Kouluyhteison yhteisen hyvén kehittdmi-
sen ilmapiiri edellyttéd erilaisia nakokulmia tarkastelevaa kouludemokratiaa. Demo-
kratiakulttuurin olemassaolo ja sen toimintojen ndkyminen myds koulun ulkopuoli-
sille tahoille on hyvi signaali koulun oppilaita osallistavan toimintakulttuurin ole-
massaolosta ja toteutumisesta. Laaja yhteisty0 eri toimijoiden kanssa mahdollistuu
koulun oppilaiden osallisuutta tukevien rakenteiden, kuten oppilaskuntatoiminnan,
ollessa koulukulttuurin vakiintunutta toimintaa.

3.3.3 Lapset kunnallisena ja yhteiskunnallisena
vaikuttajaryhmana

Opetussuunnitelmatekstin (OPH 2014:96, 24) mukaisesti opetuksessa luodaan edel-
lytykset oppilaiden kiinnostukselle kouluyhteison ja yhteiskunnan asioita kohtaan.
Liséksi heidén tulee saada tietoja ja kokemuksia kansalaisyhteiskunnan osallistumis-
ja vaikuttamisjarjestelmisté ja keinoista sekd yhteisollisestd tydskentelystd koulun
ulkopuolella. Naméa opetussuunnitelmaan kirjatut tavoitteet ovat selkedt, mutta ta-
voitteiden toteutuminen kéiytinnossad edellyttdd moniulotteista yhteistyoverkostoa.
Lasten ja nuorten osallistumisen ja demokratiaosaamisen vahvistaminen on koettu
globaalisti ajankohtaiseksi ja tarkedksi, minkd vuoksi lasten kiinnostuksen heratté-
minen ja yhteistydhon harjaannuttaminen on eri kansakuntien yhteiskunnallinen vel-
voite.
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Suomessa lasten osallistumisjérjestelmit toteutuvat yleensé eri yhteisdjen viral-
listen rakenteiden kautta joko suorasti (esim. kyselytutkimukset ja haastattelut) tai
vilillisesti (esim. oppilaskunnat, lasten parlamentit 7—-12 -vuotiaille ja nuorisoval-
tuustot yli 12 -vuotiaille). Lasten kunnallisena vaikuttamiskanavana toimiva lasten
parlamentti ei ole lakisditeinen, kuten kunnallinen nuorisovaltuusto. Eri kunnissa
toteutetaan lasten kuulemista erilaisin menetelmin ja toimintamallein. Lasten parla-
menttitoiminta on erés alakouluikiisten lasten kuntatasoinen asukasosallisuuden to-
teuttamisen vayld. Lastenparlamenttitoiminnassa lapset muodostavat oppilaskunnan
tai muun toiminnan kautta valitun osallisuus- tai vaikuttajaryhmén, joka tekee yh-
teistyotd kunnan eri toimialojen viranhaltijoiden ja luottamushenkildiden kanssa.
Alakouluikiisten lasten osallisuuden kuntatasoinen toimintamalli, lastenparlamentti,
ei kuitenkaan ole vakiintunut kaikkiin suomalaisiin kuntiin. Kuntien velvollisuus on
kuitenkin kuulla lapsia ja nuoria padtoksenteon eri prosesseissa, tehdd avoimeksi
vaikuttamisen mahdollisuuksien keinojen ja kanavien mallit seké toteuttaa paatok-
senteossa lapsindkokulmaisuutta ja lapsivaikutusten arviointia ja seurantaa. Thomas
muistuttaa, ettd lapsillakin on jotakin annettavaa demokratialle (Thomas 2007, 216).
Stenvall (2020) tuo esiin sen nakokulman, ettd alaikiisilld lapsilla ei ole tdysid kan-
salaisoikeuksia esimerkiksi ddnestdmiseen, joten lasten mahdollisuuksia olla mu-
kana tulee vahvistaa muilla tarkoituksenmukaisilla keinoilla (Stenvall 2020, 26).

Alakouluikiisten lasten kunnallisena vaikuttamisen kanavana toimiva lastenpar-
lamentti ei toimintaperiaatteiltaan vield noudata lasten kuulemiseen liitettyé asian-
mukaista kuulemista (Lundy 2007). Tampereen lastenparlamenttitoimintaa tutkinut
Kiili toteaa, ettd lasten osallistumisen legitimiteetti perustuu ensisijaisesti lasten ja
viranhaltijoiden véliseen toimintaan, miké edellyttié lapsilta oikeanlaisten toiminta-
tapojen omaksumista (Kiili 2016, 123). Kansallisen lapsistrategian valmisteluty0ssa
(Lapsen aika 2040) tehtyjen selvitysten mukaan lasten osallisuutta suunnitellaan ja
toteutetaan aikuisten ndkokulmasta ja tarpeista késin. (VN 2019:4, 59.) On myos
havaittu, ettd lasten osallisuus ja kuuleminen ei toteudu kaikessa lapsia koskevassa
paitoksenteossa. Hallitusohjelmassa on useita kirjauksia, jotka liittyvét demokratia-
ja ihmisoikeuskasvatuksen poikkihallinnolliseen edelleen kehittdmiseen. Kirjauksiin
tehtyjen linjausten mukaisesti koulujen ja oppilaitosten demokratia- ja ihmisoikeus-
kasvatusta ja osallistamista tulisi edistdd, koulujen demokratiakasvatusta lisita ja de-
mokratiakasvatuksen yhteiskunnallista kasvatustehtdvdd vahvistaa. Lisdksi yhteis-
tyotd puolueiden, kansalaisyhteiskunnan ja koulujen kesken pyritddn tukemaan las-
ten ja nuorten aktiivisen kansalaisuuden vahvistamiseksi. (esim. Kansallinen demo-
kratiaohjelma 2025, Valtakunnallisen nuorisotyon ja -politiilkan ohjelma ja Oikeus
oppia -ohjelma.) Strategisilla kirjauksilla pyritddn paivittdmaan oppilas- ja opiskeli-
jademokratian toimintatapoja ja ohjeistamaan kouluja ja oppilaitoksia.

Valtakunnallisen nuorisotyon ja -politiikan ohjelmassa (VANUPO 2020-
2023) on otettu kantaa siihen, ettd nuorten osaamispddomaa tulee vahvistaa demo-
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kratia- ja ihmisoikeuskasvatuksen keinoin kouluissa ja oppilaitoksissa. (OKM
2020:2, 21.) Samalla tavoitellaan my0s laajempaa osallistumispohjaa vaikuttaja-
ryhmille muissa vaikuttamisen paikoissa (OKM 2020:2, 20.) Tavoitteena on, ettd
jokaisella nuorella on mahdollisuus osallistua ja vaikuttaa. Lasten osallisuuden to-
teutumisen kannalta on tdrkedd vahvistaa tapoja, joilla aikuiset toimijat, mukaan
lukien viranhaltijat ja paatoksentekijit, sitoutuvat edistiméén lasten mahdollisuuk-
sia laaja-alaiseen vaikuttamiseen (STM 2020:27, 19). Lapsindkokulmainen paa-
toksenteko ja lapsivaikutusten arviointi ovat eri toimialojen valttdimattomia vel-
voitteita oman toiminnan toteuttamisessa. Kansallisesti laaditun lapsistrategian
(VN 2021:8, 13) mukaisesti lapsen oikeuksia ja asemaa pyritddn vakiinnuttamaan
siten, ettd lapset huomioidaan johdonmukaisesti kaikessa poliittisessa ja tosiasial-
lisessa toiminnassa muiden yhteiskunnan jasenten rinnalla ja ettd lapset saavat tie-
toa heille kuuluvista oikeuksista. Lapsistrategian keskeisena tavoitteena on lapsen
oikeuksia kunnioittava Suomi, jossa tartutaan lasten esittimiin nikemyksiin ja var-
mistetaan heille mahdollisuus saada ikétasoisesti tietoa vaikeistakin asioista. Stra-
tegiakirjauksilla pyritddn edistiméén lapsenoikeuksien sopimuksen toimeenpanoa.
Myos muissa Pohjoismaissa on viime vuosina panostettu erityisesti lasten ja nuor-
ten kuulemiseen ja osallistamiseen. Jokaisessa Pohjoismaassa on lapsiasiavaltuu-
tettu tai vastaava toimielin, jonka tehtdviana on edistdd lasten oikeuksien toteutu-
mista (livonen & Pollari 2020, 118).

Lasten ja nuorten kuulemisen monipuolisen kehittdmisen nékokulmasta ovat
lastenparlamenttien ja nuorisovaltuustojen mahdollistamat yhteistyokanavat hyo-
dynnettdvissa kuntatasoisesti. Karlsson (2020) mainitsee, ettd lapsindkokulmainen
tutkimus tuo esille uusia tapoja tarkastella useita ilmiditd. Kun tutkijat tutkivat
asuinalueita lapsen ndkdkulmasta, lapset pystyivét esittelemdan monia asuinaluei-
den ja perheiden palvelujen kehittimisen kannalta tarkeitd asioita (Karlsson 2020,
262). Osallistumisen ja vaikuttamisen mahdollisuuksien toteutuminen yhteiskun-
nan eri toimialoilla edellyttdd lapsia ja nuoria osallistavan toimintamallin yhdista-
mistd kaupunkipolitiikan péaédtoksentekoprosessien eri portaille. Valtakunnallisen
nuorisotyon ja -politiikan ohjelman mukaisesti lasten ja nuorten vaikutusmahdol-
lisuuksia tuetaan sekd kansainviliselld ettd kansallisella tasolla ja edistdmistydssi
otetaan erityisesti huomioon muita heikommassa asemassa olevat nuoret (OKM
2020:2, 31). Kouluissa puolestaan tuetaan lasten ja nuorten demokratiaosaamista
jalkauttamalla kdytdntoon demokratiakulttuuriin liitettyjd arvoja, asenteita, taitoja,
tietoja seké kriittistd ymmarrysta.

Témén tutkimuksen kohteena oleva kunnallinen lasten parlamenttitoiminta on las-
ten ndkokulman asiantuntijaelin. Tutkimuskunnassa parlamenttitoimintaa toteutetaan
yhteistyossd kaikkien koulujen oppilaskunnista valittujen edustajien kanssa. Lasten-
parlamentin kokoukset ovat oppilaskuntien yhteisid suurkokouksia, oppilaskuntafoo-
rumeja. Namé suurkokoukset tavoittavat parhaimmillaan toiminnassaan saman kun-
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nan eri alakoulujen kaikki oppilaat koulukohtaisen oppilaskunnan kautta. Suurkokouk-
siin kutsutaan kaksi edustajaa tutkimuskunnan kaikista alakouluista ja se on kanava
lasten ja nuorten mielipiteiden, ehdotusten ja palautteen vélittdmisessd valmisteluun ja
paatoksentekoon kaupungin toimialoille, luottamushenkiléille ja paéttéjille.

Koulujen oppilaskuntien ja parlamenttitoiminnan yhteisty6té koordinoi lastenpar-
lamentin hallitus, jonka toimihenkil6t valitaan vaaleilla vuodeksi kerrallaan. Lasten-
parlamentin hallitukseen kuuluu yhteensa 12 oppilasjasenti ja kaksi aikuista. Toimin-
taa ohjaavat aikuiset ovat kehittdjdopettajia, jotka vahvistavat toisaalta eri koulujen
oppilaskuntien keskindisti yhteistyoté ja toisaalta kunnan eri toimialojen kanssa toteu-
tettavaa sidosryhmayhteistyota. Lastenparlamentin hallitus pyrkii kuntatasoisesti vie-
maén eteenpdin eri koulujen oppilaskunnilta saatuja aloitteita ja valmistelee lastenpar-
lamentin suurkokouksissa késiteltdvid asioita. Seuraava kuvio (kuvio 6) havainnollis-
taa lasten vaikuttamisen mahdollisuuksia tukevan oppilaskuntatoiminnan moniulottei-
sia yhteistydverkostoja, jotka liittyvét kouluun, kuntaan ja laajemmin koko yhteiskun-
taan. Kuvion avulla havainnollistetaan oppilaiden luokkahuonekeskustelujen mahdol-
listama merkitys vaikuttamisen vaylien verkostossa. Luokkahuonekeskustelujen avoi-
muudella on Tujulan ym. (2021, 36) mukaan merkitysti etenkin oppilaiden yhteiskun-
nallisen vaikuttamisorientaation tukemiseksi. Luokka- ja ryhmétason keskustelut luo-
vat tukevaa pohjaa oppilaskuntatoiminnalle ja yhteiskunnalliselle vaikuttamiselle.
Koulukohtainen oppilaskunnan hallitus on keskeisessd roolissa koulun muiden oppi-
laiden aktivoimisessa ja vaikuttamistyon koordinoimisessa.

Yhteiskunta

4

y
Kunta

y
Lastenparlamentti
4
1
' .
Lastenparlamentin
hallitus
Koul hteistyo-
Lasten vaikuttajaryhmat Koulun °PP'|aSkunnan oulin yhteistyo
2 hallltus jasidosryhmat A

Koulun kaikkia oppilaita osalllstava oppilaskuntatoiminta
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Kuvio 6. Oppilaskunnan hallituksen yhteistydverkostoja.
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Koulukohtaisen oppilaskunnan hallituksen jisenet tekevét vuorovaikutteista yh-
teistyotd eri teemojen mukaisesti muodostettujen oppilasryhmien ja luokkien kanssa.
Kaikkien oppilaiden yhdenvertainen mahdollisuus osallistua, olla mukana ja vaikut-
taa on oppilaskunnan toimintaperiaatteena. Oppilaskunnan toimintaa ohjaava opet-
taja ja oppilaskunnan hallituksen jasenet koordinoivat yhteistyotd myos koulun eri
sidosryhmien kanssa. Sidosryhméyhteisty6td voidaan tehdé esimerkiksi opetushen-
kiloston, rehtorin, johtoryhmén, oppilashuoltoryhmin, ruokapalvelun tuottajan tai
koulun oman vanhempainyhdistyksen kanssa. Ndiden liséksi yhteistoimintaa voi-
daan laajentaa koulun omien kanavien kautta esimerkiksi paikallisten kolmannen
sektorin toimijoiden kanssa toteutettavaan yhteistyohon. Oppilaskunnan hallituk-
sella on mahdollisuus vaikuttaa sidosryhméyhteistyon muotoihin ja tapoihin.

Kunnallisen lasten parlamentin hallituksen jésenet tekevét omalta osaltaan yh-
teistyota eri koulujen oppilaskuntien kanssa oppilaiden esittimien nikokulmien kar-
toittamiseksi ja aloitteiden eteenpiin viemiseksi kunnan tasolle. Lastenparlamentin
hallitus tekee yhteistyotd kunnan asukasosallisuutta edistdvian toimihenkilon ja eri
toimialojen edustajien kanssa lastenparlamentin suurkokousten ajankohtaisen asia-
listan laatimiseksi. Parlamenttitoiminnan erdéni tarkoituksena on lisitd alueellista
yhteistyotd, tuottaa tietoa kouluille ajankohtaisista asioista, lisdtd osallisuutta ja
saada lapset keskustelemaan keskenéén heille tirkeistd asioista. Alangon (2013, 220)
mukaan toiminta osallisuusryhmissa vaatii lapsilta ja nuorilta monenlaisia tiedollisia
valmiuksia siitd, miten aloitteita voidaan tehdé ja miten ne etenevét esimerkiksi kau-
pungin paitoksenteossa. Yhtd lailla kaupunkikokouksessa lapset ja nuoret tarvitsevat
tiedollisia valmiuksia pystydkseen tuomaan esille oman ryhménsé laatimia ehdotuk-
sia sekd argumentoimaan niiden puolesta ja lopulta tekeméén esitetyisté ehdotuksista
paatoksid. Alanko kuvaa ryhmén toimintaa pedagogiseksi tilaksi, jossa lapset voivat
kehittéa tiedollisia valmiuksiaan (Alanko 2013, 220).

Oppilaskuntien yhteisesséd suurkokouksessa késiteltdvien asioiden aiheet voivat
muodostua kunnan eri toimialojen aloitteesta, joten toiminta on parhaimmillaan vuo-
rovaikutteista ja lasten kuntatasoista osallisuutta edistdvdi. Lastenparlamentin ko-
kousten asialistaan voi sisdltyd my0s valtakunnallisia hankkeita, kuten esimerkiksi
lasten harrasteliikunnan kehittdminen tai lasten oikeuksien edistiminen. Lastenpar-
lamentin kokousiin tehtyjen aloitteiden asiasiséllot etenevit ndin laajempaan keskus-
teluun heijastaen yhteiskunnallisesti térkeitd asioita. Alanko (2020, 156) havaitsi
nuorisovaltuustotoimintaa késittelevissa tutkimuksessaan, ettd olemalla toiminnassa
mukana lapset saavat tietoa demokraattisesta eldmaistd ja oppivat, miten he voivat
itse vaikuttaa. Alueelliset nuorisovaltuustot tarjosivat tilan sosiaalisille suhteille ja
henkilokohtaiselle kasvulle (Alanko 2020, 157). Vaikuttamis- ja osallisuustoimin-
nalla vahvistetaan osaamista ja lisatddn ymmarrystd yhteiskunnallisesta vaikuttami-
sesta. Kansalliseksi tavoitteeksi on asetettu erilaisten kéyténteiden kehittdminen las-
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ten ja nuorten toimijuuden, kuulluksi tulemisen ja demokraattisen vaikuttamisen ke-
hittdmiseksi.

Oppilaiden osallistumisella kouluyhteisdssé tapahtuviin pddtdksentekoproses-
seihin voidaan demokratiaosaamisen harjaantumisen lisdksi madaltaa osallistumis-
kynnysté yhteiskunnallisiin asioihin. Lansdown havaitsi, etti lasten mielestd mu-
kanaolo voi olla mieluisaa ja siind voi tavata muita lapsia (Lansdown 2001, 8).
Magerin ja Nowakin (2012, 51) mukaan oppilaan osallistuminen kehittdd myon-
teisesti yksilon elamaéntaitoja, itsetuntoa, sosiaalista asemaa, demokraattisia tai-
toja, kansalaisuutta, vertaissuhteita sekéd oppilaiden ja aikuisten vilisid suhteita.
Koulun toiminnan kehittdmisen nidkokulmasta oppilaiden osallistuminen tuotti
Magerin ja Nowakin mukaan parannuksia tai muutoksia tiloihin, sédntdihin tai
kaytantoihin sekd koulussa vallitsevaan ilmapiiriin (Mager & Nowak 2012, 51.)

Oppilaan osallisuuden suunnitelmallinen edistiminen koulun arkitydssa liittyy
koulukohtaisesti laadittavaan koulun lukuvuosisuunnitelmaan, miké sitouttaa kou-
luyhteison toimijoita yhteisiin linjauksiin. Lasten asiantuntijaroolin vahvistamista
kunnallisessa péaédtoksenteossa médritellddn puolestaan kuntakohtaisesti laaditussa
strategiassa. Lasten mahdollisuudet olla osallisina, tulla kuulluiksi, saada tietoa
sekd toimia aktiivisena ja osaavana yhteiskunnan jisenené tulee turvata kattavasti
ja ikdtason mukaisesti. Télld hetkelld lasten osallisuus ja kuuleminen ovat hajanai-
sia eivatka toteudu kaikessa lapsia koskevassa paatoksenteossa (VN 2022:35, 20).

Kansalliseen lapsistrategiaan kirjattu tavoite lasten enenevistd kuulemisesta
yhteiskunnassa ja mukanaolosta heitd kiinnostavien asioiden yhteisessd ideoin-
nissa, suunnittelussa, toiminnassa, kehittdmisessd ja arvioinnissa velvoittaa kou-
luja ja kuntia kehittdiméén lasten osallisuuden toteutumisen kiyténteitd monin eri
tavoin. Lapsistrategia pyrkii laajentamaan ymmarrystd “lapsille kuuluvista asi-
oista” seka ylittdimaan eri hallinnonalojen raja-aitoja, silld lasten osallisuuden vah-
vistaminen vaatii my0s viranomaistahojen ja muiden toimijoiden yhteisen tyon ra-
kenteita (VN 2022:35, 20).

EU-tasolla vuosien 2024-2029 toimintapolitiikan keskioé6n on asetettu mm. de-
mokratian vaaliminen ja lapsen oikeuksien suojelu (european-union.europa.eu).
Euroopan unionin nuorisostrategia 2019-2027 (2018/C 456/01) kannustaa nuorten
osallistumista demokratian toteuttamiseen (eur-lex.europa.eu). Euroopan neuvos-
ton laatimaa lapsen oikeuksien strategiaa (Council of Europe Strategy for the
Rights of the Child 2022-2027) noudatetaan my0s kansallisesti, jotta lasten osalli-
suus, oikeus tulla kuulluksi ja tiedonsaanti huomioidaan systemaattisesti lapsia
joko suoraan tai vélillisesti koskevassa péddtoksenteossa ja toiminnassa (VN
2022:35, 20). Korostamalla oppilaiden osallistumisen ja vaikuttamisen mahdolli-
suuksien oikeusperusteisuutta, toteuttamalla yhteisid kehittdmistehtdvid toiminnal-
lisilla ja osallistavilla tydtavoilla, vihentdmallad lasten ndenndisosallisuutta ja ke-
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hittdmalla lasten demokratiaosaamista voidaan edetd osallistumisesta kohti osalli-
suutta.

Tassa teorialuvussa (luku 3) olen avannut lasten ja nuorten osallisuuteen liitet-
tyja keskeisid kasitteitd, méadaritellyt tutkimuksen teoreettisia ldhtokohtia ja tuonut
esiin koulukohtaisen oppilaskunnan toiminnan kehittimiseen sovellettavia tarkas-
telumalleja. Seuraavassa luvussa (luku 4) kuvailen tutkimukseni metodisia ratkai-
suja.
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4 Tutkimuksen metodiset ratkaisut

Tasséd luvussa kuvataan tdman empiirisesti toteutetun monimenetelméatutkimuksen
menetelmiin ja analyysitapoihin liittyvid metodisia ratkaisuja. Tutkimusaineiston
moninaisuus ja analyysitapojen monimenetelmallisyys mahdollistivat laaja-alaisen
niakemyksen tuottamisen tutkittavasta aiheesta johtopaitdsten tekemiseksi. Monime-
netelmétutkimus (Mixed methods research, MMR) mahdollisti tutkimusaineistosta
tuotettujen méadrallisten ja laadullisten havaintojen yhdistdmisen sekd maérallisten ja
laadullisten analysointimenetelmien keskindisen integroimisen. (Drew ym. 2008, 21;
Wilson 2017, 160.) Sen sijaan, ettd maarallisid ja laadullisia tietoja ajateltaisiin eril-
lisind palapelin paloina, jotka kerdtddn ja analysoidaan itsendisesti, integroidumpi
nakokulma kohdistuu kasiteltdvdn ongelman luonteeseen ja ensisijaiseen tutkimus-
kysymykseen (Lieber & Weisner 2010, 565). Monimenetelmatutkimusta voidaan pi-
tad ylékasitteend tutkimukselle, jossa yhdistetddn méérillisié ja laadullisia metodeja
ja/tai erilaisia aineistoja (Ary 2018, 517; O'Hanlon 2018, 110, Vilkka ym. 2024, 14).
Alasuutari (2018, 84) ilmaisee asian siten, ettd ndkokulmaa, linssié tai polttovalid
tulee voida mahdollisimman nopeasti vaihtaa. Ei siten, ettd aineisto koostuisi yhden
ainoan metodisen linssin ldpi tehdyistd havainnoista (Alasuutari 2018, 84). Monime-
netelmétutkimuksessa tutkija joutuu kuitenkin tekemaén tutkimusprosessin aikana
lukuisia tutkimusetiikkaan kohdentuvia, eettisié ja moraalisia ndkokulmia siséltavia
seké paikoin vaikeilta tuntuvia paitoksia (Vilkka & Mankki 2024, 53). Metodisten
ratkaisujen arviointia ja tutkimusetiikkaa kisitellddn laajemmin pohdintaluvussa
(luku 6.2).

Suuri osa lapsiin ja nuoriin liittyvasta tutkimuksesta toteutuu erilaisten lapsuu-
den ja nuoruuden instituutioiden puitteissa, kuten kouluissa (Vehkalahti ym. 2010,
17). Taéman tutkimuksen informantteina ovat kansallisen perusopetuksen viidesluok-
kalaiset oppilaat, jotka tutkimusajankohtana ovat olleet keskiméérin 11-12 -vuoti-
aita lapsia. Lasten oikeutta ilmaista mielipiteensa asioista, vaikuttaa niihin ja saada
ndkemyksilleen asianmukaista painoarvoa tarkastellaan téssd tutkimuksessa lap-
sindkokulmaisesta tutkimuksesta kumpuavan tutkimusperinteen keinoin. Lasten na-
kokulmaa tavoittelevassa tutkimuksessa keskitytddn kokonaisvaltaiseen 1dhestymis-
tapaan (Karlsson 2020, 251). Karlssonin (2012) mukaan lapsindkdkulmaisessa tut-
kimuksessa kuunnellaan lasten viestejd, nostetaan esiin ja analysoidaan lasten koke-
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muksia, nikokulmia, painotuksia, tapoja toimia ja ilmaista asioita niiden kulttuuri-
sessa, sosiaalisessa, yhteiskunnallisessa ja historiallisessa kontekstissa (Karlsson
2012, 23). On kuitenkin muistettava, ettd lapsindkdkulmainen tutkimus perustuu kui-
tenkin aina lopulta prosessiin, jossa sekd aikuinen ettd lapsi ovat aktiivisia tiedon
tuottajia (Karlsson 2016, 127). Vuorovaikutus aikuisten kanssa toteutuu erilaisissa
mikro- ja makrokulttuureissa. Karlsson (2012, 24) kuvaa lasten toiminnan olevan
sidoksissa toimintaymparistoon, paikkaan, aikaan ja toisiin toimijoihin seké heidan
intentioihinsa. Tutkimuksella on yhteyksid lapsi- ja nuorisotutkimuksen perintee-
seen, joskin etnografian keinoja ei tissd tutkimuksessa hyddynneti. Nuorisotutki-
musseuran tutkimustoiminta, joka tarkastelee osallisuuden ja demokratian ilmenty-
misté lasten ja nuorten kokemana, on valaissut timén tutkimuksen polkua (ks. nuo-
risotutkimus. fi).

Tutkimusasetelmaa rakennettaessa nojauduttiin sosiokonstruktivistiseen ihmis-
kisitykseen siltd osin, ettd lasten ndakokulmien tarkastelussa tiedostettiin lapsuuteen
liittyvit erilaiset kulttuuriset tekijét ja eletty eldamé. Oppilas on kouluyhteisonsé jésen
oppien sekd vertaisiltaan ettd aikuisilta koulussa vallitsevaa sosiaalista kulttuuria.
Siljanderin (2014) mukaan sosiokonstruktivistisessa lahestymistavassa inhimillinen
toiminta, kuten tiedonmuodostus, oppiminen ja identiteetin rakentaminen nihdaén
sosiaalisena tai kulttuurisena ilmioné (Siljander 2014, 216-217), mika ohjasi tutki-
muksen tiedonhankintaa. Liséksi Siljander korostaa ihmisen tavan hahmottaa todel-
lisuutta méérittyvan hyvin kokonaisvaltaisesti sosiokulttuuristen ehtojen kautta (Sil-
jander 2014, 232).

Tutkimusaihetta ldhestyttiin myds lapsen osallistumisoikeuksien kautta (Finlex
60/1991 artikla 12). Metodisissa ratkaisuissa painotettiin oppilaiden esittdmid nike-
myksié ja niiden esiin tuomista tulosten analyysin eri vaiheissa. Lapsen osallistumi-
sen oikeusperusteisuutta korostavassa ldhestymistavassa (Lundy 2007, 932) varmis-
tetaan lasten ja nuorten kdytdnnonldheinen ja mielekés osallistuminen lapsiléhtdi-
seen paatoksentekoon aikuisten kanssa tehtdviassa yhteistydssd, kuten oppilaskunta-
toiminnassa.

Tutkimusintressid ohjasi perusopetuslain (Finlex 628/1998, 47%) kirjaus oppilas-
kuntatoiminnan olemassaolon vélttdmattomyydestd koulun arkity6hon kuuluvana
osallisuusrakenteena ja lasten vaikuttamismahdollisuuksien véyléni. Oppilaskunnan
toiminnan kéyténteitd ja laatukriteereitd ei kuitenkaan kansallisesti tarkemmin méaa-
ritelld, minka vuoksi oppilaskuntatoiminnan tarkastelu oppilaiden itsensd antamien
merkitysten kautta on ollut kiinnostavaa. Oppilaskuntatoiminnan kytkeytyessi
osaksi koulujen demokratia- ja ihmisoikeuskasvatusta koulujen tulisi sddnnollisesti
arvioida omia kehittdmistarpeitaan. Oppilaskuntatoiminnan ydinsisiltdja ovat yhtei-
sOllisyyden vahvistamisen lisdksi lasten kuulemisen, osallisuuden ja vaikuttamis-
mahdollisuuksien edistiminen. Lasten kuulemisen epistemologisena ldhtokohtana
on riittdva tiedonsaanti yhteisesti toteutettavan tai paitettdvin asian reunaehdoista
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sekd pyrkimys ymmartia erilaisia asiaan vaikuttavia nikokulmia. Tdmén tutkimuk-
sen tavoitteena on avartaa ymmarrysté ja tuottaa tutkimustietoa suomalaisesta koulu-
demokratiasta lasten tulkitsemina késityksind ja oppilaskuntatoiminnan kautta toteu-
tuvana toimintana. Oppilaskuntatoiminnan tdménhetkistd tilaa pyritdén arvioimaan
my0s yhteiskuntakriittisesti, silld lasten ja nuorten osallisuus ja kuuleminen on kirjattu
yhteiskunnalliseksi kehittdmisteemaksi (ks. esim. Oikeus oppia -ohjelma 2020-2023
ja Kansallinen lapsistrategia 2021).

Aloitan tutkimuksen metodisten ratkaisujen kuvailun tutkimusaineiston ja tutki-
musjoukon esittelylld (luku 4.1), jonka jdlkeen selvennin tutkimuksen toteuttamisen
eri vaiheisiin liittyvid menetelmévalintoja ja kuvaan tutkimuksen toteuttamista (luku
4.2). Metodiluvun lopussa (luku 4.3) selvennin tutkimuksen aineistokokonaisuuden
kolmivaiheista analyysia ja aineistotriangulaatiota. Triangulaatio on prosessi, jossa
kaytetddn useita eri tutkimusaineistoja, koontimenetelmié tai nikokulmia johdonmu-
kaisten tutkimuspaitelmien tekemiseksi (Drew ym. 2008, 206). Triangulaatio vah-
vistaa eri aineistosta tehtyjd havaintoja (Wilson 2017, 211). Tutkimusaineistojen
traingulaatio mahdollisti kunkin tutkimuskysymyksen laaja-alaisen laadullisen tar-
kastelun (Drew ym. 2008, 21). Tutkimuskokonaisuus on monimenetelméllinen.

4.1 Tutkimusaineisto ja tutkimusjoukko

Tutkimusaineisto koostuu neljista erillisesté aineistosta, jotka on koottu yksittdisen
varsinaissuomalaisen kunnan alueella Turussa. Tutkimuksen rajaaminen yksittiisen
kunnan alueelle oli ratkaisu, joka pohjautui tutkijan omaan pragmaattiseen nakemyk-
seen siitd, miten tutkimusasetelmaan liittyva aineistokokonaisuus saadaan koottua
oppilaskuntatoiminnan moniulotteisen toiminnan tarkastelemiseksi. Vaikutusmah-
dollisuuksien selvittdmiseksi lasten ndkemyksia sisiltdva aineisto koottiin kuntakoh-
taisen oppilaskuntayhteistydn viitoittamassa kehyksessd. Vaikka tutkimusaineisto
on koottu saman kunnan alueelta ja pyrkii kuvailemaan tutkittavaa ilmi6ta kokonais-
valtaisesti, tutkimus ei kuitenkaan tdysin noudata tapaustutkimukselle tyypillisid
piirteitd eikd tutkimusaihetta ole ldhestytty etnografisista lahtdkohdista.
Tutkimuksen perusjoukkona on kansallisen suomenkielisen perusopetuksen
alempien vuosiluokkien yleisopetuksen oppilaat. Perusjoukosta satunnaisotannalla
muodostettu otos (n = 562) koostuu kahden aineiston osalta (kysely- ja haastatte-
lututkimus) viidesluokkalaisista oppilaista, jotka ovat idltddn keskiméérin 1 1-12
-vuotiaita. Tiedonkeruun kohdistaminen perusopetuksen viidesluokkalaisiin oppi-
laisiin perustui nikemykseen, jonka mukaan viidesluokkalaisille oppilaille on eh-
tinyt kertyd omakohtaista kokemusta vaikuttamisen mahdollisuuksista omassa
kouluyhteisdssddn, tietoisuutta oman koulunsa oppilaskuntatoiminnan olemassa
olevista kédytanteistd ja ndkemyksid oppilaskuntatoiminnan vaikuttavuudesta. Tut-
kimuskunnassa oli jo ennen tutkimusajankohtaa pyritty kehittdméain koulujen op-
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pilaskuntatoimintaa kouluttamalla ohjaavia opettajia ja tukemalla oppilaskuntien
keskindistd yhteistyota.

Kysely- ja haastatteluaineistoissa mukana olleiden viidesluokkalaisten oppilai-
den lisdksi tutkimusaineisto koostuu kirjallisista aineistodokumenteista, jotka ovat
oppilaskuntien toimintakertomukset ja lastenparlamentin poytékirjat. Tutkimuksen
kaikki nelja erillistd aineistoa mahdollistavat alakouluikéisisti oppilaista muodostu-
van tutkimusjoukon tarkastelun. Seuraavassa taulukossa numero 1 esitetdén tiiviste-
tysti tutkimuksen aineistotyypit ja tutkimuksen informantit. Aineistojen numerointi
kuvaa niiden kokoamisen mukaista aikajanaa.

Taulukko 1. Tutkimusaineistot.
Aineisto 1 Aineisto 2 Aineisto 3 Aineisto 4
Tutkimusai- Kyselytutkimus Ryhmahaastattelu Oppilaskuntien toi- Lastenparlamen-
neisto mintakertomusai-  tin poytakirjat
(KT) (RH) neisto

(kaytetty ly-
henne)

M

(P)

Toteutustapa

Kaikille sama ky-

selylomake, johon
vastattiin yksilolli-
sesti

Puolistrukturoitu
reflektiivinen ryh-
mahaastattelu

Puolistrukturoitu
kyselylomake op-
pilaskuntien halli-
tuksille

Arkistot ja kokoel-
mat:
Oppilaskuntien
yhteisten suurko-
kousten poytakirjat

Osalllistujat ja

5. luokan oppilas

5. luokan oppilas

Alakoulujen oppi-

Poytékirja-aineisto

dokumentit n = 504 n=>58 laskuntien toimin- n=8
takertomukset
n=22

Tavoite Selvittad ja kuvata Kuvata ja jasen-  Selvittaa ja jasen- Selvittaa alakoulu-

oppilaan nakemyk-
sia osallisuudesta,
vaikuttamisen
mahdollisuuksista,
oppilaskuntatoimin-
nan vaikuttavuu-
desta ja vaikuttami-
sen taidoista

téa oppilaan ilmai-
suja vaikuttami-

téaa oppilaskunnan
hallituksen ja oh-

sen mahdollisuuk- jaavan opettajan

sista eri toimin-
tayhteistissa
(koulu, oppilas-
kunta, lastenpar-
lamentti)

yhteisia kirjauksia
oppilaskunnan toi-
minnasta ja toi-
minnan tavoit-
teista

jen oppilaskun-
tien, lasten parla-
mentin ja kunnan
eri toimialojen yh-
teistydn sisaltoja

Aineistokohtai-
nen analyysi

Maarallinen tilas-
tollinen analyysi
(kuvaaminen, tul-
kitseminen, ha-
vainnollistaminen)
seka laadullinen
sisallénanalyysi

Laadullinen sisal-
I6nanalyysi

Laadullinen sisal-
I6nanalyysi

Laadullinen sisal-
I6nanalyysi

Aineistokoko-
naisuuden ana-

lyysi

Monimenetelmatutkimus.

Keskeisten tutkimustulosten muodostumiseksi tutkimuksessa on yhdistetty eri
aineistoja, tietolahteita ja menetelmia.
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Tiedon, taitojen ja arvojen perusta, joka luo edellytyksid eldd demokratiassa, ra-
kennetaan lapsuudessa (af Ursin & Haanpdd 2018, 1427). Tutkimuksen aineisto
muodostaa lasten nikemyksia sisdltdvan kokonaisuuden siten, ettd se kytkeytyy sekd
kouluyhteisdon ettd arkiympéristodn oppilaskuntatoimintaan liitetylld tarkastelu-
mallilla. Edelld kuvatun taulukon mukaisesti tutkimusaineisto muodostuu kyselysta,
ryhméhaastattelusta ja kirjallisista dokumenteista. Kaksi ensimmaéisté aineistoa, op-
pilaskysely ja ryhméhaastattelu, heijastavat lasten omia nikemyksid. Toiset kaksi
aineistoa ovat valmiita dokumenttiaineistoja, joihin sisiltyy lasten kokemusmaail-
maa ja nikemyksid. Dokumenttien kirjauksessa on kuitenkin ollut valikatend aikui-
nen, minkd vuoksi ”lapsen ddnen” aitoutta ei pystyta tdysin tarkistamaan. Valmiiden
aineistojen sisdltimat kirjaukset oppilaskuntatoiminnasta saattavat kuvastaa myos
opettajien suhtautumista kouluyhteison toimintaan ja heikentéé aineiston lapsildhtdi-
syyttd. Dokumentit kuitenkin kuvaavat oppilaskuntatoimintaa osana kouluyhteison
ja lastenparlamentin kanssa tehtdvai yhteistyota.

Aineistokokonaisuuden kautta voidaan hahmottaa melko kattavasti oppilaskun-
tatoiminnan kokonaiskuvaa ja nykytilaa. Kunnallisen lastenparlamenttitoiminnan
osalta on vield mainittava, ettd kansallisella tasolla lastenparlamenttitoiminta ei au-
tomaattisesti perustu oppilaskunnan kanssa toteutettavaan yhteistyohon, vaan lasten-
parlamenttiin osallistujat kootaan muilla tavoin. Lasten kuulemisen menetelmit ja
toimintamallit vaihtelevat eri kunnissa. Seuraavaksi kuvataan yksityiskohtaisemmin
tutkimuksen neljé aineistoa niiden kerddmisen mukaisessa jérjestyksessa.

Opetussuunnitelman (OPH 2014:96) mukaisesti kouluissa pyritddn edistimain
demokraattisesti toimivaa koulukulttuuria, jolla tuetaan myds demokratiakansalai-
suuden kehittymistd. Rautiainen (2023) méérittelee demokratiakansalaisuuteen si-
toutumisen syntyvan siten, ettd yksilo kokee olevansa osa demokratiaa (Rautiainen
2023, 22).

Kyselytutkimus

Ensimmaéinen aineisto (aineisto 1) koottiin verkkopohjaisella kyselylomakkeella vali-
tun kunnan alueen perusopetuksen kouluista. Kyselytutkimuksen ldhtokohtana oli op-
pilaan osallisuuteen liittyvén ilmion tarkastelu, mihin survey -tutkimus hyvin soveltuu.
Eskola ja Suoranta kuvaavat survey -tutkimusmenetelmdd luonteeltaan subjektii-
viseksi (Eskola & Suoranta 2022, 22). Kysely suoritettiin viidesluokkalaisille oppi-
laille kevatlukukauden lopussa vuonna 2014.

Oppilaskysely suoritettiin luokanopettajan antamien ohjeiden mukaisesti koulu-
pdivén aikana kevatlukukauden lopussa vuonna 2014. Oppilaiden valikoituminen mu-
kaan tutkimukseen perustui pohjimmiltaan koulun rehtorin ja luokanopettajan periaa-
tepaitokseen osallistua kyselytutkimukseen, minké jdlkeen osallistuminen oli oppilaan
vapaaehtoisuuteen perustuvaa. Oppilaiden Kyselytutkimuksen vastaajajoukko koostui
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yhteensa 504 viidesluokkalaisesta oppilaasta, joista tyttdjen osuus oli hieman suurempi
(tyttdjd 54 %, n =271 ja poikia 46 %, n = 233). Kyselylomakkeen vastausvaihtoeh-
toina olivat tyttd ja poika, miké kyselyn ajankohtana oli vallitseva kaytanto.

Kyselytutkimuksen tuottamien vastausten yhteismédra (n = 504) oli 41 % tutki-
muskohteena olevan kunnan kaikkien suomenkielisten koulujen viidesluokkalaisten
oppilaiden yhteismaérists, joka kyseisend ajankohtana oli yhteensd 1217 oppilasta.
Vastaajien iké vaihteli siten, ettd vastaajista yhtensa 50% (n = 254) oli iéltdén 11- vuo-
tiaita ja yhteensd 46% (n = 232) oli idltddn 12 -vuotiaita. Vastaajista 3% (n=15) il-
moitti tdyttdneensa 13 vuotta ja 1% (n = 3) ilmoitti idkseen 14 vuotta. Kyselylomak-
keeseen vastattiin perusopetuksen viidennen luokan kevétlukukaudella. Enemmisto
vastaajista puhui kotikielenddn suomea (91%, n = 459) ja yhteensd 9% (n = 45) vas-
taajista ilmoitti kotikielekseen jonkin muun kuin suomen. Néitd taustamuuttujia (su-
kupuoli, ik4 ja kotikieli) ei hyodynnetty mydhemmin tutkimustulosten analysoinnissa,
vaan tiedot koottiin 1dhinna tutkimusjoukon kuvaamiseksi.

Kyselytutkimuksen vastaajien koulut sijaitsivat kunnan eri asuinalueilla edustaen
sosioekonomiselta taustaltaan erityyppisten asuinalueiden kouluja. Koulut olivat joko
luokkien 1-6 alakouluja tai luokkien 1-9 yhtendiskouluja. Kyselytutkimuksessa mu-
kana olleiden koulujen (n = 20) oppilasmaéri vaihteli 113 oppilaan koulusta 594 op-
pilaan kouluun. Verkkopohjainen kyselytutkimus suoritettiin anonyymini, mutta vas-
taajia pyydettiin ilmaisemaan oman koulun nimi. Kunnan oppilastilastosta poimitun
tiedon perusteella vastaajien edustamat koulut jaoteltiin kahteen ryhméén. Koulun op-
pilasméérin perusteella nimettiin koulut joko 1) pieniin ja keskisuuriin kouluihin tai
2) suuriin kouluihin. Pieniksi ja keskisuuriksi kouluiksi luokiteltiin tutkimuksessa mu-
kana olleet alle 300 oppilaan koulut ja suurten koulujen oppilasméérén tuli olla vahin-
tadn 300 oppilasta. Koulun kokoluokituksen kriteerit mallinnettiin perusopetuksen op-
pilaskuntatoimintakartoituksesta vuodelta 2005 (Kauppinen ym. 2006, 2). Kyselyyn
vastanneista oppilaista yhteensd 48% (n=241) oli pienten tai keskisuurten koulujen
oppilaita ja yhteensd 52% (n=263) oli suurten koulujen oppilaita. Suurten koulujen
kiintioon sisdllytettiin kaksi yhtendiskoulua. Tutkimuksessa mukana olleiden suomen-
kielisten koulujen oppilaat edustivat yleisopetuksessa mukana olevia oppilaita. Koulun
kokoluokan médrittelyn tavoitteena oli selvittda, onko koulun koolla yhteyttd oppilaan
kokemaan osallisuuteen tai oppilaskuntatoiminnan vaikuttavuuteen kouluyhteisdssa.

Koulun koon méarittelyn lisdksi hyddynnettiin oppilaan antamaa tietoa oppilas-
kunnan jidsenyydestd. Kyselytutkimusaineiston vastaajista yhteensi 13 % (n = 63)
oli kyseisend ajankohtana mukana oman koulunsa oppilaskunnan hallituksen toimin-
nassa. Enemmisto vastaajista (87 %, n = 410) ilmoitti, etti he eivit ole mukana oman
koulunsa oppilaskunnan hallituksessa. Tamén taustamuuttujan kartoittamisella py-
rittiin tilastollisesti selvittimdan, eroaako oppilaskunnan hallituksen jdsenten nike-
mykset muiden tutkimukseen osallistuneiden ndkemyksisté esimerkiksi oppilaan ko-
kemaan osallisuuteen ja oppilaskuntatyén vaikuttavuuteen.
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Ryhmahaastattelut

Toinen tutkimusaineisto (aineisto 2) koostuu kymmenen eri koulun viidesluokka-
laisten oppilaiden ryhmé&haastatteluista. Ryhmahaastattelut toteutettiin viidennen
luokan kevitlukukauden lopussa vuonna 2015. Ryhmaéhaastatteluilla koottiin tietoa
yleisopetuksen piirissd opiskelevien lasten kouluarjen kokemuksista ja oppilaskun-
tatoiminnasta heidan itsensi kuvailemina. Ryhméhaastatteluissa toteutui lapsiléhtoi-
syys ja oppilaat saivat vertaistukea toisistaan. Lisdksi sosiokonstruktivistinen ldhes-
tymistapa lisési tiedonmuodostuksen yhteisollisid, sosiaalisia ja kulttuurisia ehtoja
(Siljander 2014, 219). Haastattelun etuna on saada koottua henkilot, joilla on koke-
musta tutkittavasta ilmidsté tai tietoa aiheesta (Tuomi & Sarajérvi 2018, 86.) Ryh-
mihaastattelu oli luonteeltaan yhteisollinen, mika tuki tilanteen vuorovaikutteisuutta
ja vastausten todennidkoéistd objektiivisuutta. Puolistrukturoidulla ryhmahaastatte-
lulla pyrittiin saamaan syvéllisempi késitys kyselyaineiston tuloksista selvittdmalla
oppilaiden késityksid koulukohtaisen oppilaskunnan merkityksesta koulun toiminta-
kulttuurissa. Ryhméhaastatteluissa oli mukana yhteensé 58 viidesluokkalaista oppi-
lasta, joista yhteensd 59 % (n = 34) oli tytt6ja ja 40 % (n = 24) oli poikia. Sukupuo-
lella ei ollut merkitysté haastattelujoukon muodostamisessa eika sité tietoa hyodyn-
netty muuta kuin aineiston kuvailuun. Tietoa koottiin my®0s siitd, onko ryhmédhaas-
tattelussa mukana oleva oppilas oman koulunsa oppilaskunnan hallituksen jésen.
Ryhmaéhaastatteluissa mukana olevista oppilaista vain muutama oli mukana oppilas-
kuntatoiminnan jarjestdmisessd, jonka vuoksi télld taustatiedolla ei ollut merkitysta
keskustelujen analyysin osalta. Osallistujamédrién liittyva suositus on 6—10 henki-
164 (Drew 2008, 174). Témén tutkimuksen ryhméhaastattelut toteutettiin 5 7 lapsen
ryhmissé. Koulukohtaisen haastatteluryhmén oli koonnut yhdyshenkilond toiminut
koulun opettaja.

Ryhmaéhaastattelussa mukana olleiden oppilaiden koulut (n = 10) sijaitsivat so-
sioeckonomiselta taustaltaan erityyppisilld asuinalueilla ja edustivat oppilasmééral-
tadn erikokoisia perusopetuksen ala- ja yhtendiskouluja. Erityyppisten koulujen va-
likoituminen tutkimuskohteeksi pohjautui ajatukseen siitd, ettd aineiston tulisi kattaa
erilaisten asuinalueiden ala- ja yhtendiskouluja. Tutkimuksessa mukana olleiden
koulujen koko vaihteli 124 oppilaan koulusta 594 oppilaan kouluun. Koulut luoki-
teltiin kahteen ryhméén kokonaisoppilasmiérdn perusteella (pienet ja keskisuuret
seké suuret koulut) samoin kun kyselytutkimuksen aineistossa. Ryhméhaastattelussa
mukana olleiden oppilaiden enemmistd (69 %, n = 40) kévi koulua oppilasméarél-
tddn pienessé tai keskisuuressa koulussa ja yhteensd 31 % (n = 18) edusti taustaltaan
suurten koulujen oppilasjoukkoa. Oppilaan edustaman koulun oppilasmééran luokit-
telu oli ainoa ryhméhaastattelusta hyodynnetty taustamuuttujatieto, jota hyodynnet-
tiin oppilaskuntatoiminnan roolin ja merkityksen tarkastelussa. Muilla taustatiedoilla
ei ollut merkitysté tutkimusaineiston analyysissa.
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Oppilaskuntien toimintakertomukset

Tutkimuksen kaksi dokumenttiaineistoa, joista toinen liittyi oppilaskuntatoimintaan
ja toinen lastenparlamenttitoimintaan, tuottivat tietoa alakoulujen moniulotteisesta
oppilaskuntatoiminnasta. Alakoulujen oppilaskuntien toimintakertomuksista koos-
tuva kolmas tutkimusaineisto (aineisto 3) on koottu kevadlld 2017 lukuvuoden péét-
tyesséd. Toimintakertomusaineisto siséltdd yhteensa 22 kirjallista dokumenttia, joissa
kuvataan lukuvuoden 2016-2017 oppilaskuntatoimintaa. Dokumentit on koottu sa-
tunnaisotannalla. Otos kisittdd noin puolet tutkimuskunnan neljinkymmenen perus-
opetuksen vuosiluokkien 1-6 koulun yhteisméiréstd. Vehkalahden mukaan otos-
koko vaikuttaa sithen, miten tarkasti otos kuvaa perusjoukkoa (Vehkalahti 2019, 43).

Oppilaskuntien koulukohtaiset toimintakertomukset pohjautuvat valmiiseen ky-
selylomakkeeseen, jotka ldhetettiin koulukohtaisten oppilaskuntien hallitusten téy-
dennettdviksi. Lomakkeen olivat laatineet koulujen oppilaskuntien keskindistd yh-
teistyotd ja kunnallista sidosryhméyhteistyotd ohjaavien osallisuuskoordinaattorei-
den toimesta. Lomakkeeseen vastaamista ohjeistettiin toteutettavaksi koulun oppi-
laskunnan hallituksen ja toimintaa ohjaavan vastuuopettajan keskindiselld yhteis-
tyolld lapsen ddnen kuulumiseksi toiminnan kuvaamisessa ja arvioinnissa. Tavalli-
simmin koulun oppilaskunnan hallitus koostuu omaa kotiluokkaansa tai ikétoverei-
taan edustavista oppilasjdsenista.

Tutkimusjoukko, jonka nidkemykset on kirjattu oppilaskuntatoiminnan koulu-
kohtaisiin toimintakertomuksiin, on kokoluokaltaan véhintédén yhteensd 132:n ala-
kouluikéisen oppilaan joukko edustaen vuosiluokkia 1-6. Tutkimusjoukon kokoon
liittyva arvio perustuu ajatukseen, jonka mukaan oppilaskunnan jésenmééri on ala-
koulussa 6—12 oppilasta ja tutkimusaineistossa on mukana maériltédén 22 eri koulun
kirjalliset oppilaskunnan toimintakertomukset.

Oppilaskuntien suurkokousten péytakirjat

Toinen kirjallinen dokumenttiaineisto koostuu kunnallisen lastenparlamentin eli tut-
kimuskunnan oppilaskuntien suurkokousten pdytakirjoista. Téma neljds tutkimusai-
neisto (aineisto 4) valottaa alakoulujen oppilaskuntien keskindistd yhteistyota ja si-
dosryhmayhteisty6td kunnan eri toimialojen kanssa. Poytékirja-aineisto siséltda kah-
deksan vuoden aikajanalta koottuja lasten parlamenttikokousten pdytékirjoja (n = 8),
jotka kuvaavat saman kunnan perusopetuksen eri koulujen oppilaskuntien yhteisten
suurkokousten sisdltdjd. Poytakirja-aineistolla pyritddn muodostamaan késitys siité,
millaisia asioita oppilaat ovat késitelleet vuosittain kunnan valtuustosalissa oppilas-
kuntien yhteisissd suurkokouksissa vuosien 2012-2019 aikajanalla. Poytékirjat si-
séltdvat kuvauksia asioista, joita oppilaskuntatyon kautta on haluttu edistdd koulu-
yhteis6d laajemmin yhteiskunnallisen vaikuttamisen keinoin. Tutkimusjoukko,
jonka ndkemyksid kuvataan kunnallisen lasten parlamentin toiminnan kautta, koos-
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tuu laajimmillaan kaikista kunnan alakouluikiisistd oppilaista. Tama ndkemys pe-
rustuu ajatukseen siitd, ettd eri koulujen oppilailla on periaatteessa tasavertainen
mahdollisuus oman koulunsa oppilaskuntatoiminnan kautta olla mukana tekeméssa
aloitteita ja esittdd nikemyksidan suurkokouksen esityslistalla olevista asioista. Tut-
kimuskunnan lastenparlamenttitoimintaan on osallistunut padsaantdisesti oppilas-
kunnan hallituksen jésenten keskuudesta valitut koulukohtaiset edustajat jokaisesta
tutkimuskunnan alakoulusta. Kunnan koulujen yhteenlasketun mairén ollessa noin
38-40 ja oppilasedustajien madrin ollessa 2 jokaisesta koulusta on kussakin suurko-
kouksessa ollut ldsnd yhteensd 70-80 oppilasedustajaa. Vuosittain jarjestetyt lasten
parlamenttikokoukset ovat sijoittuneet kouluvuoden kevitlukukausiin.

Tamaén oppilaiden nikemyksid ja kokemuksia kartoittavan empiirisen tutkimuk-
sen toteuttamisen menetelmiksi valikoituivat kyselylomake ja haastattelut, jotka laa-
dittiin ja tuotettiin itse. Tutkimusaineistokokonaisuutta tdydentévit omalta osaltaan
kirjalliset asiakirja-aineistot. Ne siséltavit lisdtietietoa ja laajentavat ymmarrysta op-
pilaskunnan toiminnan koulu- ja kuntakohtaisista toimintatavoista. Aineistotyypit on
koottu erillisind kokonaisuuksina ja eri menetelmin siten, ettd ne yhdessi tuottavat
kattavaa tietoa tutkimuskysymyksiin liitetyistd keskeisistd aihealueista. Seuraavassa
alaluvussa (luku 4.2) kuvaillaan tarkemmin tutkimuksen toteuttamisen eri vaiheita.

4.2 Tutkimuksen menetelmat ja toteuttaminen

Empiirisessé tutkimuksessa havainnot maailmasta tehddin tutkimusaineiston vilityk-
selld. Téssd tutkimuskokonaisuudessa tiedonkeruun valmistelu, kisittely ja koonti
edellyttivit eri aineistojen osalta erilaisia 1dhestymistapoja. Mittareiden muodostami-
seen ja aineiston kerddmiseen liittyvét toimenpiteet sekd kootun aineiston tarkastelu
erilaisin tutkimusmenetelmin olivat tutkimuksen toteuttamisessa eniten aikaa vieva
kokonaisuus. Tutkimuksen aineistonhankintamenetelmét koostuivat osin itse tuote-
tuista ja osin valmiista dokumenteista, jotka kaikki oli koottu pddosin otantamenetel-
malld. Seuraavaksi esittelen tutkimuksen empiirista toteutusta ja sitd kuvaillaan kokoa-
misen mukaisessa aikajarjestyksesséd. Tutkimuksen menetelmiin ja toteuttamiseen liit-
tyvit tutkimuseettiset ndkokulmat esitén tarkemmin pohdintaluvussa (luku 6.2).

4.2.1 Mittareiden muodostaminen

Tutkimusaineiston mittaristo on kahden ensimmaéisen aineiston osalta (kyselytutki-
mus ja puolistrukturoitu ryhméhaastattelu) rakennettu tutkijan toimesta tdmin véi-
toskirjatutkimuksen tarpeisiin, koska tutkimuksen viitekehykseen sopivia tai aiem-
min testattuja valmiita mittareita ei ollut saatavilla. Sen sijaan oppilaskuntien toteu-
tunutta toimintaa kartoittava kyselylomake (aineisto 3) on alun perin laadittu oppi-
laskuntatoiminnan kuntakohtaisen kehittimiseen toimintaa koordinoivien kehittéja-
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opettajien toimesta. Lastenparlamentin (oppilaskuntien yhteisten suurkokousten)
poytékirja-aineisto (aineisto 4) on puolestaan valmis asiakirja-aineisto, joka on saa-
tavilla avoimesta verkosta. Seuraavaksi kuvailen tutkimusaineiston mittareiden
muodostamiseen ja tutkimuksen suorittamisen valmisteluun liittyvét vaiheet. Tutki-
musaineistot kuvaillaan tutkimuksen etenemisen mukaisessa jarjestyksessa.

Kyselytutkimus (aineisto 1)

Kyselytutkimuksessa tutkija esittdé vastaajalle kysymyksid kyselylomakkeen vilityk-
selld (Vehkalahti 2019,11). Lomakkeen laatimisen 1&htokohtana oli tarve selvittda ala-
kouluikiisen oppilaan omia nikemyksid ja kokemuksia mahdollisuuksistaan osallistua
ja vaikuttaa itsedéin kiinnostavien asioiden kehittdmiseen omassa koulu- ja ldhiyhtei-
sOssddn. Laatimani kyselylomakkeen ”Lasten osallisuus — koulussa viihtymistd edis-
tamdssd” sisdltamat ydinteemat olivat 1) osallisuus ja vaikuttamisen mahdollisuus, 2)
vaikuttamisen valmiuksien kehittdminen ja 3) késitys koulun yhteisollisen oppilaskun-
tatoiminnan vaikuttavuudesta. Oppilaiden nikemyksié koottiin verkkopohjaisesti to-
teutetulla kyselylomakkeella sekd valmiiksi kirjattujen vaittdmien muodossa etti avoi-
milla kysymyksilld. Kyselylomakkeen mielipidevaittdmat laadittiin Likert -tyyppiselle
asteikolle, jotka vaihtelivat viisiportaisesta kymmenportaiseen asteikkoon. (ks. esim.
Ary ym. 2017, 76-83.) Kyselylomake sisélsi strukturoitujen ja ennalta méériteltyjen
kysymysten lisdksi avoimia vastauskenttid. Avoimien kysymysten siséllyttiminen lo-
maketutkimukseen laajensi vastaajien mahdollisuutta tuottaa vastauksissaan uusia né-
kokulmia, miké vahvisti tutkimustehtidvan keskeisid tavoitteita oppilaan dénen kuulu-
misesta oman kouluyhteison ja arkiympériston kehittdmisessa.

Lomakkeen valmistuttua kysely siirrettiin verkkopohjaiseen Webropol -jirjes-
telmédén, jonka jdlkeen lomake pilotoitiin verkkoymparistdssa viidesluokkalaisten
oppilaiden (n = 46) kanssa. Pilottivaiheen vastaajien kanssa kéyty yhteinen palaute-
keskustelu kyselylomakkeen sisdlldistd auttoi tutkijaa hiomaan kysymysten asettelua
sekd hahmottamaan kyselyyn vastaamiseen tarvittavaa aikaa. Kysymysten sanamuo-
tojen muokkaaminen viidesluokkalaisilta oppilailta saadun palautteen perusteella
hyodytti timén ensimmadistd kertaa laaditun mittarin edelleen kehittdmisté. Jo pilo-
tointivaiheessa havaittu tarve kyselyyn vastaamisen edellyttimastd lisdajasta tuli
vahvasti esille yhteisesséd palautekeskustelussa. Tdma toive tuli esille etenkin niiltd
oppilailta, joiden kotikieli oli jokin muu kuin suomi. Pilottivaiheen palautteen perus-
teella muokattu tutkimuksen kyselylomake esitetdén liitteessa 2.

Ryhmahaastattelut (aineisto 2)

Mittareiden laatiminen jatkui kyselytutkimuksesta saatujen alustavien tulosten jalkeen
teemahaastattelun suunnittelulla. Haastattelurungon teemat laadittiin yhdenmukaisiksi
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kyselyyn sisdltyneiden teemojen kanssa, kuten luokan, kouluyhteisén ja oppilaskun-
nan toimintakulttuuri seké lapsindkokulmainen paitdksentekokulttuuri. Haastattelun
toteuttaminen ryhméhaastatteluna tuotti moniulotteisempaa nakemysta tutkimustee-
moista lasten keskindisen sosiaalisen vuorovaikutuksen myotia. Ryhmakeskusteluissa
esitettyjen kysymysten avoimuuden aste oli puolistrukturoitu. Ryhméhaastattelun
muotoutuminen puolistrukturoiduksi teemahaastatteluksi pohjautui Tuomen ja Sara-
jarven (2018) esittimidn ndkemykseen, jonka mukaan etukiteen valmisteltuja kysy-
myksid voidaan puolistrukturoidussa haastattelussa tarkentaa ja syventdd. Tama lisad
ryhméhaastattelutilanteeseen joustavuutta. Haastattelijalla on mahdollisuus toistaa ky-
symys, oikaista vadrinkasityksid, selventdd ilmausten sanamuotoa ja kidyda keskuste-
lua tiedonantajan kanssa (Tuomi & Sarajarvi 2018, 88). Drew tyoryhmineen (2008)
liséksi painottaa, ettd tutkijan (moderaattorin) tulee ilmaista jokainen kysymys selke-
asti ja mahdollistaa ryhmén keskindinen keskustelu. Tamén jalkeen tutkijan tehtdvana
on reflektoida ja tiivistdd yhteinen keskustelu (Drew ym. 2009, 174).

Ryhmaéhaastattelujen toteuttamisen valmistelu sisélsi tutkimusteemojen ja -kysy-
mysten suunnittelun liséksi teksti- ja kuvamateriaalien valmistamisen. Tekstimateriaa-
lit olivat tutkijan itsensd valmistamia késitekortteja, joihin oli kirjattu yksittéisia sanoja
(ks. esim. Edwards 2013, 57). Pahvisille korteille kirjoitetut késitteet olivat turvalli-
suus, yhteishenki, ahkeruus, vaikuttaminen, tasa-arvo, demokratia, osallisuus, hyva it-
setunto, oppilaskunta, lasten ndkékulma ja aktiivinen kansalainen. Ndiden késitteiden
valintaan vaikuttivat kyselytutkimuksesta saatujen alustavien tulosten liséksi tutkijan
oma intressi saada lisdtietoa oppilaan ndkdkulmasta. Ryhmakeskustelun etenemisen
tueksi kaytettiin kdsitekorttien lisdksi visuaalisena vihjeend kuvamateriaalia (ks. esim.
Edwards 2013, 60). Kuten Clark toteaa, kuvamateriaali ei ollut dataa sininsi, vaan se
oli eréds keino tuottaa tutkimusdataa. Valokuvan kayttd on tehokas simulaattori kes-
kustelun herdttdmiseen ja edistdmiseen (Clark 2012, 225). Kuvaprintti oli A4 -kokoon
tulostettu valokuva esim. koulun arkitilanteesta, oppilaskuntatoiminnasta ja lastenpar-
lamentin kokouksesta. Ryhméhaastatteluja varten valmistettujen kasitekorttien ja ku-
vaprinttien tehtévéna oli toimia siltana uuteen keskusteluaiheeseen ja rytmittié yhtei-
sen keskustelun viriimisté uudesta asiasta. Ryhméhaastattelut mahdollistavat lapsen
omien henkilokohtaisten ndkemysten esiin tuomisen. Ryhméhaastattelun haastattelu-
runko ja ryhmédhaastattelun materiaali esitetdén liitteessd 3.

Oppilaskuntien toimintakertomukset (aineisto 3)

Kolmas mittari, jolla tuotettiin tietoa oppilaskuntien toteutuneesta toiminnasta, oli toi-
mintakertomuslomake. Tdmé oppilaskuntatoimintaa tarkasteleva kyselylomake ei
alun perin pohjautunut tutkimustehtdavéan, vaan sen kehittdmisen alkuperdisend tehta-
véné oli tuottaa lisdtietoa tutkimuskunnassa sijaitsevien koulujen oppilaskuntatoimin-
nan edelleen kehittdmiseksi. Tutkija on itse osallistunut kyselylomakkeen laatimiseen
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omaan paitoimiseen opetustyohon liittyvanad tehtdvana. Toimintakertomusaineisto si-
sdlsi tietoa kunnan eri koulujen oppilaskuntien hallitusten 1) toimintamalleista, 2) toi-
minnan tavoitteista, 3) toiminnan kehittdmisestd ja arvioinnista seké 4) oppilaskunta-
toiminnan merkityksestd koulun yhteisollisessd kehittdmisessd. Toimintakertomuslo-
make -aineisto sisdltdd alakoulujen oppilaskuntien kdytinndn toiminnan tarkastelun
liséksi kuvauksia oppilaiden mahdollisuuksista osallistua ja vaikuttaa seké koulun ettd
lahiympériston yhteisten asioiden kehittimiseen. Tamén vuoksi valmiista oppilaskun-
tien toimintakertomusten muodostamasta kokonaisuudesta liitettiin satunnaisella otan-
nalla 22 asiakirjaa tutkimuksen kolmanneksi aineistoksi. Oppilaskunnille suunnattu
alkuperiinen toimintakertomuslomake esitetdén liitteessa 4.

Oppilaskuntien suurkokousten poéytakirjat (aineisto 4)

Kuntakohtaisen lastenparlamentin (oppilaskuntien suurkokousten) kokouspoytakir-
jat muodostavat valmiin, tutkijasta riippumattomasti syntyneen kirjallisen aineiston,
jota tarkastellaan oppilaille tarkeiden asioiden vaikuttamisen vaylidn nakokulmasta.
Lastenparlamentin kokousmuistion on kirjannut kussakin kokouksessa lastenparla-
mentin sen aikaisen lukuvuoden hallituksen sihteeri, joka on idltddn 11-12 -vuotias
lapsi. Kokouksen muistiot on tdimén jélkeen muokattu asiakirjamuotoon lastenparla-
mentin hallituksen aikuisjdsenen avustuksella. Ennen poytikirjojen julkaisemista
avoimeen verkkoon pdytékirjat oli tarkastettu lastenparlamentin hallituksen kokouk-
sessa. Lastenparlamentin poytakirjojen nikokulma sisdltdd lasten ndkemysten lisdksi
aikuisen ohjaavaa otetta oikoluvussa ja muotoseikoissa.

Poytakirjat siséltavit tietoa suurkokouksissa késitellyistd yhteisistd asioista eri
koulujen oppilaskunnista valittujen kokousedustajien kesken. Lasten parlamenttitoi-
minnan kokouspoytakirjoista ilmenee toisaalta oppilaskuntien ja lastenparlamentin
hallituksen jésenten esille tuomia keskusteluteemoja ja toisaalta kokousedustajien
tietoisuuteen tuotuja kuntakohtaisia kehittimishankkeita tai ajankohtaisia yhteiskun-
nallisia asioita. Kaikki oppilaskuntien yhteisten suurkokousten poytékirjat on jul-
kaistu avoimessa verkossa. Kunnallinen lasten parlamenttitoiminta on toiminta-
muoto, jossa lapset toimivat valtuutettuna vaikuttajaryhméni omassa kunnassaan
edustaen omien koulujensa oppilaita ja ikdtovereita. Poytikirja-aineiston analysoin-
tia varten laaditut tutkimusteemat ja kysymykset esitetddn liitteessé 5.

4272 Tutkimusaineiston tuottaminen

Kaikki neljé erillistd tutkimusaineistoa tuotettiin eri menetelmin. Aineistonkeruu edel-
lytti kussakin vaiheessa huolellista suunnittelua ja valmistautumista. Vehkalahti muis-
tuttaakin, ettd tutkimuksen luotettavuutta ajatellen sekd mittauksesta ettd tiedonke-
ruusta on huolehdittava mahdollisimman hyvin, silli molemmat ovat ainutkertaisia
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vaiheita (Vehkalahti 2019, 42). Téssé alaluvussa kuvataan ja perustellaan tutkimusai-
neiston keruuta, sen eri vaiheita ja toteutusta.

Kyselytutkimus (aineisto 1)

Aineiston koonti kdynnistyi verkkopohjaisella lomakkeella (Webropol -kysely- ja
raportointisovellus). Kunnan perusopetuksen palvelualuejohtajan myontdmén tutki-
musluvan ja yliopiston taholta saadun mydnteisen eettisen ennakkoarviointilausun-
non jidlkeen alakoulujen rehtoreille 14hetettiin sahkoposti koulukohtaisen tutkimus-
luvan saamiseksi. Rehtorin myonteisen lausunnon jélkeen l4hetettiin erillinen séh-
kdpostiviesti kyseisen koulun viidensien luokkien opettajille. Viesti sisilsi lisétietoa
tutkimuksen toteuttamisesta ja tutkimuslinkin. Luokan osallistuminen kyselytutki-
mukseen jéi kokonaan luokanopettajan oman harkinnan varaan. Mikéli luokanopet-
taja paatti osallistua oppilaidensa kanssa tutkimukseen, tutkimuksen toteuttamisen
ajankohta oli vapaasti valittavissa ennalta miéritellyn aikajanan puitteissa. Tutki-
muksen kyselylinkki oli auki vastaajille yhteensd viiden viikon ajan. Kyselyyn vas-
tattiin anonyymisti.

Seké rehtoreille ettd luokanopettajille 1dhetetyt sdhkopostiviestit sisdlsivit tis-
mailliset tiedot kunnan mydntdmasta tutkimusluvasta, tutkimuksen tarkoituksesta, si-
sdllostd sekd huoltajien lomakkeen. Tutkimuksen osallistujille tiedotettiin, ettd oppi-
laan nimed tai henkilStietoja ei kysytd missdén tutkimuksen vaiheessa. Kyselyaineis-
ton sdhkoinen keruu toteutettiin koulun tiloissa opettajan ohjaamana luokkakyselyna
yksittdisen oppitunnin aikana. Kyselyyn vastaamiseen arvoitiin kuluvan aikaa yh-
teensd noin 30 minuuttia. Kéytdnnossd kysymyslomakkeeseen vastaamiseen saattoi
kuitenkin kulua aikaa kymmenisen minuuttia arvioitua enemmaén, minka vuoksi tut-
kimukseen vastaaminen saattoi keskeytya aikapulan vuoksi.

Verkkopohjaisen Webropol -tydkalun keinoin koottu mééréllinen survey -tutki-
mus osoittautui laajaksi materiaalipankiksi, jonka alustava tarkastelu l4hti kéyntiin
heti kyselylinkin sulkeuduttua. Koottu tutkimusaineisto séilytettiin varmuuskopion
ominaisuudessa muokkaamattomana yliopiston hallinnoimalla palvelimella koko
tutkimusprojektin ajan.

Ryhmahaastattelut (aineisto 2)

Aineistonkeruun toinen vaihe oli ryhméhaastattelujen toteuttaminen. Ryhmahaastatte-
lut suoritettiin tutkijan johdolla oppilaiden koulupéivin aikana heiddn omassa oppi-
misympéristdssdén. Tutkimuslupa haastattelun suorittamiseksi pyydettiin etukéteen
koulujen rehtoreilta, jonka jalkeen viidensien luokkien opettajia lahestyttiin séhkopos-
tilla ryhmahaastattelupyynndin. Haastatteluryhmien kerddminen ei tuottanut vaikeuk-
sia, silld viidensien luokkien opettajat suhtautuivat asiaan erittdin myonteisesti. Tutki-
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muksessa mukana olleet koulut valikoituivat siten, ettd ne edustivat oppilasmaéréltain
erikokoisia kouluja tutkimuskunnan erityyppisiltd asuinalueilta. Koulukohtaisen yh-
dysopettajan toteutettavaksi jéi viidesluokkalaisista oppilaista koostuvan 5-7 vapaa-
ehtoisen oppilaan ryhmén kokoaminen, tutkimuksen sisdllon kuvailu ja huoltajien
kanssa lupa-asiasta sopiminen. Ryhméhaastatteluun osallistuville oppilaille seké hei-
dén huoltajilleen annettiin luokanopettajan kautta ennakkotietoa tutkimuksen ajankoh-
dasta, tarkoituksesta ja keskusteluteemoista. Ryhméahaastattelut olivat kestoltaan 45—
60 min pituisia keskustelutuokioita. Haastatteluryhmien muodostuminen harkinnan-
varaisesti toteutui hyvin. Haastatteluryhmien yhteisméirén tavoitteeksi oli asetettu
kymmenen oppilasryhmai, mika kevééan kuluessa toteutui.

Ryhmaéhaastattelun aluksi tarkedna tavoitteena oli luoda yhdenvertainen ja turval-
linen ryhma. Haastattelu- ja havainnointitilanteessa tutkija joutuu lunastamaan oikeu-
tensa tulla ldhelle nuorta tutkittavaa (Vehkalahti ym. 2010, 19). Oppilaille selvitettiin,
ettd jokaisen ikioma mielipide on tutkimuksen kannalta hyvin arvokasta. Puolistruktu-
roidussa haastattelutavassa myo0s tutkijalla oli mahdollisuus esittdd keskusteltavasta
aiheesta lisda kysymyksia.

Haastateltavat oppilaat istuivat saman poydan dérelld mikrofonin ollessa asetel-
tuna ryhmén keskelle. Ryhméhaastattelu kiynnistyi tutkijan tervehdyspuheenvuorolla
levollisen yhdessdolon kidynnistdmiseksi. Oman esittdytymisensd jalkeen tutkija se-
losti yhteisesti kasiteltdavit keskusteluteemat, omat tutkimustavoitteet ja haastatteluti-
lanteen kulun seké esitteli puheenvuorojen digitaalisen tallentamisen vélineet. Oppi-
laita vield muistutettiin osallistumisen vapaachtoisuudesta siten, ettd vaikka lupa osal-
listumiseen oli saatu sekd huoltajilta ettd opettajalta, oli tutkimukseen osallistuminen
oppilaan péétettévissd. Ryhmin jésenet esittelivit itsensd etunimilld. Muille oppilaan
taustatiedoille ei ollut tarvetta. Ryhméahaastattelujen yhdenmukaisena ja strukturoituna
runkona oli tutkijan ennalta laatimat keskusteluteemat. Haastattelu eteni etukéteen laa-
dittujen materiaalien, kuten késitekorttien ja kuvamateriaalin mukaan. Teemahaastat-
telussa edetédn tiettyjen keskeisten etukéteen valittujen teemojen ja nithin liittyvien
tarkentavien kysymysten varassa (Tuomi & Sarajarvi 2018, 87).

Keskustelun avaamiseksi ja seuraavaan keskusteluaihepiiriin siirtymisen merkiksi
kasitekortit ja valokuvatulosteet asetettiin vuorollaan keskelle poytdé kaikkien néhta-
vaksi. Kuvien ja késitekorttien yhdistelma osoittautui hyvaksi tavaksi edetd suunnitel-
mallisesti ja edistdd aktiivista osallistumista. Késitteiden oppilasléhtdinen avaaminen
viritti keskustelua soljuvaksi. Oppilaiden spontaanit puheenvuorot sallittiin ja heille
tarkeiden asioiden &drelle pysdhdyttiin tarpeen mukaan. Haastateltaville annettiin
mahdollisuus kertoa asiansa tavalla, joka kuvasi heidén késityksidén ja kokemuksiaan
keskusteltavasta aiheesta. Seuraava alkuperdiskuvaus on poimittu ryhméhaastatteluai-
neistosta. Keskustelun teemana oli demokratia.
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(Lyhenteiden selitykset: R = haastatteluryhmén koodi, T = tutkija, O = haasta-
teltavan oppilaan koodi)

R2 T: Mitd on demokratia?
6: Demokratia on esim. sitd et jossai on yks johtaja ja sit on sata tyyp-
pii ni et pelkdstddn se johtaja ei yksin pddtd eli diktatuuri vaan se
niinku koko kansa ni sit se on niinku demokratia.

9: Kansa saa pddittdd.

T: Kansa saa vaikuttaa, mutta kansan tiytyy tietdd, mitd haluaa...

11:  No just sitd et kansa saa pddttdd esim tds tapaukses muut koulu-
laiset.

10:  Esimerkiks sille et ei vaa joku yks pddtd et me tehdddn tditd ja me

tehdddn tota, ku on varmaa muillaki mielipiteit ku vaa jollai yhel.
9: Et siis sillee et yhdes pddtetdd, ei nii et yks pddttdd.

Edella esitetty alkuperdiskuvaus valottaa viidesluokkalaisten oppilaiden ryhmé-
keskustelujen etenemisti. Oppilaat kuuntelivat maltillisesti toistensa puheenvuoroja,
joten pédlle puhumista ei juurikaan tapahtunut. Ryhméhaastattelun kulku edellytti aika
ajoin tutkijalta keskustelun ohjaamista keskustelurungon aiheisiin. Ryhméhaastattelun
etenemisen tukena olivat seké virikekuvat ettd teemojen mukaiset késitekortit. Ryh-
méihaastatteluista tallennetut mp3 -dénitiedostot siirrettiin aluksi tutkijan omalle tieto-
koneelle keskustelujen litteroimiseksi. Tamén jalkeen oppilaiden puhedénta siséltavat
dénitiedostot siirrettiin yliopiston omaan pilvipalveluun (seafile.utu.fi) viitoskirjapro-
jektin ajaksi.

Oppilaskuntien toimintakertomukset (aineisto 3)

Oppilaskuntatoimintaa kuvaavien kirjallisten dokumenttien tarkoituksena oli laajen-
taa kasitystd alakoulun oppilaskunnan toiminnan sisélldisté, laajuudesta ja ulottu-
vuuksista. Sahkopostin liitteend olleessa Word -lomakkeessa pyydettiin alakoulujen
oppilaskuntien hallituksen jésenid ja oppilaskuntatoimintaa ohjaavaa opettajaa vas-
taamaan yhteistyossd lomakkeen kysymyksiin. Kysymyksiin vastaamalla oppilas-
kuntien hallituksen jésenet kuvailivat oman koulunsa hallituksen toimintaa, kuten
esimerkiksi tyonjakoa, kokousten sddnnollisyyttd ja tydtapoja, tiedottamista, vaali-
menettelyd sekd yhteistyoté lasten parlamenttitoiminnan kanssa. Lisdksi oppilaskun-
tien hallituksia pyydettiin esittiméain ajatuksia siitd, miten ja milld toimenpiteilld op-
pilaskuntatoimintaa voisi kehittédd edelleen. Oppilaskuntatoimintaa ohjaava vastuu-
opettaja palautti valmiit lomakkeet sdhkopostitse oppilaskuntatoimintaa koordinoi-
ville kuntakohtaisille kehittdjdopettajille, jotka kokosivat aineiston. Aineisto koottiin
alun perin oppilaskuntatoiminnan kehittdmisen tyokaluksi ja se oli myohemmin kdy-
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tettdvissd tutkimuskéyttdd varten. Toimintakertomusaineistoissa kuului oppilaskun-
tatoimintaa ohjaavan opettajan déni siitdkin huolimatta, ettd toimintakertomusta oli
laadittu yhteistyossd oppilaskunnan hallituksen kanssa.

Oppilaskuntien suurkokousten eli lastenparlamentin kokousten poytakirjat
(aineisto 4)

Tutkimuksen neljés aineisto koottiin avoimesta verkkoympéristostéd. Lasten parlamen-
tin kokousten poytékirjat tuottivat tietoa asioista, joita tutkimuskunnan oppilaat olivat
kasitelleet yhteisissd suurkokouksissaan kahdeksan vuoden aikajanalla. Tutkimusai-
neistosta ei kdy ilmi, milld keinoin ja miten paljon koulukohtaisten oppilaskuntien hal-
lituksen jdsenet tai toimintaa ohjaavat opettajat ovat etukéteen tiedottaneet kokouk-
sessa kisiteltdvista teemoista. Koulun kaikkien oppilaiden osallistamisen syvyys ja la-
veus ei tistd dokumenttiaineistosta kdy ilmi. Kyseinen dokumenttiaineisto kuitenkin
valottaa koulujen oppilaskuntien yhteistydomahdollisuuksia yhteiskunnallisessa kon-
tekstissa.

4.2.3 Aineistojen analyysimenetelmat

Perusteellinen verkkolomakeaineiston esikésittely loi pohjaa varsinaisille analyy-
seille (ks. Vehkalahti 2019). Kyselytutkimusaineiston (aineisto 1) analyysi suoritet-
tiin pédosin tilastollisin menetelmin ja muut tutkimusaineistot (aineistot 2, 3 ja 4)
analysoitiin laadullisella sisédllonanalyysilld. Sisdllonanalyysid kéytetddn laajasti
kasvatustieteellisessd tutkimuksessa (Ary ym. 2018, 395). Siséllonanalyysi mahdol-
listi kyselyn avointen kysymysten ja haastattelujen tekstianalyysin seka asiakirjojen
dokumenttianalyysin objektiivisen ja systemaattisen tarkastelun. Sisédllonanalyysi
perustuu tulkintaan ja paittelyyn, jossa edetddn empiirisestd aineistosta kohti kasit-
teellisempéd ndkemysté tutkittavasta ilmiostd (Tuomi & Sarajarvi 2018, 127). Sisél-
16nanalyysi mahdollisti myds erityyppisten aineistojen pilkkomisen ja kokoamisen
uudella tavalla tutkimuskysymysten kannalta loogiseksi kokonaisuudeksi. Lasten
esittdmien alkuperdisilmausten laadullisella tarkastelulla pyrittiin ymmartdmaéin tut-
kimuskohteena olevia ilmi6ité tutkittavien ndkdkulmasta (esim. Tuomi & Sarajarvi
2018, 173). Lansdownin (2001) mukaan lasten ndkemysten huomioiminen on tir-
kedd, koska se hyodyttid sekd aikuisia ettd lapsia opettaen mm. uusia taitoja, kehit-
tden itsetuntoa, antaen mahdollisuuden korjata vallitsevia kasityksii ja ilmaisten epa-
kohtia. Liséksi lasten mukanaolo asioiden kehittdmisessd ja padtdksenteossa voi
Lansdownin mukaan auttaa aikuisia tekemiin parempia péaétoksia (Lansdown 2001,
8). Seuraavaksi kuvataan tutkimuksen ensimmaéisen analyysivaiheen aineistokohtai-
set menetelmat.
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Verkkopohjaiseen kyselytutkimukseen (aineisto 1) osallistuneiden viidesluokka-
laisten oppilaiden (n = 504) kirjaamia vastauksia analysoitiin padosin maarallisin ti-
lastomenetelmin kootun tiedon tiivistdmiseksi ja kuvaamiseksi. Webropol -verkko-
alustalle tallennettua aineistoa tutkittiin SPSS -tilasto-ohjelmalla (Statistical Package
for Social Sciences, versiot 24—27). Tutkimusaineistoa kuvailtiin ensin tilastollisin
menetelmin (esim. keskiarvot, keskihajonnat, prosenttijakaumat ja tilastograafit),
jonka jalkeen suoritettiin tilastolliset testit ja tilastollinen paattely. Tilastollinen péét-
tely on Téhtisen ym. (2020) mukaan perustaltaan aineistoldhtdistd, induktiivista tul-
kintaa (Téhtinen, Laakkonen & Broberg 2020, 24). Empiirisen datan tilastolliseen
paittelyyn kaytetyt menetelmait tarkastelivat otoksesta saatujen tulosten luotetta-
vuutta ja yleistettavyyttd (esim. korrelaatioanalyysi, faktorianalyysi ja luottamusvéa-
lin selvittiminen). Seuraavassa taulukossa (taulukko 2) kuvataan esimerkinomaisesti
kyselytutkimuksen méaarillistd analyysia, joka tdssd esimerkissd kohdistuu koulun-
kaynnin mielekkyyttd kuvaaviin vaittdmiin. Taulukossa kuvataan tilastollisesti medi-
aani (Md), keskihajonta (Kh), vinous ja huipukkuus. Mediaani kuvaa luotettavasti vas-
tausten jakauman tyypillistd arvoa. Keskihajonta kuvaa vastausten keskiméadrdistd
poikkeamaa keskiarvosta. Vinous ja huipukkuus kuvaavat jakauman muotoa.

Viittdmien sisdistd yhtenevyytté tarkasteltiin osioiden keskinéiselld korrelaati-
olla. Mittarin reliabiliteetin ollessa riittdvéllé tasolla suoritettiin pddkomponentti-
analyysi, jonka pohjalta muodostettiin koulunkdynnin mielekkyyttd kuvaava sum-
mamuuttuja (Cronbachin alfa o= 0,79, p < 0.001). Summamuuttujien kautta oli
mahdollista tiivistidd tutkimusdataa, joka osoittautui hyddylliseksi menetelméksi ky-
selytutkimuksen tulosten analyysissa. Oheisessa esimerkissd koulunkdynnin mielek-
kyyttd kuvaavat osiot on nimetty kouluinnostusta kuvaavaksi summamuuttujaksi.

Taulukko 2. Esimerkki kyselyn maarallisesta analyysista.

n =504 Cronbachin
Kouluinnostus Huipuk- alfa p-arvo
osiota Ka Md Kh | Vinous kuus ,788 p < 0.001b

Mita pidat koulunkayn-
nista talla hetkella?

Tulen mielellani kouluun | 3,98 4 1,04 -1,32 1,33
Koulussa on kivaa 3,87 4 1,08 | -1,17 71

a. osioiden skaala 1-5 (taysin eri mieltd — taysin samaa mielta)
b. Kolmigorov-Smirnov -testitulos

3,83 4 1,21 -,83 -,23

Laadullinen siséllonanalyysi tapahtui usean analyysiprosessivaiheen tuotoksena ja
sen suorittamisessa hyddynnettiin NVIVO -ohjelmistoa ja WORD -tekstinkésittelyoh-
jelmaa. Kyselylomakkeen avoin kysymys “Millainen on sinun mielestdsi viihtyisd
koulu?” analysoitiin siten, ettd alkuperéiskirjaukset luettiin aluksi l&pi asiasisdllon yti-
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men 16ytymiseksi ja siihen liitetyn kontekstin ymmaértémiseksi. Alkuperdisilmauksen
lukeminen uudelleen auttoi tutkijaa muokkaamaan sisdltdd pelkistetyksi ilmaukseksi,
joka ryhmiteltiin NVIVO -ohjelman avulla pelkistetyn ilmauksen alaluokaksi. Samoja
teemoja sisdltdvat alkuperdisilmaukset luokiteltiin edelleen ilmausten yldluokaksi.
Néma ylaluokat nimettiin yhdenmukaisiksi tutkimuksen tarpeisiin muodostettujen ka-
tegorioiden kanssa. NVIVO -ohjelma mahdollisti alkuperdisilmausten sdilymisen ja
niithin uudelleen palaamisen analyysin eri vaiheissa. Seuraavassa taulukossa numero 3
kuvataan esimerkinomaisesti oppilaan alkuperdisilmauksen tematisointia ja laadulli-
sen analyysin etenemisti. [lmauksen yldkategoriat muodostuivat analyysin edetessi
eri aineistotyyppien kanssa keskendin yhdenmukaisiksi.

Taulukko 3. Esimerkki avoimien vastausten laadullisesta sisallonanalyysista.

Millainen on sinun mielestasi viihtyisa koulu? (avoin vastauskentta) n =504
Alkuperaisilmaus Pelkistetty ilmaus ggigrj ;c?ria :(I;ntzglc()?;n yla-
"Luokissa olisi raikas iima.” (oppilas I':_Wé iimastointi luo-

nFt;o |-316) s luokkah " Vlzfiikéét ia tyylik Luokan tilojen

”Paljon véreja, luokkahuoneessa ki- ar ' yile viihtyisyys OpiTEvmeE-
voja kalusteita, koulun kaytavilla olisi | kaat yhteiset tilat Kot risptg% cllgsu‘;-
enemman varia ja aulat voisivat olla | Mukavat koulukalus- viihtyisyys teet

tyylikkaita ja hyvin sisustettuja. Elekt- | teet Opetusvilineet

roniikkaa voisi mydskin olla jonkin Ajanmukainen tek- A

verran.” (oppilas nro 48) niikka

Kyselyn avoimien vastausten lisdksi aineistoldhtdistd laadullista sisdllonana-
lyysia hyddynnettiin ryhmé&haastattelujen analysoinnissa. Sisdltdjen sanallisella
kuvailulla pyrittiin tuottamaan syvempéad ymmaérrysta tutkimuskohteina olevista il-
miodistd ja merkityskokonaisuuksista. Haastatteluaineiston analysointi kdynnistyi
litteroinnilla, jossa kertyneet danitiedostot purettiin ja muokattiin Word -dokumen-
teiksi. Kymmenellé eri koululla nauhoitettujen ddnitallenteiden kestoksi muodos-
tui yhteensi 7 h 40 min. Aénitiedostot muokattuna Word -tiedostoiksi tuotti koko-
naisuudessaan yhteensd 74 sivua litteroitua ryhméahaastattelutekstia. Tekstit sisil-
sivit oppilaiden esittimét alkuperdisilmaisut sanasta sanaan, mutta taukoja, paino-
tuksia tai muita vastaavia puheen piirteité ei kirjattu. Sanatonta viestintda ei haas-
tattelun aikana ollut mydskdén kirjattu. Litteroinnista valmistuneet tekstit tallen-
nettiin ja luettiin huolellisesti uudestaan, jonka jilkeen eri ryhmien haastatteluista
tehdyt kopiot alkuperiisisti tekstitiedostoista pilkottiin mielekkédiksi osateksteiksi.
Pilkotut tekstit jarjesteltiin uudelleen yhdistimaéll4 ne uusiksi teemakokonaisuuk-
siksi. Teemat perustuivat kyselytutkimuksen kautta muodostuneisiin jaotteluihin,
jotka olivat vaikuttaminen, tasa-arvo, demokratia, osallisuus, hyva itsetunto, yh-
teishenki, ahkeruus, oppilaskunta, lasten ndkokulma ja aktiivinen kansalainen.
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Teemojen mukaisesti jasennettyjen tekstien uudelleen lukeminen avarsi késitysté
aineistokokonaisuuden laajuudesta, jonka vuoksi aineiston analyysi kohdistettiin
tutkimuskysymysten kannalta olennaisiin asioihin. Tamaén jélkeen tekstin analy-
soinnissa hyddynnettiin laadullisen aineiston analyysiin soveltuvia ohjelmistoja
Nvivo ja Word. Vehkalahti (2019) toteaa osuvasti, ettd vaikka analyysin eri tyo-
vaiheita voidaan automatisoida, on menetelmien soveltaminen ja tulkinta paljolti
kiasityotd, joka edellyttdd myos ohjelmistojen ja jarkevien tyoskentelytapojen
omaksumista (Vehkalahti 2019, 13).

Ryhmaéhaastattelujen laadullisen sisdllonanalyysin vaiheet olivat ilmaisun pel-
kistdminen, luokittelu (ilmaisun alaluokka), ryhmittely (ilmaisun yldluokka) ja muo-
dostuneiden ylaluokkien mahdollinen yhdistiminen tutkimustarpeisiin laadittuihin
kategorioihin (ilmaisun padluokka). Tuomen ja Sarajédrven mukaan samaa tarkoitta-
vat pelkistetyt ilmaisut ryhmitellddn yhtéldisten ilmaisujen joukoksi (Tuomi & Sara-
jarvi 2018, 114), mika selventéda vastaajien nakemysten tarkastelun etenemisté. Seu-
raavassa esimerkissd luonnehditaan ryhmékeskustelujen laadullista analyysia, jossa
haastateltavan alkuperdisilmaus muutetaan pelkistetyksi ilmaukseksi, ryhmitellédéan
ja liitetddn teemakokonaisuuteen. Oheinen haastatteluote on esimerkki keskuste-
lusta, jonka aiheena oli tasa-arvon késitteen avaaminen. Tasa-arvon késite jasennet-
tiin tassd tutkimuksessa yhtildisten ilmaisujen joukkoon nimelta Itsensa toteuttami-
sen edellytykset”.

(Lyhenteiden selitykset: R = haastatteluryhmén koodi, T = tutkija, O = haasta-
teltavan oppilaan koodi)

R4: T: Mitd teille tulee mieleen sanasta tasa-arvo?

O 21: Alkuperdisilmaus “No, et kaikki sais niinku vaikuttaa. Ja sit just et
vaiks olis minkd maalainen vaan, ni sit niinku
hyviksyttdis kaikki samanlaisina.”

O 21: Pelkistetty ilmaus Koulun kaikki oppilaat saavat vaikuttaa ja kaik-

kia kohdellaan tasa-arvoisina

O 21: Luokittelu Oppilaiden vaikuttamisen mahdollisuus ja tasa-
arvo

O 21: Ryhmittely Demokraattinen toimintakulttuuri, demokratia-
osaaminen

O 21: Teemoittelu Itsensd toteuttamisen edellytykset

Y14 oleva esimerkki kuvaa ryhmékeskustelussa esitettyjen késitteiden merki-
tyksen avaamista siten, ettd lapsen ndkemys kyseisesti kisitteestd saadaan avattua.
Oppilaan ilmaisut ”Kaikki saavat vaikuttaa” ja ”Kaikkia kohdellaan samanarvoi-
sina” kuvastavat hyvin tasa-arvoisuus -késitteen sisdltoon liitettyd ymmarrysta.
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Edellé esitetty katkelma ryhmékeskustelusta jatkui saman oppilaan (numero 21)
esittdimand ilmaisuna seuraavasti: ”Ja sitte esimerkiks toi, ettd jos esimerkiks tuo
joku on huonompi jossai asiassa, vaikka litkunnassa, nii sitte ei aleta pilkata siitd
et se on huono siind ja siind.” Tdma osa oppilaan puheenvuorosta kuvastaa oppi-
laiden keskindisen tasa-arvon lisdksi kiusaamisen ehkéisyn arvostamista. Tutkijan
havaintona oli, ettd oppilailta 16ytyy usein itseltdén ehdotus olemassa olevan tilan-
teen ratkaisemiseksi. Ryhmikeskusteluun osallistunut oppilas numero 19 jatkoi
puolestaan tdtd alkanutta keskustelua seuraavasti: ”Ja siihe litkuntaan viel, et
niinku vaiks joku tekiski jonku virheen, ni silti kannustaa koko ajan. Siit tulee pa-
rempi olo.” Edelliselld keskusteluesimerkilld havainnollistetaan oppilaiden alku-
perdisilmauksien ryhmittelyn moniulotteisuutta. Ryhmékeskusteluissa esitettyjen
puheenvuorojen tulkinta edellytti sekd mukanaolevilta oppilailta ettd tutkijalta
merkityskokonaisuuksien hahmottamista vuorovaikutteisuuden jatkumiseksi. Hir-
sijarvi ja Hurme tdhdentdvit, ettd haastatteluaineiston analyysin ldhestymistapana
voi olla se, ettd haastateltavat itse havaitsevat uusia yhteyksid asioiden vililla tai
huomaavat merkityksid, joita eivit ole tulleet aikaisemmin huomanneeksi (Hirsi-
jarvi & Hurme 2008, 137). Juuri tdiménkaltaiset seikat tekivit ryhméahaastattelujen
analyysista haastavaa, mutta samalla tekivat siitd kiehtovaa. Keskustelun analyy-
sissa oli jatkuvasti tiedostettava oppilaan esittdman ilmaisun kontekstisidonnaisuus
asioiden tulkitsemiseksi.

Litteroidun ryhmékeskusteluaineiston laadullisessa analyysissa kéytettiin klus-
terointia, joka tuotti tulokseksi viisi teemakokonaisuutta. Aineiston klusteroinnissa
pelkistetyt ilmaukset yhdistetdan alaluokiksi, yldluokiksi ja péadluokiksi. Kluste-
rointia seuraa aineiston abstrahointi, jossa erotetaan tutkimuksen kannalta olennai-
nen tieto ja valikoidun tiedon perusteella muodostetaan teoreettisia késitteita.
(Tuomi & Sarajarvi 2018, 124—125.) Abstrahointi on tutkimusaineiston sisallon
kisitteellistimistd. Teemakokonaisuudet muodostuivat oppilaiden ilmaisujen si-
sdisen yhteenkuuluvuuden ja samanlaisuuden perusteella. Oppilaiden esittdmien
ilmaisujen kisitteellistdiminen ja aineistoldhtdinen kategorisointi oli osa analysoin-
tiprosessia, jossa empiiristd aineistoa liitettiin tutkimuksen teoreettiseen viiteke-
hykseen. Sekd kyselytutkimuksen ettd ryhmihaastattelujen tulokset antoivat viit-
teitd asioista, joihin viidesluokkalaiset oppilaat haluaisivat omassa koulussaan vai-
kuttaa. Seuraavassa taulukossa (taulukko 4) kuvataan esimerkinomaisesti viides-
luokkalaisten oppilaiden ryhméahaastattelun laadullista siséllonanalyysia, jossa
muodostui viisi erillistd yldkategoriaa. Ryhmikeskusteluaineiston analyysissa
muodostuneita kategorioita (pailuokka) hyddynnettiin tutkimusaineiston toisessa
analyysivaiheessa.
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Taulukko 4. Esimerkki ryhmakeskustelun laadullisesta sisallonanalyysista.

Millaisiin asioihin haluaisitte vaikuttaa omassa koulussanne?

Oppilaan (nro) Pelkistetty
alkuperaisilmaus ilmaus Luokittelu Ryhmittely Teemoittelu
Oppimisen olo-
4:"Mun mielestato- | Koulun yhteisten | Suhteiden kehitté-
hon valituntipihaan | Valituntipihalle tiloien ia bih minen koulussa: | 9pnimi .
vois laittaa enem- lisaa leikkiteli- '..cr){?n Jaé)' an . t_.pplwlsympatrls
man jotain kiipeilyte- | neité vimtyvyyaen Koulun ulko- ja si- | o olosuhtee
lineita.” edistaminen sétilat, kalusteet
ja tarvikkeet
o Turvallisuusjar-
21:"Etulkona on jestelyt
kans turvallist ettei Koulussa
ylimaaraiset tyypit Py L Koulun jarjestys- ma Koulutydn raken-
tuu tekee mitaa op- g%’r(llé'ak&k'nf;\ft saannot ja muut go:limr?i?;m;t teet ja reunaeh-
pilail. Ja et kaikil olis liseksi ohjeistukset ] dot

koulus niinku turvalli-
nen olo.

26: "Joo, se peru-
nakeskustelu et on
ollu kuorimattomii tai
sellasii ku on kuorittu
valmiiks ne perunat,
Ja sit siit on ollu kes-
kusteluu”.

39: "Sité just et ku
aikuiset tekee jotai,
ni et ne pyytaa oppi-
lait siihe mukaan, et
ne ei suunnittele sita
vaan keskenééan.”

10: “"Semmone, et se
niinku tekee asioita
eikéd vaa niinku mieti
asioita ja sit ne jéa ne
unohtuu niinku sillee.”

25: "Jos tété oppilas-
kuntaa ei olis, niin taa
koulu olis ihan eri né-
kéinen. Jos niinku
vaikka taa piha, siel
on Kaikkii niit piha-
maalauksii, kaikkii pi-
kipataa ja kaikkii tdm-
mosii. Jos oppilas-
kunta ei olis, nii yht&-
ka&a niit ei olis enda.”

[ruokailuun liit-
tyvaa] peru-
nakeskustelua
kayty

Oppilaat mu-
kaan suunnit-
telemaan

Sellainen [op-
pilaskuntal],
joka tekee luo-
tettavasti asi-
oita ja hoitaa
asiat kuntoon.

Kiusaamisen eh-
kaisy

Luokissa ja oppi-
laskunnan halli-
tuksessa kay-
daan keskustelua
kouluruuasta

Oppilaan osalli-
suuden edistami-
nen kouluyhtei-
sossa

Oppilaskuntatoi-
minta opettaa
asioiden hoita-
mista luotetta-
vasti muiden
puolesta

Oppilaskunta vai-
kuttaa kouluyh-
teisdssa

Oppilaan nake-
mysten huomioi-
minen kouluruo-
kailun kehittami-
sessa

Osallisuuden
edistaminen

demokratiakasva-
tus, demokratia-
osaamisen tuke-
minen

Oppilaskunta
osana koulun op-
pilaita osallista-
vaa toimintakult-
tuuria

Koulun toiminta-
kulttuuri ja arjen
yhteiset kaytan-
teet

ltsensa toteutta-
misen edellytyk-
set

Oppilaskuntatoi-
mintaan liittyvat
asiat

Oppilaiden esittdmistd nikemyksistd muodostui sisdllonanalyysin keinoin viisi-
luokkainen jasennys, josta oli hyotya tutkimuksen muiden tutkimusaineistojen analyy-
sissé. Siséllonanalyysissd hyddynnettiin kouluhyvinvointia kuvaavaa tutkimuskirjalli-
suutta (ks. Konu & Rimpeld 2002,83). Oppilaan osallisuus on osa kouluhyvinvointia,
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jota myds oppilaskunta pyrkii omassa toiminnassaan edistdméén. Viisiluokkainen jé-
sennys muodostui seuraavaksi:

1) Oppimisympéristén olosuhteet koulussa.

2) Koulutyon rakenteet ja reunaehdot.

3) Koulun toimintakulttuuri ja oppimisyhteisdn toimintatavat.

4) Oppilaan itsensd toteuttamisen edellytysten kehittiminen ja autonomian
vahvistaminen.

5) Oppilaskuntatoimintaan liittyvét asiat.

Tétd ryhmékeskustelun analyysissa muovautunutta viisiluokkaista jasennysté hyo-
dynnettiin my6hemmaissd analyysivaiheessa. Tutkimusteoriaan (Konu & Rimpeld
2002, 83) nojaten kouluhyvinvointi koostuu 1) fyysisisté puitteista, 2) sosiaalisista suh-
teista, 3) oppilaan mahdollisuudesta toteuttaa itsedédn ja niiden lisdksi myos 4) tervey-
destd. Tdmé Konun ja Rimpeldn koulukontekstiin muokattu kouluhyvinvoinnin malli
pohjautuu Allardtin (1976, 1989) laatimaan hyvinvoinnin teoriaan (having, loving,
being). Having viittaa yksilon fysiologisiin tarpeisiin, loving kuvaa yksilon tarvetta kuu-
lua sosiaalisten suhteiden verkostoon ja being viittaa erilaisiin yksilon itsensd toteutta-
misen muotoihin. N&itd kaikkia osatekijoitd tarvitaan kouluhyvinvoinnin edistdmis-
tyossé. Alkuperdinen Allardtin kehittimé malli eroaa Konun ja Rimpelédn mallista kui-
tenkin siten, etté se ei sisélld lainkaan terveyden ulottuvuutta (health). Myos Vélivaara,
Paakkari, Aro ja Torppa (2018) ovat tarkastelleet kouluhyvinvoinnin osatekijoitad. Hei-
dén tutkimuksessaan kouluhyvinvointi ndyttaytyi oppilaiden itsensid kuvaamana neljan
osatekijan mallina, jossa neljds osatekijé kuvasti oppimisen olosuhteita. Vilivaaran ym.
mallissa kouluhyvinvointi koostuu 1) koulun rakenteellisista tekijoistd (having), 2) auto-
nomian ja itsensd toteuttamisen edellytyksistd (being), 3) yhdessé toimimisen edellytyk-
sistd (loving) seka liséksi 4) oppimisen olosuhteista (Vélivaara, Paakkari, Aro &Torppa
2018, 10-11).

Tutkimuksen kolmannen aineiston, oppilaskuntien toimintakertomusten, analy-
sointi kohdistui koulujen oppilaskuntien toteutuneisiin kéyténteisiin. Toimintakerto-
musaineiston laadullisen tarkastelun analyysimenetelména kéytettiin aineistolahtoista
sisdllonanalyysia, joka pohjautui tekstianalyysiin. Analyysin péittelyn logiikka eteni
abduktiivisesti siten, ettd eri aineistotyyppien sisillollistd yhteenkuuluvuutta tarkastel-
tiin taustateoriaan tukeutuen (ks. Tuomi ja Sarajérvi, 2018). Abduktiivinen ldhesty-
mistapa, joka sijoittuu induktiivisen ja deduktiivisen analyysin valimaastoon, huomioi
tutkijan induktiivisen pédttelyn, mutta sallii teoriataustan hyddyntéimisen analyysia to-
teutettaessa. Teoriaa ei siis testattu, vaan tutkimustuloksia tarkasteltiin pitien mielessa
ilmidstd syntynyttd teoreettista ymmarrystd. Tutkimustulokset, jotka sisélsivit saman-
laisia merkityksid, yhdistettiin kokonaisuuksiksi. Ldhtokohdiltaan teoriaohjaava sisél-
l6nanalyysi eteni aineiston ehdoilla kuten aineistoldhtdinen sisillonanalyysi. Tuomi ja
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Sarajarvi (2018) maérittelevit eron tulevan siind, miten abstrahoinnissa empiirinen ai-
neisto liitetddn teoreettisiin kasitteisiin. (Tuomi & Sarajarvi 2018, 133.)

Oppilaskuntien hallituksille ldhetetyt kyselylomakkeet sisélsivit tietoa kiytdnnon
toiminnasta, kuten esimerkiksi tyonjaosta, kokousten sddnnoéllisyydesti ja tyGtavoista,
tiedottamisesta, vaalimenettelyistd sekd yhteistyOstd lasten parlamenttitoiminnan
kanssa. Liséksi oppilaskuntien hallituksia pyydettiin esittdméan ajatuksia siitd, miten
ja milla toimenpiteilld oppilaskuntatoimintaa voisi kehittdd edelleen. Oppilaskuntien
toimintakertomusten (n = 22) analyysi toteutettiin laadullisin menetelmin. Toiminta-
kertomusaineistojen kokonaisuus késitti yhteensd 41 sivua kirjallista Word -doku-
menttia. Toimintakertomusdokumenttien laadullinen analyysi kadynnistyi dokument-
tien yhdistdmisella ja kysymyskohtaisten sisdltéjen ryhmittelylla (alakategoria) ja tee-
moittelulla (ylakategoria). Siséllot ryhmiteltiin alkuperéislomakkeen jédsennysten mu-
kaisiksi tiedostoiksi, jonka jélkeen tekstit analysoitiin. Toimintakertomuslomakkeen
kysymys ”Miten oppilaskuntatoiminnan suunnittelua, toteutusta ja arviointia voisi ke-
hittdd edelleen?” tuotti koulun T3 osalta seuraavan alkuperdiskirjauksen.

Koulu T3: “Kahden koulun yhdistyttyd kuluva lukuvuosi oli ensimmdinen, jossa
oli myés yhteinen hallitus. Tdmd ensimmdinen vuosi on ollut sekd oh-
Jaajille ettd hallituksen edustajille vield aika paljolti harjoittelua:
kuinka saada kokoukset sujuviksi, kuinka huomioida koulun pienluo-
kat ja hallituksessa olevat erityisoppilaat. Pohdintaa aiheuttaa edel-
leen se, kuinka esimerkiksi sitouttaa 600 oppilasta hallituksen laati-
miin vdlituntisddntoihin. Oppilaskunnan hallituksen toiminnan pai-
nopiste on ollut hallituksen ulkopuolelta, mm. rehtorilta, henkilostoltd
Jja koulun ulkopuolisilta tahoilta tulleet toimeksiannot. Tdmd on joh-
tanut aikapulaan ja siihen, ettei toiminta ole ollut riittdvin oppilas-
lahtoistd. Toimintaa tuleekin pyrkid kehittdmddn oppilaslihtoisem-
mdksi ja oppilaita enemmdn osallistavaksi. Luokkatunnit ovat olleet
hyvd véyld viedd hallituksessa kdsiteltyjd asioita eteenpdin. Luokka-
tuntien kautta myds oppilaiden osallisuutta voidaan liséitd tuomalla
sinne keskusteltavaksi oppilaita kiinnostavia asioita sekd antamalla
enemmdn tilaa oppilaiden omien asioiden kdsittelylle. Oppilaskunta-
kauden palaute- ja pdcdtdskokous pidetddn vasta toukokuun lopulla.”

Edella esitetty alkuperdinen kirjaus kuvaa esimerkinomaisesti oppilasméaaraltaan
suuren koulun oppilaskuntatoimintaa. Oppilaskuntatydn edelleen kehittdmiseksi
tassd alkuperdiskuvauksessa esitetdén toive yhteisollisestd ja sujuvasti toimivasta op-
pilaskunnan hallituksesta. Liséksi hallituksen toiminnan tavoitteeksi on asetettu kou-
lun kaikkien oppilaiden tasavertainen osallistuminen, oppilaskuntatoiminnan vaikut-
tavuuden ja autonomian vahvistaminen asiasisdltojen tuottamisessa. Kiireettomyys
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ja luokkatasoilla tapahtuva asioiden késittely oppilaita osallistamalla sisdltyi myos
toiminnan kehittdmisen toiveisiin. Oppilaskuntien toimintakertomuksista pyrittiin
yleisesti 16ytdmadn yhteisid osallisuusrakenteita, jotka tukevat kouluyhteison yhtei-
sen hyvén kehittdmisen liséksi oppilaiden osallistumista ja demokratiaosaamista
vahvistavia kdytanteitd. Toimintakertomusaineiston analyysilla pyrittiin myds sel-
vittdméén oppilaskuntatoiminnan merkitysté kouluyhteisdssé ja toimintaan liitettyja
kehittdmistarpeita oppilaan osallistumisen ja vaikuttamisen mahdollisuuksien edis-
tdmiseksi. Seuraava taulukko numero 5 kuvaa esimerkinomaisesti oppilaskunnan
toimintakertomusaineiston (koulu T3) tekstin laadullisen siséllonanalyysin etene-
mista.

Taulukko 5.

Toimintakertomustekstin
alkuperaisilmaus

Toiminnan kehittami-
sen sisallon luokittelu

Toiminnan kehittami-
sen ryhmittely

Esimerkki toimintakertomusten laadullisesta sisallonanalyysista.

Toiminnan kehittami-
sen teemoittelu

"Kuinka saada kokouk-
set sujuviksi, kuinka huo-
mioida koulun pienluokat
Ja hallituksessa olevat
erityisoppilaat.”

"Kuinka esimerkiksi si-
touttaa 600 oppilasta
hallituksen laatimiin véli-
tuntisdantéihin.”

"Toiminnan painopiste
on ollut hallituksen ulko-
puolelta... toimintaa tu-
leekin pyrkié kehitta-
mé&éan oppilasléhtéisem-
maéksi ja oppilaita enem-
mén osallistavaksi.”

“Luokkatunnit ovat olleet
hyvé véyla viedé hallituk-
sessa kdsiteltyja asioita
eteenpéin.”

Oppilaskunnan ko-
koukset sujuviksi

Erilaisten oppilaiden ta-
savertainen huomioimi-
nen

Turvallisuusjarjestelyt
Koulun jarjestyssaan-
nét ja muut ohjeistuk-
set

Kiusaamisen ehkaisy

Luokissa ja oppilaskun-
nan hallituksessa tarve
kayda keskustelua toi-
minnan ydintehtavista
ja oppilaan osallisuu-
den edistamisesta

Luokkatunnit oppilas-
kuntatoiminnan tukena

Oppilaan osallisuuden
ja demokratiaosaami-
sen edistaminen koulu-
yhteisdssa

Osallisuuden edista-
minen

Demokratiakasvatus

Demokratiaosaami-
sen tukeminen

Kouluviihtyvyys

Koulun saanndét ja
suunnitelmat

Oppilaskuntatoimin-
nan kehittdminen

Oppilaan nakemys-
ten laajempi huomi-
oiminen

Osallisuuden edista-
minen

Demokratiakasvatus,
demokratiaosaami-
sen tukeminen

Koulun toimintakult-
tuuri ja arjen yhteiset
kaytanteet

Oppimisen olosuh-
teet

Koulun toimintakult-
tuuri ja arjen yhteiset
kaytanteet

Koulutyon rakenteet ja
reunaehdot

Koulun toimintakult-
tuuri ja arjen yhteiset
kaytanteet

Oppilaskuntatoiminta

Oppilaskuntatoiminta

Itsensa toteuttamisen
edellytykset

Oppilaskuntien toimintakertomusten sisdlt6jen laadullinen ja tarkkarajainen ka-
tegorisointi osoittautui ryhmahaastattelua haasteellisemmaksi luokittelutehtavéksi.
Jatkoanalyysia varten tietty osa toimintakertomusaineiston tuloksista luokiteltiin yh-
denmukaisiksi kyselytutkimuksen ja ryhmé&haastattelun tulosten kategorioinnin
kanssa. Kategorioista oppimisympériston olosuhteiden kehittdmiselld viitattiin esi-
merkiksi koulun tiloihin, opetusvilineisiin tai tarvikkeisiin. Opetuksen jérjestijin
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asettamilla koulutyon rakenteilla ja reunaehdoilla viitattiin esimerkiksi koulussa val-
litseviin sddntoihin ja ohjeistuksiin sekd koulutyon ja opetuksen jérjestelyjen kehit-
tdmiseen. Koulun arjen toimintakulttuurin ja oppimisyhteison yhteisten toimintata-
pojen kehittdmiseen liittyi esimerkiksi koulun yhteisten tapahtumien jarjestelyt ja
yhteisollisyyden vahvistaminen. Oppilaan itsensé toteuttamisen edellytysten kehit-
tdmiseen ja autonomian vahvistamiseen liitettiin osallisuuden edistiminen ja demo-
kratiaosaamisen vahvistaminen. Viides kategoria, johon toimintakertomusaineiston
tuloksia integroitiin, liittyi oppilaskunnan toimintamalliin.

Lastenparlamentin suurkokousten poytékirjojen analyysimenetelméni oli laa-
dullinen sisillonanalyysi. Lasten yhteiskunnallisen osallistumisen tarkastelussa las-
ten parlamenttitoiminnan kirjalliset dokumentit tuottivat tietoa asioista, joita oli k-
sitelty alakoulun oppilaskuntien yhteisissé suurkokouksissa. Kunnallisen lastenpar-
lamentin suurkokousten pdytékirjat analysoitiin laadullisesti luokittelemalla doku-
mentteihin kirjatut siséallot ja aloitteet. Asiat, jotka ovat oppilaskuntien suurkokouk-
sissa olleet esilld, luokiteltiin sisdltdjen mukaisesti. Lastenparlamentin kokouspoy-
takirjojen laadullinen ensimmaisen vaiheen analyysi tuotti tulokseksi kolme katego-
riaa, jotka kuvastavat oppilaskuntatoiminnan vuorovaikutteisuutta eri sidosryhmien
kanssa. Poytékirjojen analyysissa muodostuneet osallistumisen ja vaikuttamisen ka-
tegoriat olivat 1) Osallistuminen ja yhteistyd kunnan eri toimialojen kanssa, 2) Vai-
kuttaminen kdynnissa oleviin hankkeisiin tai projekteihin ja 3) Oman osaamisen ke-
hittdmiseen siséltyvit aihealueet.

Tassd empiirisessd tutkimuksessa analyysimenetelmien valintojen ldhtokohtana
on ollut tutkimusasetelma, joka on edellyttinyt tutkimusaineiston moninaisuutta ja
monimenetelmallistd ldhestymistapaa. Tutkimus ei titen edusta yksinomaan yhti
menetelmallistd tutkimusperinnetta tai teoreettis-metodologista viitekehysta, vaan se
koostuu useista ldhestymistavoista. Tutkimus on luonteeltaan monimenetelmaétutki-
mus, jossa eri aineistojen ja analyysimenetelmien yhdistiminen mahdollistuu. Méa-
rillisen ja laadullisen ldhestymistavan yhdistdminen on tukenut tutkijan kokonais-
valtaisempaa ymmaérrysta tutkimuksen kohteesta.

Aineiston analyysin laadullisella painotuksella on pyritty tulosten tarkempaan
kuvailuun ja selittimiseen. Aineistojen laadullisen analyysin painottaminen mahdol-
listi tavallista subjektiivisempien havaintojen esille tuomisen, kuten lapsen &didnen
kuulumisen tulosten tarkastelussa. Laadullisen aineistoanalyysin tarkoituksena on
luoda aineistoon selkeyttd ja siten tuottaa uutta tietoa tutkittavasta asiasta (Eskola &
Suoranta 2022, 138). Laadullista aineistoa tarkastellaan usein kokonaisuutena (Ala-
suutari 2018, 38). Eskolan ja Suorannan (2022) mukaan kvalitatiivisessa ja kvanti-
tatiivisessa empiirisessd tutkimuksessa tutkija joutuu tekemédn monta kritisoitavissa
olevaa ratkaisua. Kyse on ennen kaikkea ratkaisujen tekemisestd. (Eskola & Suo-
ranta 2022, 74.) Aineiston analyysin eri vaiheissa tapahtuneet ratkaisut ovat pohjau-
tuneet omaan tutkijan rooliin vahvasti asemoituneena. On kuitenkin tuotava esiin se,
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ettd opettajataustani on ollut suurta hyotya kouluarjen laajempien kokonaisuuksien
hahmottamisessa ja ymmartdmisessd seké koulutukseen liittyviéd ilmididen havaitse-
misessa.

4.3 Tutkimusaineiston kolmivaiheinen analyysi

Tutkimusaineistojen analyysi suoritettiin kolmivaiheisesti. Ensimmadinen analyysi-
vaihe sisélsi kunkin neljén erillisen tutkimusaineiston analyysit omina kokonaisuuk-
sinaan. Analyysi oli luonteeltaan kuvaamiseen, ymmaértimiseen ja selittimiseen pyr-
kivaa. Mairéllisesti ja laadullisesti koottujen tutkimusaineistojen ensimmadisen vai-
heen analyysissa lasten itse maarittelemat asiat tulkittiin asianmukaiseen kontekstiin
liittyvind ilmaisuina. Eriteltyjen aineistojen analyysimenetelmét olivat monimene-
telmallisid. Méairéllinen analyysi oli tilastollisesti kuvaavaa, tulkitsevaa ja tiivistivaa
analyysid. Laadullisella analyysilla pyrittiin 10ytdmé&n ja kuvaamaan tutkimusaihee-
seen keskeisesti liittyvid asioita. Ensimméiinen analyysivaihe sisilsi aineiston ja teo-
rian keskindisté vertailua laajemman ymmarryksen 16ytymiseksi.

Aineistoanalyysin toisessa vaiheessa neljdn eri aineiston tulokset liitettiin yh-
teen, vertailtiin keskenddn ja jasennettiin edelleen teoriataustaan peilaten. Menetel-
miné oli triangulaatio, joka mielletdin tuloksien todellisuuteen sitomisen metodiksi
(Tuomi & Sarajarvi 2018, 171, ks. myos Hirsijarvi & Hurme 2008, 39.) Oletuksena
on, ettd sekd madrillinen ettd laadullinen metodi kuvastavat saman todellisuuden eri
ulottuvuuksia. Triangulaatiossa yhdistetdin tutkimusaineistoja, tiedonléhteita, tutki-
musmenetelmid ja teorioita. Eskolan ja Suorannan (2022) mukaan aineistotriangu-
laatiossa yhdistetddn useammanlaisia aineistoja keskendidn. Aineistotriangulaation
perusteena on menetelmien yhteiskdyttd. Menetelméitriangulaatiossa tutkimuskoh-
detta tutkitaan useilla eri aineistonhankinta- ja tutkimusmenetelmilld. (Eskola &
Suoranta 2022, 69—70.) Cohenin ja Manionin (1918) laatiman triangulaatiotyyppien
luokituksen mukaan tdmé tutkimus pohjautuu myos yhdistettyjen tasojen triangulaa-
tioon, koska tutkimuksessa hyddynnetdédn yksilo-, ryhmaé- ja yhteisotasolla koottuja
aineistoja. (Cohen & Manion 1918, 211.) Vilkka ym. (2024, 16-17) erottelevat tri-
angulaation neljdén eri muotoon: aineisto-, teoria-, tutkija- ja menetelmétriangulaa-
tio. Téssd tutkimuksessa hyddynnettiin eri aineistotyyppien ja menetelmien triangu-
laatiota. Seuraavassa kuviossa (kuvio 7) esitetddn tutkimusaineiston kolmivaiheinen
analyysi. Kuviossa selvennetddn neljén erillisen aineistoanalyysin integroitumista
kolmeksi tutkittavaksi aihealueeksi, jonka jalkeen saatuja tuloksia on jatkoanalysoitu
oppilaille oppilaskuntatoiminnan luomien edellytysten puitteissa.
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Tutkimusaineistojen ja menetelmien triangulaatio mahdollisti ensimmaéisen ana-
lyysivaiheen tulosten klusteroinnin. Klusterit muodostettiin tutkimuskysymyksiin
liittyvien aihealueiden mukaisesti. Keskeiset aihealueet olivat 1) oppilaat vaikutta-
jina, 2) demokratiaosaaminen ja 3) oppilaskuntatoiminta. Oppilaat vaikuttajina -ai-
healue sisilsi oppilaiden ndkemysten tarkastelua osallisuudesta heitd kiinnostavien
ja heille merkityksellisten asioiden yhteisessé kehittimisessd. Oppilaan vaikuttamis-
mahdollisuuksia analysoitiin sekd oman kouluyhteisdon ettd toimintaymparistoon
liittyvissd asioissa. Demokratiaosaamiseen liittyvan aihealueen analyysi kohdistet-
tiin lasten esittdmiin késityksiin osallistumista tukevan demokratiaosaamisen val-
miuksien vahvistamisen tarpeista. Oppilaan ndkemyksid analysoitiin vaikuttamisen
valmiuksien osaamisen kehittimistarpeiden ndkokulmasta. Aineistoanalyysin toi-
sessa vaiheessa pyrittiin [0ytdmaén alustavia vastauksia tutkimuskysymyksiin teo-
riaohjaavalla sisdllonanalyysilld. Analyysissd yhdistaviksi teemoiksi hioutuivat 1)
oppilaat vaikuttajina, 2) demokratiaosaaminen ja 3) oppilaskuntatoiminta.

Kolmannessa analyysivaiheessa hyddynnettiin edelleen triangulaatiota laadul-
lista analyysia painottaen. Keskeisten tulosten 16ytymiseksi tutkimusaineiston tar-
kastelukehys rajattiin selkedmmin perusopetuksen alempien vuosiluokkien oppilai-
den esittdmiin késityksiin osallisuudesta ja oppilaskunnan toiminnasta. Analyysin
tavoitteena oli syventdd ymmarrystd oppilaskuntatoiminnan kdytdnnon arjen laaja-
alaisesta toiminnasta ja tarkastella siihen liitettyjd merkityksid oppilaan nikdkul-
masta.
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5 Tulokset

Téssé luvussa raportoin tutkimusaineistokokonaisuuden eri analyysivaiheiden tulok-
sia kolmeen alalukuun jaoteltuina. Alaluvut koostuvat tutkimuskysymysten mukai-
sista ja tulosten analyysissd muodostuneista aihealueista. Kunkin alaluvun lopussa
esitetdén tuloksista tiivistetty yhteenveto. Ensimmaéisessé alaluvussa (luku 5.1) esi-
tetddn tulokset siitd, millaisiin asioihin perusopetuksen alempien vuosiluokkien op-
pilaat haluavat tai voivat vaikuttaa. Oppilaat vaikuttajina -aihealueen tarkastelu koh-
distetaan sekéd kouluyhteison ettd kunnallisen parlamenttitoiminnan kautta toteutu-
vaan oppilasldhtoiseen vaikuttamistoimintaan. Toinen alaluku (luku 5.2) siséltaa tu-
lokset vaikuttamisen valmiuksista, joita perusopetuksen viidesluokkalaiset oppilaat
haluaisivat itsessddn kehittdd. Demokratiaosaamisen harjaantuminen on aihealue,
jota tarkastellaan oppilaskuntatoiminnassa mukanaolon nidkokulmasta. Kolmannen
alaluvun (luku 5.3) tulokset koostuvat oppilaskuntatoimintaan liittyvistd asioista.
Oppilaskuntatoiminta on laaja aihealue, joka siséllytetddn osaksi koulun oppilaita
osallistavaa toimintakulttuuria. Tulosluvun raportointiin on siséllytetty lasten alku-
perdisilmauksia empiiristen esimerkkien kautta.

5.1 Oppilaat kouluyhteison ja arkiympariston
yhteisiin asioihin vaikuttajina

Oppilaat vaikuttajina -aihealueen tulokset pohjautuvat tutkimuksen kaikkiin aineis-
toihin. Tulosten tarkastelu alkaa asioista, joihin oppilaat haluaisivat omassa koulu-
yhteisossdin vaikuttaa (luku 5.1.1). Seuraavaksi esitetdéin tulokset kouluyhteison ul-
kopuolisiin asioihin vaikuttamisesta (luku 5.1.2). Tamaén jélkeen tulosten tarkastelu
kohdennetaan oppilaiden kokemuksiin siitd, missd méérin ja missi asioissa oppilai-
den nidkemyksid kuullaan ja heiddn mielipiteitddn otetaan huomioon oppilaita kiin-
nostavissa asioissa (luku 5.1.3). Lopuksi kuvataan lapsille tarkeita, erityisesti koulu-
vithtyvyyttd edistdvii asioita (luku 5.1.4) ja esitetdén oppilaat vaikuttajina -aihealu-
een tulosyhteenveto (luku 5.1.5).

Tamaén alaluvun tulosten tarkastelukehys muodostui aineistoldhtdisesti ja saatuja
tuloksia tarkasteltiin teoriaohjaavasti ennen lopullisen luokittelun valmistumista (ks.
Konu & Rimpeld 2002, 83; Vilivaara ym. 2018, 10-11). Analyysi ei pohjautunut
suoraan teoriaan, vaan teoreettisia kytkentdja hyodynnettiin aineistoldhtdisen ana-
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lyysin ongelmien ratkomiseksi. Tuomen ja Sarajérven (2018) téllainen menettely
mahdollistaa tutkijan ajatteluprosessin vaihtelun aineistoléhtdisyyden ja valmiiden
mallien vélilld (Tuomi & Sarajéarvi 2018, 24.) Seuraavaksi kuvaan asioihin vaikutta-
misen tulosten tarkastelukehysti, joka koostuu kolmesta yldkategoriasta.

1) Oppimisympdriston fyysiset olosuhteet koulussa kuvaa koulun yhteisten tilo-
jen ja piha-alueiden toimivuutta, turvallisuutta, siisteyttd ja viihtyisyytta. Liséksi op-
pimisympéristoon liitetyt oppilaiden ndkemykset siséltdvét hankintachdotuksia kou-
lukalusteista ja -tarvikkeista, joita ovat esimerkiksi pulpetit, séilytyslokerot, vilitun-
tipihan leikkivélineet ja -telineet tai opiskelumateriaalit ja -tarvikkeet.

2) Koulutyon rakenteet ja reunaehdot kuvaavat vaikuttamista opetuksen jérjesté-
jan johdolla toteutettaviin asioihin, kuten esimerkiksi koulun jarjestyssaéntdihin, vuo-
sisuunnitelmiin, opetussuunnitelman paivittimiseen, oppilashuollon toteuttamiseen ja
koulun toiminnan arviointiin. Tédhéin kategoriaan liitettyja asioita ovat myos oppilaiden
muutos- tai kehittdmisehdotukset esimerkiksi koulun arjen toimintakaytinteisiin, véli-
tuntien kestoon tai valinnaisainetarjontaan.

3) Koulun toimintakulttuurin ja oppimisyhteison toimintatavat ovat oppilaiden
sosiaalisessa vuorovaikutuksessa toteutuvia kouluarjen asioita, kuten esimerkiksi
kouluruokailu, vilituntitoiminta, vélitunneille siirtymiset ja oppituntien toimintata-
vat. Oppilaiden keskindisid sosiaalisia suhteita, ryhmaytymista ja yhteisollisyytta tu-
kevia toimintoja ovat esimerkiksi koko koulun teemapéivit, tapahtumat, retket, lei-
rikoulut ja juhlat. Timén kategorian siséltdihin on myos liitetty oppilaan itsensé to-
teuttamiseen ja autonomian vahvistamiseen liittyvat aihealueet. Luokkatasolla toteu-
tuvat vuorovaikutustilanteet, kuten esimerkiksi oppituntien tydtavat ja oppilaiden
tuntikdyttdytyminen, tydskentelyilmapiiri, yhteishenki ja luokkahenki ovat esimerk-
kejd myos tihédn kategoriaan liitetyistd asiakokonaisuuksista.

511 Koulun asioihin vaikuttamisen kohteet

Asiat, joihin alakouluikéiset lapset haluaisivat vaikuttaa omassa kouluyhteisossdin,
selvitettiin kyselytutkimuksen avoimella kysymykselld ~Millaisiin asioihin sind ha-
luaisit vaikuttaa omassa koulussasi tai luokassasi?” Vastauskenttddn kirjatut vas-
taukset (n = 504) osoittivat, ettd oppilaat haluaisivat vahvimmin vaikuttaa koulun
toimintakulttuuriin ja oppimisyhteison toimintatapojen kategoriaan liittyviin asioi-
hin. Léhes kolmasosa avoimen vastauskentdn kirjauksista (n = 149) luokiteltiin té-
hin kategoriaan kuuluvaksi. Kategorisointi tehtiin oppilaan esittimén ilmaisun ko-
konaisuutta kuvaavan merkityksen perusteella. Yksittdisten sanojen numeerisessa
tarkastelussa useimmin esiintyneet sanat olivat kouluruokailu (n = 67), viihtyisyys
(n=37), vilitunnit (n = 23), kiusaamisen ehkiisy (n = 17), oppitunnit (n=17) ja
tyorauha (n = 15). Yksittéisten sanojen tarkastelulla selvitettiin kouluruokailun, ylei-
sen viihtyisyyden ja vilituntien merkityksellisyyttd oppilaan kokemana. Viihtyisyys
-késite voidaan tulkita oppimisympéristodn liittyvéksi tai oppilaiden sosiaaliseen
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kanssakdymiseen liittyvéksi asiaksi. Kiusaamisen ehkéisy ja tydrauha késitepari voi-
daan tulkita joko opetuksen jérjestdjddn tai toimintakulttuuriin liittyvadn kategori-
aan. Seuraavassa taulukossa numero 6 kuvataan esimerkinomaisesti oppilaiden al-
kuperdisilmauksia koulunk&yntiin liittyvistd asioista, joihin he haluaisivat vaikuttaa.
Taulukon kirjaukset ovat kyselytutkimuksen vastaajien (n = 504) ilmaisuja. Ano-
nyymin vastaajan tunniste esitetddn suluissa olevassa numerossa.

Taulukko 6. Kiinnostuksen kohteet koulun kehittamisessa.

Millaisiin asioihin sind haluaisit vaikuttaa omassa koulussasi tai luokassasi?

(avoin vastauskenttd) n =504
Kategoria Viittausten Esimerkki alkuperaisiimauksesta

kokonaismaara
Koulun toimin- | n = 149 - kasityoluokissa saisi kayttaa kaikkia materiaaleja (nro 467)
taku_lttyuri ja_ - olisi enemman iPad -tunteja (nro 311)
opplm!sy_htel- - istumajarjestykseen (nro 60)
son toimintata- - haluaisin, etté luokassa olisi hiliempaa ja rauhallisempaa
vat (nro 278)

- luokan yhteishenkeen etenkin tyttjen (nro 317)

- ettd kaikki otetaan huomioon (nro 23)

- luokkahenkeen (nro 120)

- yhteishenkeen ja muiden kannustamiseen (nro 382)
- kaikki on valkalla kaikkien kanssa (nro 411)

- koulun oppitunteihin (nro 42)

Oppimisympa- [n =99 - koulu pitaisi minun mielestani pitaisi maalata ja kunnostaa,
ristdn fyysiset koulun pihalle toivoisin telineité (nro 392)
olosuhteet - haluaisin vaikuttaa luokkahuoneen viihtyisyyteen (nro 303)
koulussa - home POIS! (nro 51)
- koulumme on muuten hyva, mutta jotkut luokat ovat kylmia
(nro 266)

- haluaisin vaikuttaa siisteyteen ja mukavuuteen ja muuhun
pikkuseen, joka auttaa luokan mukavuuteen (nro 29)

- luokan, kaytavien ja ruokalan seinat haluisin maalata (nro 392)

- koulun pihan viihtyisyyteen, koska jos se olisi viihtyisa niin
ihmiset menisivat mieluummin ulos (nro 451)

- uudet kirjat (nro 39)

- voisi olla enemman valineita (esim. jalkapalloja) (nro 246)

- paremmat penkit (nro 3)

Koulutyonra- |n =57 - luokan kokoon (nro 237)
kenteet ja reu- - lukujarjestykseen (nro 356)
naehdot - tiettyjen oppiaineiden maaraan (nro 465)

- kaikkiin suuriin paatoksiin (nro 295)

- turvallisuuteen (nro 428)

- pidemmat valitunnit, varsinkin kun tullaan viidennesta ker-
roksesta (nro 293)

- haluaisin, ettad kouluruoka olisi maukkaampaa ja hyvan ma-
kuista (nro 122)

109



Merja Tiusanen

Erds anonyymin vastaajan (nro 405) kirjaus ”Haluaisin vaikuttaa vdilitunteihin
Jja ruokatunteihin” tiivistdd useimman viidesluokkalaisen lapsen ajatukset koulun
toimintakulttuurin olennaisiin osatekijoihin vaikuttamisesta. Samansuuntainen tulos
saatiin Opetus- ja kulttuuriministerion teettdmaissé valtakunnallisessa Koululaisky-
selyssd (2019). Koululaiskyselyn tulosten mukaan alakoulun vuosiluokkien 1-6 op-
pilaat (n = 44 843) haluaisivat vaikuttaa eniten kouluruokailuun, vilitunteihin ja op-
pitunteihin. Koululaiskyselyn kysymys oli muotoiltu seuraavasti: ”Nditd asioita ha-
luaisin muuttaa ja minulla on ideoita, miten.”

Oppilaskunnan toimintakertomusaineisto sisilsi myds kirjauksia koulun asioihin
vaikuttamisesta yksil6-, ryhmaé- ja yhteisotasolla. Oppilaskuntien hallitusten méérit-
telemit asiat, joita yhteisollisesti haluttiin kehittad, liittyivat edelleen vahvimmin
koulun toimintakulttuurin ja oppimisyhteisén toimintatapojen kategoriaan. Erdédn
koulun (T9) oppilaskunnan hallituksen laatima kirjaus oli seuraavanlainen: ”Oppi-
laskuntatoiminnan tehtdvind oli kehittdd koulun toimintakulttuuria turvallisem-
maksi, aktiivisemmaksi ja viihtyisimmdksi. Erityisesti onnistuimme kehittdmddn
vithtyisyyttd ruokailuissa ja aktiivisuutta vilitunneilla ja oppitunneilla”. Toisessa
koulussa (T15) oppilaskunnan hallitus oli tehnyt suunnitteluyhteisty6té eri luokkien
kanssa. Oppilailta koottuja ehdotuksia kisitelty oppilaskunnan hallituksen kokouk-
sessa. Asioihin vaikuttaminen kohdistui kouluviihtyvyyden edistimiseen seuraavan-
laisesti kuvaillen: ”Léihdettiin suunnittelemaan pidemmdlle mm. oppilaiden rakenta-
mia ruokailusddntdjd ja linjaston sujuvuutta”. Tavoite oppilaiden kuulluksi tulemi-
sen ja vaikuttamisen mahdollisuuksien kehittdmisti oli kirjattu koulun (T20) toimin-
takertomukseen: Oppilaskunta kdsittelee koulun viihtyvyyteen ja yleiseen hyvin-
vointiin liittyvid kysymyksid ja tuo oppilaiden mielipiteet mukaan koulumme kehittd-
mistyohon. Tavoitteena on lisdtd oppilaiden osallistamista koulussa.” Edellinen kir-
jaus, kuten myds seuraava, ovat mahdollisesti oppilaskuntatoimintaa ohjaavan aikui-
sen muotoilemia. Ne kuitenkin kuvastavat oppilaskuntatoiminnan tavoitteellista tah-
totilaa oppilaan osallisuuden, kouluviihtyvyyden ja kouluhyvinvoinnin edistdmis-
tyOssé. ”Tavoitteenamme oli liscitd oppilaiden yhteisollisyyttd, yhteishenked ja kou-
luvithtyvyyttd ja saada oppilaille osallistumisen kokemuksia ja kokemuksia siitd, ettd
he voivat vaikuttaa koulun toimintaan” (koulu T8). Nama laaja-alaiset kehittdmista-
voitteet edellyttavat kuitenkin toteutuakseen sujuvan, notkean ja pitkdjanteisen yh-
teistyon rakentamista ja toteutumista koulun johdon, kouluyhteison aikuisten ja op-
pilaskunnan hallituksen kesken.

Lasten toiveita asioihin vaikuttamisesta késiteltiin myos kuntatasoisesti lasten-
parlamentin kokouksissa. Kahdesta lastenparlamentin poytékirja-aineistosta (poyté-
kirjat nro 2 ja nro 5) 18ytyi maininta kouluruokailun kehittdmisestéd oppilaiden teke-
min aloitteen pohjalta. Kouluruokapalvelua tuottava taho oli mukana oppilaskuntien
yhteisessd suurkokouksessa. Yhteisen keskustelun asiasiséltoind olivat esimerkiksi
eri maiden ruokateemaviikot, toiveet maustepOydistd ja perunoiden heikko laatu.
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Lasten ja palvelua tuottavan ammattilaisen yhteinen kohtaaminen lastenparlamentin
kokouksessa oli hetki, jossa toteutui lasten kuuleminen lapsille tirkeistd asioista.
Kouluruokailusta keskusteltiin siten (pOytékirja nro 5, 9§), ettd ruokapalvelun esi-
henkild kertoi lapsille yleisti tietoa kouluruuan suunnittelusta ja valmistuksesta. Li-
séksi puhuja muistutti kokousvékea lasten antaman palautteen tirkeydestéd. Toisessa
kirjallisessa dokumentissa (poytakirja nro 2, 10§) kuvattiin koulujen oppilasedusta-
jien kdyttdneen puheenvuoroja ja esittdneen useita kysymyksid mukana olleelle ruo-
kapalvelun esihenkil6lle. Erdén kokousedustajan mieltd askarrutti ruuanlaittoon liit-
tyvé asia: "Tehdddnko ruoka monta tuntia ennen tarjoilua?” Tahan ruokapalvelun
edustaja vastasi: ”Ruoka pitdisi tarjoilla melkein heti valmistuksen jélkeen.” Lasten
niakemysten kuulemisen puheenvuorot toteutuivat selvasti aikuisjohtoisena toimin-
tana. Keskustelussa toteutui ldhinni lasten osallistuminen vuorovaikutteiseen kes-
kusteluun aikuisen kanssa. Ruokapalvelun kehittdmiseen liittyvasséd yhteiskeskuste-
lussa ei toteutunut suunnittelu-, toiminta- tai paatoksenteko-osallisuus. Poytékirja-
aineiston perusteella ei myoskéén ollut saatavilla tietoa ruokapalvelun kehittdmisen
jatkokdsittelystd tai lasten arviointiosallisuuden toteutumisesta. Ruokakasvatuksen
toteuttaminen oppilaita osallistamalla on alakouluikéisid lapsia kiinnostava koko-
naisuus, jossa myos ruokapalvelun tuottajalla on intressid olla mukana. Lasten kuu-
lemisen kehittdminen aikuisjohtoisuudesta lapsia osallistavammaksi ja erilaisia kuu-
lemisen menetelmid hyddyntaviksi ldhestymistavaksi on kansallisten lasten osalli-
suuden edistdmisen tavoitteiden mukaista toimintaa (ks. esim. OM 2023:12). Tati
asiaa voidaan edistdé kouluttamalla eri toimialojen henkil6ité ja jalkauttamalla kay-
tantoon lapsia osallistavia toimintamalleja. Koulukohtaisen ruokailun kehittdminen
toteutuu koulun johdon ja opetuksen jérjestéjén kanssa toteutettavalla yhteistyolla,
jossa on mukana oppilasedustus. Kouluissa voi toimia erillinen kouluruokailun ke-
hittdmisryhma (esim. ruokaraati) tai kehittdmistyGtd voi tehdd oppilaskunnan halli-
tuksen luomilla edellytyksilla.

Kouluruokailun kehittdmisen kategorisointi vain koulun toimintakulttuurin ja
oppimisyhteison toimintatapoihin liittyvaksi kategorisoinniksi ei ole tarkoituksen-
mukaista. Kouluruokailuun vaikuttaminen voidaan kategorisoida my0s oppimisym-
périston fyysisiin olosuhteisiin, koska kouluruokailun viihtyisyyden edistdminen liit-
tyy koulun tiloihin. Tdma oppimisympériston fyysisten olosuhteiden kehittiminen
osoittautui lasten nikemysten mukaan toiseksi kiinnostavammaksi asioihin vaikut-
tamisen ja kehittdmisen kohteeksi. Kysymyksen “Millaisiin asioihin sind haluaisit
vaikuttaa omassa koulussasi tai luokassasi?” avoimen vastauskentdn kirjauksista
yhteensd noin viidesosa (n=99) liittyi oppimisymparistdn fyysisten olosuhteiden
kehittdmistoiveisiin. Avoimen vastauskentin anonyymin vastaajan (nro 472) kirjaus
kuvastaa yksinkertaista toivetta saada vaikuttaa oppimisympariston viihtyisyyteen
seuraavasti: “Omassa koulussani haluaisin vaikuttaa koulun sisustukseen ainakin
luokissa.” Oppimisympdriston olosuhteiden kehittimisen toiveet avoimen vastaus-
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kentén kirjauksissa kohdistuivat luokan, aulatilojen ja ruokalan viihtyisyyden edis-
tdmisen liséksi esimerkiksi vélituntipihan kunnostamiseen ja uusien leikkivélineiden
hankintaan. My6s koulurakennuksen siisteyteen ja koulun tilojen terveysturvallisuu-
teen haluttiin lisda lasten nikemysten kuulemista. Alkuperiisilmaukset ”Koulun pi-
halle toivoisin telineitd” (nro 392) ja ”Uudet kirjat” (nro 39) ovat ytimekkaita esi-
merkkejéd lasten esittimistd oppimisympéristdn ja oppimisen olosuhteiden kehitté-
misen toiveista. Tdhdn kategoriaan tuli mainintoja my0s luokan ja aulatilojen kalus-
teiden uusimistarpeesta, seinien maalaamisesta seké opiskelutarvikkeiden hankinta-
tarpeista. Alakouluikiisten lasten havaitsemat tarpeet voivat liittyd hyvinkin pieniin
asioihin, jotka opetushenkilokunnalta saattavat jidda huomaamatta. Oppilaan nako-
kulman selvittiminen on hyddyllistd ja se saattaa innostaa lapsia jatkossakin keksi-
madn ratkaisuja havaittuihin epakohtiin. Lasten mukaan ottaminen pdétoksentekoon
hyodyttaa kaikkia osapuolia. Lodgen (2005, 131) kehittima oppilaan vuorovaikut-
teisen kuulemisen malli muistuttaa, ettd koulun kehittdmiseen tdhtddvassi toimin-
nassa lasten nikemysten selvittiminen ei voi pohjautua pelkistddn koulun johdon
omiin institutionaalisiin tarpeisiin. Asioihin vaikuttamisen toiveiden kohteet maérit-
tyvét oppilaan arjessa koetun todellisuuden kautta.

Ryhméhaastatteluissa keskusteltiin myos koulun asioihin vaikuttamisesta ja las-
ten ndkdkulman toteutumisesta koulun arjessa. Tutkijan kysymykseen ”Onko lasten
ndkokulma otettu huomioon koulun kehittdmisessd?” vastattiin erddssi keskisuuren
koulun (koulu 10) keskustelussa seuraavasti:

Oppilas 54, poika: Viime vuonna oppilaskunnassa huomattiin, et tuol kentdlld
noi kellot ei soi kunnolla. Kukaan ei kuullu niit, ni ne on
ainaki nyt korjattu.”

Oppilas 55, tytto:  "Mut siis kaikki, aina ku kuuluu kello, ni sit melkee kaikki
tuli kentdltd myohdssd tunnille, ku ne jdi sinne pelaamaan.”

Oppilas 56, tytto:  ”No nyt ei voi endd sanoa, ettei kuule kelloja”.

Edellinen esimerkki kuvastaa viidesluokkalaisten lasten kokemaa epdkohtaa,
joka ratkaistiin oppilaita kuulemalla ja oppilaskuntatoiminnan luomilla edellytyk-
silld. Oppilaan mahdollisuus tehdéd matalalla kynnyksellé kehittdmisaloitteita koulun
toiminnan kehittdmiseksi on olennainen osa koulun oppilaita osallistavaa toiminta-
kulttuuria ja oppilaskuntatoimintaa. Taméa edelld kuvattu esimerkki oppilaskunnalle
tehdysté aloitteesta eteni koulun johdon tekemin péétoksenteon tasolle. Arjen haas-
teen yhteisollinen ratkaiseminen sujuvoitti koko kouluyhteison arkikdyténteita.

Tulosten kategorisointi osoitti, ettd kolmanneksi eniten lapset halusivat vaikuttaa
koulutyon rakenteisiin ja reunachtoihin. Avoimen kysymyksen “Millaisiin asioihin
sind haluaisit vaikuttaa omassa koulussasi tai luokassasi? ” vastaukset (n = 57) liit-
tyivat esim. vélitunnin tai koulupdivan kestoon, lukujarjestykseen ja koulun saantoi-
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hin. Erdén anonyymin vastaajan (nro 44) esittdmé ilmaus “Talvella kouluun voisi
tulla myohemmin ja koulu loppuisi myéhemmin” liittyy selkedsti opetuksen jérjesta-
jan hallinnoimiin jérjestelyihin. Lundyn (2007) mallin mukaisessa toimintatavassa
lapsen esittdmaélle ndkemykselle tulisi antaa asianmukaista palautetta, jossa selite-
tadn tehtyjen ratkaisujen perustelut. Tama kaytdnto siitdkin huolimatta, ettd jokin
asia ndyttiytyy aikuisen nidkokulmasta itsestddn selvénd asiana. Lapsella on oikeus
ilmaista nikemyksensa ja tulla kuulluksi ja hinelle tulee antaa vastineeksi asianmu-
kaista ja perusteltua tietoa. Lapsen esittiméan nikemykseen annettu perustelu ei kui-
tenkaan vélttdmatti ole aina lapselle mieluinen. Samankaltaista opetuksen jarjestdjan
padtiantdvaltaan liittyvaa aihetta sivuttiin ryhmékeskustelussa, jossa erds viidesluok-
kalainen oppilas (koulu 2, oppilas 9) ilmaisi kielivalintaan liittyvin toiveensa seu-
raavasti: ’Se olis ollu kivaa, jos olis voinu viitosella valita jonku uuden kielen. Esi-
merkiksi ranskan, ku sitd voi tarvita aika paljon. Tai saksaa tai jotain.” Téssa kou-
lutyon rakenteiden ja reunaehtojen kategoriassa vastaajien esittdmat nakemykset si-
sélsivit useita laajempia kehittimiskokonaisuuksia, kuten valinnaisten aineiden va-
likoiman suunnittelu, koulupdivan aikainen turvallisuus ja kiusaamisen ehkaisy. Las-
ten ndkemysten kuuleminen on hyddyllistd koulutyon edelleen kehittdmisessé.
Tutkimuksessa mukana olleiden lasten toiveet vaikuttamisesta kouluyhteisdnsi
asioihin liittyivét eniten kouluyhteisén toimintakulttuurin ja toiminnan kehittdmi-
seen. Toiseksi tdrkeimmat kehittdmisen kohteet liittyivit koulurakennuksen ja oppi-
misympariston viihtyisyyden edistdmiseen. Kolmanneksi tirkein vaikuttamisen
kohde liittyi opiskelun ohjeistuksia ja reunaehtoja koskeviin asioihin. Téhén katego-
riaan sisdllytettiin koulupdivan turvallisuuden kehittdminen, kiusaamisen ehkéisy ja
oppituntien tyorauha, koska ndiden asioiden kehittdmisvastuu on ldhtokohtaisesti
koulun johdolla ja opettajakunnalla. Edelld mainitut sisdllot kuuluvat kuitenkin vah-
vasti sosiaalisessa kanssakdymisessd toteutuvaan yhteisolliseen kouluarkeen. Saian-
tojen ja ohjeiden laatiminen ei yksin riitd, vaan asiat tulee jalkauttaa kdyténnon toi-
mintaan. Kategorisoinnin osalta tdima siséltd viittaa kouluyhteison toimintakulttuu-
rin ja yhteisten toimintatapojen kehittdmiseen. Kehittdimiseen téhtddvaédn yhteistyo-
hon ja yhteiseen padmaiiradn sitoutumiseen tarvitaan kuitenkin kaikkia kouluyhtei-
sOssd toimivia tahoja. Oppilaita osallistamalla yhteisen toiminnan tai sddnt6jen suun-
nittelussa ja paatoksenteossa, voidaan yltdd laajempaan ndkemykseen asioiden yh-
teisestd kehittdmisestd ja asioiden toimivuudesta kdytinnossid. Ryhméhaastattelussa
erds tyttd (koulu 1, oppilas 4) ilmaisi ndkemyksensé turvallisuuden kehittdmisesti
seuraavasti: "Joskus, ku me ollaan vdlitunnilla, nii sinne pihalle tulee jotain autoja
Jja takseja. Et olis parempi et semmosii ei sinne tulis, et olis turvallisempaa.” Ole-
massa olevat koulun sdédnnét muodostavat koulun toimintakulttuurin ohjenuoran,
mutta lasten oma toiminta muokkaa olemassa olevaa toimintakulttuuria. Asioiden
avaaminen, niistd keskusteleminen ja yhteinen péétoksenteko tuottaa mukanaoli-
joille osallisuuskokemuksia, miki auttaa lapsia sitoutumaan yhteiseen hyvain.
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Lasten esittdmii toiveita asioihin vaikuttamisesta on kasitelty tulosten tarkaste-
lussa yksilo-, ryhmé- ja yhteisGtason vaikuttamisena. Otan vield esille kunnallisessa
lasten parlamentin kokouksessa késitellyn aloitteen (poytékirja nro 3, 15§), jossa toi-
vottiin oppilaiden mahdollisuutta vaikuttaa koulujen tekemiin sédstdihin. Oppilaat
olivat kokousmuistion mukaan huolissaan koulutyohon liittyvistd arkisista asioista,
kuten nettiyhteyksien toimimattomuudesta, kiertokirjojen huonosta kunnosta, sijais-
kaytannoistd, pulpettien epdergonomisuudesta ja koulun sisdilman laadusta, jotka
olivat seurausta koulujen tekemista sdéstoistd. Lastenparlamentin hallitus kirjasi op-
pilaskuntien edustajien esittdmit huolet ja niistd tiedotettiin yhteisotasolla eteenpéin
asianmukaisille paattaville tahoille. Toinen lastenparlamentin poytikirja (poytikirja
nro 8, 10§) sisilsi kirjauksen yhteisotason vaikuttamisesta koulukohtaisiin asioihin.
Asia koski kouluterveydenhoitajien liian véhiistd resurssia pitdd vastaanottoa osana
oppilashuollon laaja-alaista palvelua. Oppilaskuntien edustajat esittivat suurkokouk-
sessa huolensa siitd, ettd kouluterveydenhoitajan vastaanotolle ei kaikissa kouluissa
péése tarpeen vaatiessa. Oppilaiden epétasa-arvoa osoitti etenkin se, ettd vastaanot-
toa on oppilasméériltidén pienissd kouluissa vain kerran viikossa ja kouluissa tehté-
vit oppilaiden terveystarkastukset vievit sielld suurimman osan terveydenhoitajan
tyOajasta. Lastenparlamentin kokouksessa mukana ollut kouluterveydenhuollon esi-
henkild halusi kuulla kokouksessa laajemmin lasten omia kokemuksia koulutervey-
denhuollon palveluista. Lasten esittima yksilo-, ryhma- ja yhteisGtason huoli koulu-
terveydenhuollon tilanteesta oli kouluhyvinvointiin liittyvé tdrked asia, jonka kehit-
tdmisessa lapset itse olivat aloitteellisia.

5.1.2 Arkiympariston asioihin vaikuttamisen kohteet

Kouluyhteison toiminnan kehittdmisen lisdksi tutkimusaineisto tuotti oppilasnékokul-
maista tietoa l&hiympdariston kehittdimisen toiveista. Avoimen kysymyksen “Mitd
asiaa haluaisit parantaa omalla asuinalueellasi tai kotikaupungissasi?” vastaukset
(n=471) luokiteltiin siséllon mukaisesti kolmeen eri kategoriaan. Eniten vastauksia
kertyi asuinalueen viihtyisyyteen, siisteyteen, yleiseen turvallisuuteen ja liikkennetur-
vallisuuteen liittyvistd asioista (yhteensd 128 mainintaa). Tdma kategoria nimettiin
Asuinalueen viihtyisyys ja turvallisuus -kategoriaksi. Viidesluokkalaiset lapset haluai-
sivat kehittdd omaa arkiympéristédéin mm. suojatielle asennettavilla litkennevaloilla,
ajohidasteilla, paremmilla pyoriteilld, joukkoliikenteen kehittdmiselld, bussipysékeille
asennettavilla roskakoreilla, katulampuilla ja valvontakameroilla. Toiseksi eniten vas-
tauksia (yhteensd 104 mainintaa) kertyi harrastusmahdollisuuksien kehittdmistoi-
veista. Tdmé kategoria nimettiin Arkiympdriston harrastusmahdollisuudet ja yhteinen
toiminta -kategoriaksi. Liitkuntaharrastuksiin liittyvind kehittdmistoiveina esitettiin
mm. ulkosalibandyyn ja parkouriin sopivia kenttid, skeittiramppeja, jalkapallo- ja ko-
ripallokenttid, ulkouimaloita ja leikkipuistoja. Néiden liséksi lapsia kiinnosti kirjasto-
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jen palveluiden, nuorisotilojen ja -tapahtumien kehittdminen. Kolmanneksi kategori-
aksi muodostui luonnonmukaisen ympériston vaaliminen. Asuinaluetta ympdréivi
luoto sekd kestdvd kehitys -kategorian asiasisallot liittyivat metsiin, puistoihin ja luon-
toon, joiden suojelu kiinnosti vastaajia (yhteensa 35 mainintaa). Myos kierrétys ja kes-
tava kehitys mainittiin oman asuinalueen olosuhteiden parantamiseksi.

Toisella kysymykselld (Minkdlaisissa asioissa lasten nédkokulma tulisi ottaa
huomioon ldhiympdristod suunniteltaessa?”) etsittiin lisdtietoa valmiiden vastaus-
vaihtoehtojen osalta asioista, joihin viidesluokkalaiset oppilaat haluaisivat vaikuttaa
arkiymparistossiin. Kysymys arvioitiin viisiportaisella Likert -asteikolla (hyvin pal-
jon 5 —ei ollenkaan 1). Seuraavassa taulukossa numero 7 esitetddn havaintoaineiston
(n =476) numeeriset muuttujat ja niiden jakaumat tunnuslukujen avulla.

Taulukko 7. Kiinnostuksen kohteet arkiympariston kehittamisessa.

Minkélaisissa asioissa lasten ndkokulma tulisi ottaa huomioon lahiymparistéa suunnitel-
taessa?

n =476
Ka Md Kh Vinous  Huipukkuus

Harrastusmahdollisuudet 4,59 5 ,75 -2,42 7,07
Liikuntapaikat (uimahallit, liikuntahallit) 4,42 5 ,81 -1,66 3,30
Luonnonsuojelu 4,41 5 ,83 -1,64 2,99
Liikenneturvallisuus (suojatiet, ajohidasteet) 4,40 5 ,90 -1,90 3,99
Alueen yleinen turvallisuus 4,38 5 ,93 -1,97 4,09
Alueen siisteys 4,36 5 ,88 -1,65 2,97
Kierratys ja kestava kehitys 4,26 4 ,86 -1,39 2,04
Puistot ja metsat 4,26 4 ,89 -1,44 2,53
Pyorateiden reitit 4,20 4 ,90 -1,25 1,65
Nuorisotapahtumat ja juhlat 4,19 4 ,89 -1,09 1,19
Nuorison omat tapahtumat ja juhlat 4,16 4 ,92 -1,09 1,04
Nuorisotalon toiminta 4,13 4 ,92 -1,08 1,09
Kirjaston palvelut 413 4 91 -1,08 1,24
Joukkoliikenne 4,12 4 ,99 -1,29 1,58
Leikkipuistot 4,08 4 ,99 -1,29 1,67
Koirapuistot 3,97 4 1,03 -,97 57
Skeittipaikat 3,51 4 1,16 -,44 -,54

a. Osioiden skaala 1-5

Kuten taulukosta kéy ilmi, vinoutta kuvaava tilastollinen luku on vastauksissa
negatiivinen. Tdmé kuvaa oppilaiden vastausten jakaantuneen keskiarvoa suurem-
pina. Huipukkuutta kuvaava tilastollinen luku on puolestaan positiivinen, miké ku-
vaa oppilaiden vastausten jakautuneen normaalijakaumaa terdvahuippuisemmin.
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Keskiarvon mukaisessa tarkastelussa harrastusmahdollisuuksiin vaikuttaminen
osoittautui kaikkein kiinnostavimmaksi yhteiskehittdmisen kohteeksi. Lasten nike-
myksié tulisi ottaa huomioon ldhialueen harrastusmahdollisuuksien suunnittelussa
(ka = 4.59, kh = 0.75). Vastaava tulos saatiin tarkastelemalla vastausten keskindista
prosenttijakaumaa. Kaikista vastaajista (n =476) yhteensd 70% (n=334) oli sitd
mieltd, ettd lasten ndkdkulmaa tulisi ottaa hyvin paljon (5) huomioon lahiympariston
harrastusmahdollisuuksien suunnittelussa. Toiseksi kiinnostavammaksi (ka = 4.42,
kh = 0.81) osallistumisen ja vaikuttamisen kohteeksi osoittautui harrastusmahdolli-
suuksien kehittdimiseen sisdltyvé liikuntapaikkojen suunnittelu (esim. uimahallit ja
litkuntahallit). Liikuntapaikkojen suunnittelun osalta yhteenséd 57% (n = 273) valitsi
vastausvaihtoehdon hyvin paljon (5). Harrastusmahdollisuuksien kehittdmisen li-
séksi lapset haluaisivat vaikuttaa ympéardivadn luontoon osana rakennettua 1&hiym-
paristod. Ekologinen kestiavyys, kuten luonnonsuojelu (ka = 4.41, kh = 0.83), puis-
tot ja metsat (ka 4.26, kh = 0.89) seké kierritys ja kestdva kehitys (ka = 4,26,
kh = 0.86) koettiin tiarkeiksi vaikuttamisen kohteeksi.

Rakennettua ymparistdd suunniteltaessa lasten esittdmid ndakokulmia tulisi ottaa
huomioon my®ds yleisen turvallisuuden ja liikenneturvallisuuden seki alueen siistey-
den ja viihtyisyyden edistimisessd. Erds anonyymi vastaaja (nro 474) ilmaisi viih-
tyisyyden edistdmisen osalta seuraavan nékdkulman: ”Haluaisin, ettd ihmiset ter-
vehtisivdt toisiaan esim. rapussa”. Tamakin nikokulma lisdd omalta osaltaan alu-
eella vithtymistd. Viidesluokkalaiset lapset ilmaisivat kyselytutkimuksessa késityk-
sen siitd, ettd heitd tulisi kuulla ja osallistaa epdkohtien korjaamiseksi yleisen turval-
lisuuden (ka = 4.38, kh = 0.93) kehittamisessd. Alueen yleisen turvallisuuden osalta
kaikista vastaajista yhteensd 58% (n = 278) valitsi vastausvaihtoehdon hyvin paljon
(5). Turvallisuuden edistdmiseen liittyva toimenpide voi olla héirikointiin ja epakoh-
tiin puuttumisen liséksi liikenneturvallisuuteen vaikuttaminen. Liikenneturvallisuu-
den suunnitteluun osallistamisessa yhteensd 59% (n = 281) kaikista vastaajista va-
litsi vastausvaihtoehdon ayvin paljon (5). Lasten ndkemyksid voidaan hyodyntda esi-
merkiksi suojateiden ja ajohidasteiden suunnittelussa (ka = 4.40, kh = 0.90) ja jouk-
koliikenteen sujuvoittamisessa (ka = 4.12, kh = 0.99). Oman arkiympiriston siistey-
teen (ka = 4.36, kh = 0.88) haluttiin keskiarvotarkastelun perusteella myos vahvasti
vaikuttaa. Vastaajien keskindisid mielipide-eroja 16ytyi 1dhinnd koirapuistojen ja
skeittipaikkojen suunnitteluosallisuuden tarpeellisuudessa. Tahén lienee vaikuttanut
lapsen oma harrastuneisuus asiaa kohtaan.

Koululaisille kohdennettujen harrastusmahdollisuuksien (esim. liikuntapaikat,
leikkipuistot, koirapuistot, kirjastot) ja kunnallisten nuorisotilojen, palveluiden ja ta-
pahtumien suunnittelussa, toteutuksessa ja padtoksenteossa on lapsindkokulmaisuus
avaintekijdna. Asuinkunnan palveluiden kdyttdjin lasten ndkokulman huomioimista
heille merkityksellisissé asioissa tulisi edelleen vahvistaa. Lapsiystédvéllinen kunta -
malli (ks. UNICEF, Lapsiystdvillinen kunta) auttaa omalta osaltaan kuntia kehitti-
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miin lasten ndkokulmaa huomioivaa paitdksentekoa ja arvioimaan paitoksente-
koon liittyvid lapsivaikutuksia. Lapsiystdvallinen kunta -malli pohjautuu YK:n lap-
sen oikeuksien sopimuksen siséltdihin ja kehittdd toiminnassaan entisti lapsiystaval-
lisempéaéd Suomea. Lasten kuuleminen ja osallistaminen heité kiinnostavien asioiden
ja palveluiden kehittdmisessa toteuttaa demokratiaa, johon myos kunnan nuoremmat
asukkaat ovat oikeutettuja. (lapsiystavallinenkunta.f1)

Ryhmaéhaastatteluaineiston osalta 1ahiympériston kehittaimiseen liittyvit keskus-
telut koskivat eniten oman koulupihan kehittdmistd. Lasten vapaa-ajan viettdimisen
arkiymparisto saattaa olla oman ldhikoulun pihapiiri ja sen tarjoamat leikkitelineet.
Keskustelussa todettiin, ettd oppilaat haluavat olla mukana koulun pihan kehittami-
sessd ainakin ideointitasolla kuitenkin samalla todeten, ettd villeimmat visiot eivit
loppujen lopuksi taida kuitenkaan toteutua. Villeilld visioilla viitattiin esimerkiksi
koulun pihalle asennettavaan tekonurmeen tai uima-altaaseen. Kysymykseen ”Miten
haluaisit kehittdd ldhiympdristod” oppilas (koulu 9, oppilas 50) vastasi seuraavasti:
”Kasvatetaan titd koulun pihaa, se on kamalan pieni.” Tahén toinen oppilas (oppilas
52) jatkoi: ”Urheiluhalli olis kiva.” Kaikki mukanaolijat kuitenkin totesivat heti ndi-
den puheenvuorojen perédn, ettd kirjastoa ei ldhialueella ole. Ryhmikeskusteluissa
vilahtaneet lasten vapaa-aikaan liittyvit yhteiskunnan yllapitdmat kohteet, joista esi-
merkkind ldhikirjastot ja urheiluhallit, todettiin kiinnostaviksi ja térkeiksi. Toisessa
keskusteluryhmaissé esitettyyn samaan kysymykseen oppilas (koulu 2, oppilas 6)
vastasi seuraavasti: ”Paremmat koripallokentdt.” Tdhdn toinen oppilas (oppilas 7)
jatkoi: ”Juu, ja vihemmdn juoppoja.” Keskusteluun yhtyi vield kolmas henkil6 (op-
pilas 9) lisddmalla seuraavaa: ’7Tdl alueel on vaik kuin pal tollasii.” Keskustelun ete-
neminen puolistrukturoidusti lasten ehdoilla osoittautui tarkedksi valinnaksi esimer-
kiksi juuri tdimén turvallisuushuolen havaitsemiseksi. Keskusteluissa tuli esille lasten
omat kokemukset ldahialueella vallitsevasta ilmapiirista ja yleisestd turvallisuudesta.
Ne ovat keskustelunaiheita, joita aikuiset eivit valttdmattd tule havainneeksi tai ota
puheeksi. Turvallisuuskulttuurista keskustelemisen oppilaat kokivat tarkeéksi.

Myos oppilaskuntien toimintakertomusaineiston kirjaukset rakennetun arkiym-
périston kehittdmisestd kohdistuivat vahvimmin piha-alueen kehittdmiseen. Oppilas-
kunnan hallituksen kokouksissa oli késitelty esimerkiksi vélituntivélinehankinnoista
ja uusien pihavélineiden kayttosaannoistd (koulu T3). Toimintakertomuksen (koulu
T7) kirjaus ”Oppilaskuntamme oli lukuvuoden aikana mukana koulun pihan piristd-
misessd” kuvaa yleiselld tasolla oppilaskunnan hallituksen merkitystd koulun pihan
yhteisollisessa kehittamistydssd. Oppilaskunnan hallituksen kokema suunnittelu- ja
toimintaosallisuus ilmenee seuraavasta kirjauksesta: ”Oppilaskunta maalasi syksylld
koulun pihaan uudet pihamaalaukset” (koulu T14). Oppilaiden aikaansaannosta pi-
han kehittdmisessa kuvattiin toisessa kirjauksessa (koulu T11) seuraavasti: Takapi-
han pallokentdn aitaan vaikutettiin, mutta suojatien maalaaminen koulun pihan ja
parkkipaikan vdlille jdi vield toteutumatta.” Oppilaiden kokema suunnitteluosalli-
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suus esimerkiksi koulun pihan toimivuuden ja ympériston liikkenneturvallisuuden ke-
hittimisesséd on kouluhyvinvoinnin edistdmistydtd. Koulun pihan kehittimiseen vai-
kuttaminen ilmeni my0s seuraavasta (koulu T19) kirjauksesta: ”Suurin projekti tind
lukuvuotena on koulun oppilaiden rooli liitkkuvan koulun kehittimisessd mm. koulun
piha-alueen kehittiminen monipuoliseen litkuntaan kannustavaksi.” Koulun piha-
alueen kehittdminen oppilaiden ndkemyksid kuulemalla edellyttidi asioiden pitkdjan-
teistd kehittimistyoti, jota voidaan toteuttaa myds yhteistyOssd yhteiskunnallisten
toimijoiden kanssa. Téstd esimerkkind koulun pihan kehittdminen l&hiliikuntapai-
kaksi. Oppilaiden mahdollisuus kokea suunnittelu-, toiminta-, paitdksenteko- ja ar-
viointiosallisuutta asioiden kehittdmisessi on olennainen osa koulun oppilaita osal-
listavaa toimintakulttuuria.

Lastenparlamentin poytikirja-aineisto sisdlsi myos tietoa 1dhiympéariston kehit-
tamisestd lapsia kuulemalla ja osallistamalla. Lasten arkiymparistoksi méadrittyi tdssa
yhteydessd puisto, jota kuntatasoisesti suunniteltiin ja jonka yhteiskehittdmisessi
alakouluikiiset lapset saivat olla mukana. Poytékirjassa (nro 5, 8§) oli kirjaus raken-
teilla olevan uuden asuinalueen puistohankkeesta. Lastenparlamentin osallistujia
kuultiin ja osallistettiin heitd kiinnostavassa ympdristdasiassa siten, ettd osallistujat
saivat kokouksessa ddnestdd kolmesta valmiista visiosta mieluisimman. Tdma esi-
merkki kuvaa lapsia vaikuttajaryhméni, missa toteutuu lasten yhteisétason kuulemi-
nen kunnallisen péaétoksenteon tukena. Lasten kuuleminen j&i kuitenkin Lundyn
(2007) mallissa esitetyn lapsenoikeusperusteisen paatoksenteon eri vaiheiden osalta
vield pinnalliseksi ja edelleen aikuisjohtoiseksi toiminnaksi. Lasten nidkemysten
kuuleminen suunnittelun eri vaiheissa ja kunnallisen padtoksenteon toteuttaminen
UNICEFIN laatiman mallin mukaisesti on kaikissa kunnissa tavoittelemisen arvoi-
nen ldhestymistapa lasten osallisuuden edistamistydssé (ks. lapsiystavallinenkunta.fi
ja lapsiasia.fi).

5.1.3 Nakemysten kuulemisen toteutuminen

Kyselylomakkeen kysymys ”Kuinka usein oppilaita kuullaan ja heiddn mielipitei-
tddn otetaan huomioon seuraavien asioiden suunnittelussa tai toiminnassa?” tuotti
kokonaiskuvaa asioista, joihin oppilaat (n = 483) voivat mielestddn vaikuttaa. Kysy-
myksen valmiit vaittdmat liittyivit mm. koulun tiloihin, toimintoihin, sdént6ihin, toi-
mintakulttuuriin ja opetukseen. Viittdmat arvioitiin viisiportaisen Likert -asteikon
vaihtoehdoilla joko Ayvin usein (5), melko usein (4), silloin tdlléin (3), harvoin (2)
tai ei juuri koskaan (1). Lisdksi kysymyksen lopussa oli mahdollisuus lisdtd vastaa-
jan omavalintainen kisitys (jokin muu asia). Keskiarvon mukaisessa tarkastelussa
oppilailla on mahdollisuus vaikuttaa vahvimmin oppilaskunnan hallituksen asioihin
(ka = 4.01, kh = 1.09), koulupdivin turvallisuuteen liittyviin asioihin (ka = 3.93,
kh = 1.14) ja vilituntiaktiviteetteihin (ka = 3.82, kh = 1.02). Tulokset kuitenkin
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osoittivat, ettd oppilaiden kuuleminen ja mielipiteiden huomioiminen yhteisten asi-
oiden kehittdmisessi ei tiysin toteudu. Viittdmavaihtoehtojen keskiarvo muodostui
vilille 3,21 ja 4,02. Seuraavassa taulukossa numero 8 esitetdin havaintoaineiston
(n = 483) numeeriset muuttujat ja niiden jakaumat tunnuslukujen avulla. Taulukossa
kuvataan my0s muuttujista muodostetut summamuuttujat ja niiden Cronbachin alfa
-kerroin. Muodostetut summamuuttujat nimettiin yhdenmukaisiksi tdssd alaluvussa
hyodynnetyn tarkastelukehikon kategorioiden kanssa (ks. luku 5.1). Muuttujien tun-
nusluvut kuvaavat lasten nikemyksié asioista, joissa oppilaita kuullaan ja joissa hei-
dén mielipiteitdan otetaan huomioon asioiden suunnittelussa ja toiminnassa.

Taulukko 8. Nakemysten kuulemisen toteutuminen.

Kuinka usein oppilaita kuullaan ja heidan mielipiteitadn otetaan huomioon seuraavien asi-
oiden suunnittelussa tai toiminnassa?

n =483 Huipuk- Cronbachin
Ka Md Kh Vinous  kuus alfa

Koulun toimintakulttuuri ja oppi- ) ) 175

misyhteison toimintatavat 384 4,00 92 97 87 p <0.001b

Oppilaskunnan hallituksen asiat 4,02 4 1,09 -1,15 ,84

Leikit ja toiminnat valitunnilla 3,82 4 1,02 - 74 18

Koko koulun teemapaivat 3,67 4 1,22 -,72 -,36

Koulutyon rakenteet ja reunaehdot ,806
3,66 3,67 1,04 -,69 -15 p <0.001b

Koulupaivan turvallisuus 3,93 4 1,14 -1,03 41

Koulun sdannét ja turvallisuusasiat 3,79 4 1,19 -,80 -,23

Perusopetuksen opetussuunnitelman 324 3 1,34 - 41 -.96

sisaltd

Oppimisympariston fyysiset olo- i} } ,848

suhteet koulussa 348 3,50 95 140 30 p <0.001b

Koulun piha ja valituntialue 3,74 4 1,06 75 15

Oman luokkahuoneen viihtyisyys 3,60 4 1,14 -,68 - 14

Koulun muiden tilojen viihtyisyys 3,36 3 1,12 -,43 -,39

Ruokalan viihtyisyys 3,21 3 1,23 -,25 -,88

a. Osioiden skaala 1-5
b. Kolmigorov-Smirnov -testitulos

Kuten edelld olevasta taulukosta kdy ilmi, vinoutta ja huipukkuutta kuvaavissa
tilastollisissa luvuissa on havaittavissavaihtelua. Oppilaiden vastaukset ovat sisélté-
neet kysymyskohtaisia mielipide-eroja. Keskiarvon mukaisessa tarkastelussa vastaa-
jien mielesti asioihin vaikuttamisen mahdollisuudet koulun arjessa toteutuivat par-
haiten oppilaskunnan hallituksen esittimissa asioissa. Kaikista vastaajista yhteensd
42% (n = 201) valitsi timén kysymyksen kohdalla vaihtoehdoksi Ayvin usein (5) ja

119



Merja Tiusanen

yhteensd 33% (n = 158) valitsi vaihtoehdon melko usein (4). Oppilaiden kokemus
kuulluksi tulemisesta toteutui hyvin oppilaskuntatoiminnan keinoin, koska vastaa-
jien enemmistd (75%, n=359) valitsi vastausvaihtoehdoksi joko 5 tai 4. Oppilas-
kuntatoiminnan vaikuttavuutta puolestaan epiili yhteensd 5% (n = 24) kaikista vas-
taajista valitsemalla vastausvaihtoehdoksi ei juuri koskaan (1). Kun tatd kysymysta
tarkasteltiin siten, ettd onko eroa pienten ja keskisuurten tai suurten koulujen vélilld
siind, miten oppilaiden ndkemyksié kuullaan oppilaskunnan hallituksen asioissa, ei
tilastollisesti merkitsevaa yhteyttd havaittu (y>= 1,38; df = 4; p = ,848).

Toiseksi eniten oppilaat kokivat voivansa vaikuttaa koulupdivén turvallisuusasi-
oihin. Kaikista vastaajista yhteensd 71% (n = 349) valitsi vastausvaihtoehdoksi joko
hyvin usein (5) tai melko usein (4). Kolmanneksi eniten oppilaat kokivat voivansa
vaikuttaa vilituntiaktiviteetteihin. Kaikista vastaajista yhteensd 67% (n=323) va-
litsi vastausvaihtoehdoksi joko 5 tai 4. Kuitenkin kolmasosa oppilaista eli 33%
(n=160) koki voivansa vaikuttaa valituntitoimintaan joko silloin tilloin (3), melko
harvoin (2) tai ei juuri koskaan (1). Oppilaiden kiinnostus ja halu vilituntitoiminnan
kehittdmiseen tuli esille koulun asioihin vaikuttamisen toiveita tarkasteltaessa, mutta
vaikuttamisen vahva kokemus ei tdssd yhteydessd kuitenkaan ilmennyt ainakaan
kaikkien vastaajien osalta. Keskiarvojen mukainen tarkastelu osoitti eri vastausvaih-
toehtojen vilisten erojen olevan melko pieni. Oppilaiden esittdmien ndkemysten tar-
kastelu ei mydskadn tuottanut tulokseksi tilannekuvaa, jossa oppilaat kokevat voi-
vansa vaikuttaa johonkin tiettyyn asiaan tai kategoriaan erittdin hyvin. Vastaajien
yhdenmukaista ilmausta ei ilmennyt mink&én vastausvaihtoehdon kohdalla. Viides-
luokkalaisen oppilaan vaikuttamisen mahdollisuuksien vidhéisestd olemassaolosta on
saatu samansuuntaisia tuloksia esim. kansallisesta Kouluterveyskyselystd (THL
2019, 2021 ja 2023). Oikeusministerion julkaiseman raportin (Selvityksid ja ohjeita,
2020:10) otsikon mukaisesti muotoiltuna oppilaiden ddntd kuullaan”, mutta “ei
kuunnella”. Lasten kokemus ndkemysten kuulemisen toteutumisesta voisi vahvistua,
jos asioista paattamisen kulttuuri olisi ldpindkyvampad ja oppilaita tiedotettaisiin
paatoksentekoon osallistumisen mahdollisuudesta avoimemmin.

Oppilaiden nidkemysten kuulemista ja mielipiteen huomioimista tarkasteltiin
my0s taulukon summamuuttujien eli kategorioitten nakékulmasta. Tulokset osoitta-
vat, ettd oppilaiden (n = 483) ndkemysten kuuleminen toteutuu vahvimmin koulun
toimintakulttuurin ja oppimisyhteison toimintatapoihin liittyvésséd kategoriassa
(ka = 3.84, kh 0.92). Kategorian osiot olivat kyselyn osalta oppilaskunnan hallituk-
sen asiat, leikit ja toiminnat vélitunnilla sekd koko koulun teemapéivat. Tulos kuvas-
taa asioiden vaikuttamisen toteutuvan parhaiten kouluarjen tavallisissa asioissa. Néi-
hin asioihin lapset myds eniten halusivat vaikuttaa. Lasten kokemus osallisuudestaan
koko koulun teemapdivien suunnittelussa ja toteuttamisessa erosi siten, ettd vastaa-
jien enemmistd (60%, n=297) suhtautui myonteisesti mahdollisuuksiinsa tulla
kuulluksi. Namé vastaajat valitsivat vastausvaihtoehdoksi joko Ayvin usein (5) tai
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melko usein (4). Analyysi kuitenkin osoitti, ettd yli kolmasosa vastaajista (37%,
n = 182) ilmaisi tyytymittomyyttdan valitsemalla vastausvaihtoehdoksi joko silloin
tdlloin (3), harvoin (2) tai ei juuri koskaan (1). Koulun teemapéivien suunnittelun ja
toteuttamisen (ka = 3.67, kh 1.22) osalta tulos heréttdd ajatuksen oppilaan osallisuu-
den vahvistamisen tarpeesta, koska ilmidoppimisen aikakaudella oppilaiden suun-
nitteluosallisuuden merkitys on korostunut. Oppilaiden osallistumista opetuskoko-
naisuuksien ideointiin ja suunnitteluun voidaan tukea erityisesti koko koulun teema-
paivien suunnittelussa ja toteuttamisessa.

Oppilaan kokemus asioihin koulun vaikuttamisesta toteutuu edelld kuvatun ana-
lyysin mukaan vahvimmin koulun toimintakulttuurin ja oppimisyhteison toimintata-
poihin liittyvissé asioissa. Toiseksi eniten oppilaat saivat mielestdén vaikuttaa koulu-
tyon rakenteiden ja reunaehtojen kategoriaan liitettyjé asioita. Opetussuunnitelman si-
séltoon vaikuttamista ei tarjoudu usein, mutta opetukseen liittyvid vuosisuunnitelmia
ja jarjestelyja tehdadn lukuvuosittain. Niissd asioissa oppilaiden kuuleminen on ope-
tuksen jarjestdjin lakisddteinen velvollisuus. Koulutydn rakenteisiin ja reunaehtoihin
vaikuttaminen liittyi sdéntdjen ja turvallisuuden suunnitteluun. Oppilaat saivat mieles-
tddn vaikuttaa vahvimmin koulun séént6ihin ja turvallisuuteen. Koulupiivén turvalli-
suus -osio (ka = 3.93, kh = 1.14) tuotti tulokseksi vastaajien selvin enemmiston (71%,
n = 349) kokevan voivansa vaikuttaa koulupdivin turvallisuuteen liittyviin asioihin.
Vastaajista yhteensd 39% (n = 189) valitsi vaihtoehdon /yvin usein (5) ja yhteensa
32% (n=154) vastaajaa valitsi vastausvaihtoehdon melko usein (4). Koulun sdannot
ja turvallisuus -osion tulos (ka = 3,79, kh = 1.19) oli samansuuntainen. Vastaajien
enemmistd (66%, n =315) koki saavansa olla mukana ja vaikuttaa. Vastaajista yh-
teensd 36% (n = 172) valitsi hyvin usein (5) ja yhteensd 30% (n = 143) valitsi vaihto-
chdoista melko usein (4). Tulokset osoittavat, ettd oppilaan kokemus mahdollisuudes-
taan vaikuttaa koulun sdéntdjen suunnitteluun toteutui enemmistén osalta, mutta kol-
masosalla vastaajista oli toisenlainen nékemys. Koulun sdéntdjen suunnitteluun osal-
listuminen on yhteis6on sitoutumisen ndkokulmasta tarkedd. (Ks. Mitra 2004, 651.)
Mitran (2012) tekemén tutkimuksen mukaan oppilaan dnen kuuluminen kouluyhtei-
sOssé vahvistaa oppilaiden sitoutumista vertaisiin, opettajiin, kouluyhteisdon ja laa-
jemmin ldhiyhteisoon (Mitra 2012, 363). Lansdown (2001, 10) puolestaan tuo esiin
sitoutumisen merkityksesté sen seikan, ettd miti aikaisemmin lapset ovat mukana yh-
teisen toiminnan ideoinnissa ja toimintaan liittyvien sédntdjen suunnittelussa, sité to-
denndkoisimmin lapset sitoutuvat yhteiseen tekemiseen. Tamén vuoksi oppilaan ko-
kema suunnitteluosallisuus koulun kaikkien oppilaiden osalta on merkityksellista.

Kolmas tarkastelukategoria liittyi oppimisympériston fyysisten olosuhteiden viih-
tyisyyden edistdmiseen liittyviin asioihin (ka = 3.48, kh = 0.95). Koulun oppilasmaa-
rdn (pienet ja keskisuuret sekd suuret koulut) ja oppimisympariston fyysisten olosuh-
teisiin vaikuttamisen viélilld oli tilastollisesti melkein merkitsevai eli heikkoa (=
27,59; df = 16; p = 0,035). Suurten koulujen (oppilasmiéra yli 300) oppilaat kokivat
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voivansa vaikuttaa oppimisympériston viihtyisyyteen hieman pienié kouluja enem-
mén. Keskiarvojen mukaisessa tarkastelussa vastaajat saivat mielestéén vaikuttaa edel-
leen melko hyvin koulun viihtyisyytté edistdviin asioihin. Vastaajien kokemus vaikut-
tamismahdollisuuksistaan joko hyvin usein (5) tai melko usein (4) ilmeni seuraavissa
asioissa: oman koulun pihan ja vélituntialueen viihtyisyys (65%, n = 312), luokkahuo-
neen viihtyisyys (59%, n = 285), koulun muiden tilojen viihtyisyys (48%, n = 234) ja
ruokalan viihtyisyys (45%, n = 216). Vilituntipihan olosuhteiden kehittdmisen mydn-
teinen tulos (ka = 3.74, kh = 1.006) selittynee valtakunnallisen kehittdmishankkeen
(esim. Liikkuva koulu -ohjelma) myotévaikutuksesta. Kansallinen Liikkuva koulu -
ohjelma sai aikaan mydnteisid muutoksia koulujen toimintakulttuuriin mm. oppilaiden
osallistamisessa ja vélituntiliikunnan edistdmisessd. Kyselyn mukaan oman luokka-
huoneen viihtyisyyteen vaikuttamisen (ka = 3.60, kh = 1.14) koettiin toteutuvan pa-
remmin kuin esimerkiksi koulun muiden tilojen (ka = 3.36, kh = 1.12) viihtyisyyteen
vaikuttamista. Mielipiteiden huomioimisen vihyyttd esiintyi ruokalan viihtyisyyden
edistdmisessd (ka = 3.21, kh = 1.23) viisiportaisella asteikolla kuvattuna. Vastaajien
mielestd ruokalan viihtyisyyteen vaikuttamismahdollisuus on vdhdisté, koska yhteensa
yli neljdsosa vastaajista valitsi vastausvaihtoehdoksi joko (2) harvoin (17%, n = 82)
tai (1) ei juuri koskaan (11%, n = 55). Oppilaiden toive saada vaikuttaa kouluruokailun
kehittdmiseen on tullut esille asioihin vaikuttamisen kohteiden tarkastelun yhteydessa
(mm. Koululaiskysely). Oppilaiden nikemysten kuuleminen ja suunnitteluosallisuus
ei kuitenkaan toteudu riittdvésti kouluruokailun kehittdmisessd. Ruokalan viihtyisyy-
den edistdmisessa ldhes puolet eli 45% (n = 216) vastaajista olivat tyytyvéisid mahdol-
lisuuksiinsa vaikuttaa Ayvin usein (5) tai melko usein (4). Kuitenkin yhteensd 44%
(n=212) vastaajista koki voivansa vaikuttaa vain silloin tdlloin (3) tai harvoin (2).
Liséksi yhteensd 11% oppilasta (n=55) ilmaisi tyytyméttomyytensd valitsemalla
vaihtoehdoksi ei juuri koskaan (1). Kouluruokailu puhututtaa sukupolvesta toiseen.
Kouluruokailun yhteiséllinen kehittdminen kuitenkin kiinnostaa oppilaita, koska ruo-
kailuhetki liittyy jokaiseen koulupdivdin. Ruokatarjoiluun liittyvien asioiden ja ruo-
kailun viihtyisyyden kehittdminen yhteistydssd koulun oppilaiden kanssa edistdd
omalta osaltaan koulussa koettua hyvinvointia.

Oppituntien tyGtapoihin vaikuttamisen osalta enemmisto vastaajista eli yhteensa
67% (n = 323) sai mielestddn vaikuttaa joko hyvin usein (5) tai melko usein (4). Tu-
los kuvastaa opetushenkilokunnan pyrkimysté toteuttaa oppilaita osallistavaa toi-
mintakulttuuria myos luokkatydskentelyssd. Kuitenkin vastaajista yhteensa noin kol-
masosa eli 33% (n = 160) ilmaisi vaikuttamisen mahdollisuuksien olevan oppitun-
tien tydtapojen osalta silloin télldin (3), harvoin (2) tai ei juuri koskaan (1). Oppilai-
den yhtéldiset ja tasavertaiset mahdollisuudet olla mukana ja vaikuttaa oppituntien
tyotapoihin sekd saada kannustusta ja tukea siséltyvat luokkatyoskentelyn tarkeisiin
yhdenvertaisuusperiaatteisiin.
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514 Tarkeiksi koetut koulussa viihtymisen osatekijat

Lasten oma kiinnostus ja innostus on vaikuttamistyohon osallistumisessa arvokasta.
Aikuisten tietoisuus siitd, mitkd asiat ovat lapsille térkeitd, on hyvé 1dhtSkohta lasten
osallistamisessa. Oppilaiden osallisuuden ja kouluviihtyvyyden edistdmiseksi selvitet-
tiin viidesluokkalaisten niakemyksid heille merkityksellisistd asioista. Kysymyksen
”Kuinka tirkednd piddt seuraavia koulussa viihtymiseen liittyvid asioita?” eri osioihin
vastattiin viisiportaisella Likert -asteikolla. Vastaajat ilmaisivat oman nidkemyksensa
vastausvaihtoehdoilla erittdin tdrkedd” (5) —"ei lainkaan tirkedd” (1). Kyselyn mu-
kaan oppilaat tunnistivat “kaverit” kaikkein tdrkeimmaéksi osatekijiksi koulussa viih-
tymisen nakokulmasta. Vastaajista (n = 494) yhteensa 85% (n = 429) valitsi vastaus-
vaihtoehdon “erittdin tirkedd”. Témén osion vastausten mediaaniksi muodostui luku
5 (ka =4.81, kh = 0.56). Vain viisi vastaajaa (1%) ilmaisi ndkemyksen, ettd kaverit
ovat “jonkin verran” tai “ei ollenkaan” téarkeitd. Viidesluokkalaiset lapset kokivat
koulu- ja luokkakaverit tirkedksi osatekijéksi koulussa viihtymiseen. Oppilaan osalli-
suuden ja kouluviihtyvyyden edistdmiseksi vélituntitoiminnan merkitys on suuri. V-
litunnit ovat hengdhdystaukoja opiskelusta, mutta myds tarkeitd kaverihetkid. Tulos
kuitenkin antaa aihetta pohtia kavereiden mahdollisen puutteen ja sosiaalisen yksindi-
syyden tai osattomuuden kokemuksen olemassaolon mahdollisuutta. Viimeaikaiset
yhteiskunnalliset pohdinnat esimerkiksi koulukiusaamisen kohteeksi joutumisesta
saattavat linkittyd yksilon osattomuuden kokemukseen. Lapset nékevit tilanteen eri
tavalla kuin aikuiset, jonka vuoksi lapsen kokeman osallisuuden ja kavereiden olemas-
saolon selvittdminen lisda yhteistd ymmarrystd. Ryhméhaastattelussa kuultu lausahdus
(oppilas nro 3) kuvaa tité asiaa: ”No esim me ndhddn kaikkee mitd opettajat ei ndd,
miten kdy tai jotai, mitd oppilaat sanoo tai semmottii.”” Ryhméén kuulumisen tunne ja
kaveripiirin merkitys ovat teemoja, joita ei voi opetusalalla sivuuttaa tai aliarvioida.
Kirjallisuutta ja tutkimuksia aiheeseen liittyen 10ytyy runsaasti. (Junttila 2015.) Toinen
kysymys “Mitd mieltd olet seuraavista asioista... minulla on koulussa kavereita” kar-
toitti kavereiden olemassaoloa koulussa. Vastaajista yhteensd 86% (n = 435) oli "tdy-
sin samaa” mielti siité, ettd heilld on koulussa kavereita. Vastausten mediaaniksi muo-
dostui luku 5 (ka = 4.81, kh = 0.55). Tamén kyselyn osalta vain hyvin pieni joukko
(2%, n = 10) ilmaisi omien kaverisuhteiden olevan véhiisii valitsemalla vastausvaih-
toehdon “melko eri mieltd” (2) tai “tdysin eri mieltd” (1). Kuitenkin jo yksittdinen
yksindisyyttd kokeva lapsi on jo litkaa.

Luokan sosiaalista ilmapiirid kartoittavan vaittdiman “Mitd mieltd olet seuraa-
vista asioista...luokkani oppilaat viihtyvdt yhdessd” vastaukset (n = 504) kuvastivat
valtaosan oppilaista kokevan tyytyvéisyyttd keskindiseen yhdesséoloon. Viisiportai-
sen Likert -asteikon vastausten mediaaniksi muodostui luku 4 (ka =4.19, kh = 0.
96). Vastaajista yhteensd 87% (n = 438) oli joko “tdysin samaa” (5) tai "melko sa-
maa” (4) mieltd luokan oppilaiden keskindisestd viihtymisestd. Kuitenkin vastak-
kaista ndkemystd ilmeni siten, ettd vastaajista yhteensd 9% (n =43) oli tyytymatto-
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mid oman kotiluokan ilmapiiriin. Ndmaé oppilaat olivat luokan yhdessa viihtymisesti
joko melko eri (2) tai tdysin eri (1) mieltd. Lisdksi tdhian luokkahengen kartoittami-
seen liittyvéssd kysymyksessd yhteensd 5% (n = 23) vastaajista ei osannut ottaa asi-
aan lainkaan kantaa. Vaikka vastaajien enemmiston ndkemyksistd muodostui myon-
teinen tilannekuva, ilmeni kuitenkin huoli luokan oppilaiden yhteenkuuluvuudesta
ja yhteishengesti. Vilijarven (2015) mukaan voimakkaampi yhteenkuuluvuus enna-
koi keskimaardistd myoOnteisempad tyoskentelyilmapiirid luokassa (Valijarvi 2015,
19). Téta tilannekuvaa tulisi tavoitella. Oppilaan kokemukset ryhmaan kuulumisesta
ja sosiaalisesta osallisuudesta ovat kouluhyvinvointia edistévia osatekijoita.
Koulussa viihtymisen osatekijoitd ja luokkahenki -tematiikkaa selvitettiin myos
ryhméhaastatteluissa. Tutkijan kysymykseen ”Millaisista asioista luokkahenki syn-
tyy?” kehkeytyi ryhméhaastattelussa seuraava yhdenvertaisuuteen ja yhteenkuulu-
vuuteen viittaavaa keskustelu (koulu 4, oppilasméaéariltaan keskisuuri koulu).

Oppilas 18, tytto:  “"Must meijin luokal on aika hyvd luokkahenki. Sillee. Ot-
taen huomioon. Ni et tytét tulee toimeen poikien kanssa ja
pojat tyttojen kans sillee — ihan hyvin.”

Oppilas 22, tytto:  “Kaikki ihmiset on tddl aikalail erilaisii, et ei oo kaikki suo-
malaisii eikd niinku kaikki tykkdd samoist asioist, ni silti tu-
lee aika hyvin kaikki toimeen.”

Oppilas 18, tytto:  “Ja sit just et niinku vaik onki joku muu erimaalainen ni ei

’

sit olla sillee et md en voi istuu sun vieres.’

Yhdenvertaisuus, tasa-arvo ja yhteisollisyys koetaan tdrkeiksi luokkahengen
nostattajiksi. Toisen koulun (koulu 6, keskisuuri koulu) ryhmékeskustelussa esitet-
tiin samaan kysymykseen nékemys, joka tiivistdd osuvasti hyvéksyvén ilmapiirin ja
yhteishengen muodostumisen kulmakivet. Alkuperdisilmaus tidhédn liittyen oli:
”Niinku, et kaikkien ei tarvi olla kaverei, mut kaikkien kaa pitdd tulla toimeen” (op-
pilas 30, poika). Luokkatovereiden kanssa toimeen tulemisen lisdksi korostettiin
luottamusta. Edelliseen ilmaukseen toinen oppilas jatkoi seuraavasti: “Ja sit sella-
nen, et luottaa toisiin” (oppilas 31, tyttd).

Oppilaskuntien toimintakertomusaineistossa oli myds mainintoja osallistumisen
ja sosiaalisen yhteenkuuluvuuden edistdmisestd. Téhan liittyen esitetdan alkuperdis-
kuvaus (koulu T13) kaverihenked kohottavasta oppilaskunnan hallituksen jarjestele-
mastd koulun teemaviikosta: ”Hallitus jdrjesti vuoden aikana mm. KiVa-kaveriviikot
syksylld ja kevddlld. Lapset ideoivat paljolti itse viikkojen ohjelman. Ne olivatkin
hyvin monimuotoiset ja mukavat kaverihenked ja kéytostapoja korostavia ja kohot-
tavia viikkoja.” Toisen koulun (koulu T19) oppilaskunnan hallitus oli omassa toi-
minnassaan pyrkinyt edistiméén koulun oppilaiden keskindistd yhteisollisyyttd ja
viithtyvyytti jarjestdimélla koulun kaikkia oppilaita koskevia tapahtumia. Alkuperais-
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kuvaus oli seuraava: ”Pyrimme lukuvuoden aikana vaikuttamaan myodnteisesti oppi-
laiden viihtyvyyteen ja yhteisollisyyteen koulussa mm. VappuTalentin, kaveripenkki-
toiminnan ja tupatoiminnan myotd.”

Tutkimusaineistoista saadut tulokset viittaavat viidesluokkalaisten lasten arvos-
tavan hyvai keskindisté sosiaalista ilmapiirii ja pitdvan kouluviihtyvyyttd edistavani
tarkedna asiana kavereita. Oppilaskunnan hallitus pyrkii omassa toiminnassaan vah-
vistamaan koulun hyvaa ilmapiirid ja me -henkeé. Oppilaskunnan hallituksen jérjes-
tamat oppilaiden yhteiset tapahtumat ovat oppilaille yleensi mieluisia yhdessdolon
hetkié ja ne vahvistavat monin eri tavoin koulun oppilaiden kesken koettua yhteisol-
lisyyttd. Seuraavassa taulukossa numero 9 esitetddn kyselyyn vastaajien (n = 494)
tarkeiksi kokemat asiat, joilla on yhteyttd koulussa viihtymiseen. Kysymyksen
”Kuinka tdarkednd piddt seuraavia koulussa viihtymiseen liittyvid asioita?” vastauk-
sista muodostetut kolme summamuuttujaa nimettiin yhtenevaisiksi timén tutkimuk-
sen tarpeisiin tehdyn kategorisoinnin kanssa.

Taulukko 9. Koulussa viihtymisen osatekijoita.

Kuinka tarkedna pidat seuraavia koulussa viihtymiseen liittyvid asioita?

Huipuk-  Cronbachin

n =494 Ka Md Kh  Vinous KUUS alfa
Vhteison toimintatavat T 444 450 56 480 519 T8
Kaverit 4,81 5 56  -3,54 14,44

Oppilaiden tasavertaisuus 4,60 5 78 -2,28 5,58

Oppilaiden mielipiteen kuuleminen 4,51 5 ,80 -1,90 4,08

Opettajan antama kannustus ja apu 4,48 5 ,81 -1,84 3,76

Oppituntien tyétavat 4,26 4 82 1,17 1,73

Leikit ja toiminnat valitunnilla 4,01 4 1,02 -,88 21

Koulutyon rakenteet ja reunaehdot 4,38 4,75 77 -1,71 3,21 p <?)1301b
Koulupaivan turvallisuus 4,64 5 J7  -2,50 7,05

Koulumatkan turvallisuus 4,45 5 ,90 -1,78 2,94

Ty6rauha oppitunneilla 4,34 5 87  -1,30 1,56

Koulun jarjestyssaannot 4,29 5 93 1,42 1,78
g;;tpgljlnr:sp:nston fyysiset olosuh- 424 425 66 1,23 2,56 o <’z?:01b
Koulun piha ja valituntialue 4,49 5 76  -1,69 3,24

Vessojen siisteys 4,39 5 ,86 -1,46 1,96

Luokan viihtyisyys ja kalusteet 4,25 4 87  -1,18 1,44

Koulun kaytavien ja aulatilojen viihtyisyys 3,85 4 ,94 -52 -12

a. osioiden skaala 1-5
b. Kolmigorov-Smirnov -testitulos
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Oppilaiden ilmaisemat kouluviihtyvyyttd edistavit asiat ovat tirkeitd edelleen
kehittdmisen kohteita. Kategorioiden mukaisesti tarkasteltuna vastaajat (n = 494) pi-
tivat kaikkia ldahes yhta tirkeind. Vastausten keskindistd vinoutta ja huipukkuutta ku-
vaavat tilastolliset luvut antavat viitteitd siité, ettd oppilaiden esittimien nikemysten
keskindiset eroavaisuudet olivat vahdisempid. Kategorioiden keskiarvoja tarkastele-
malla koulun toimintakulttuurin ja oppimisympariston toimintatapojen kategoria
painottui muita hieman enemmain. Téhén kouluarjen asioiden kategoriaan siséltyi
kavereiden olemassaolon lisdksi oppilaiden tasavertaisuus (ka = 4,60, kh = 0,78),
oppilaiden mielipiteen kuuleminen (ka = 4,51, kh = 0,80), opettajan antama kannus-
tus ja apu (ka = 4,48, kh = 0,81), oppituntien tyotavat (ka = 4,26, kh = 0,82) sekd
leikit ja toiminnat vélitunnilla (ka = 4,01, kh = 1,02).

Koulutyon rakenteiden ja reunaehtojen kategoria muodostui asioista, jonka olen-
naiset suuntaviivat kehitetdan koulun johdon ja opetushenkildston yhteistyona. Op-
pilaat kuitenkin jalkauttavat sovitut sddnndt koulun arkeen, minka vuoksi lasten osal-
listaminen myds néissé asioissa on perusteltua. Tulokset osoittivat, ettd kouluviihty-
vyyttd voidaan edistdd ottamalla oppilaat mukaan mm. koulupdivin (ka = 4.64,
kh = 0.77) ja koulumatkan (ka = 4.45, kh = 0.90) turvallisuuden kehittimiseen, op-
pituntien tyorauhan (ka = 4.34, kh = 0.87) edistimiseen ja koulun sdintéjen (ka
4.29, kh = 0.93) laatimiseen.

Kouluviihtyvyyden osatekijoistd vastaajat kokivat tirkedksi kokonaisuudeksi
my0s oppimisympériston fyysisten olosuhteiden kategorian. Koulun piha ja vélitun-
tialue (ka = 4.49, kh = 0.76), vessojen siisteys (ka = 4.39, kh = 0.86), luokan viih-
tyisyys ja kalusteet (ka = 4.25, kh = 0.87) ja koulun kdytdvien ja aulatilojen viihtyi-
syys (ka = 3.85, kh = 0.94) koettiin tarkeiksi koulussa viihtymiseen liittyviksi asi-
oiksi. Oppimisympdriston viihtyisyys tukee kouluhyvinvointia.

Vastaajia pyydettiin myds médrittelemadn omin sanoin viihtyisdn koulun tun-
nusmerkkejd ("Millainen on sinun mielestdsi viihtyisd koulu?”). Avoimeen vas-
tauskenttddn kirjatut vastaukset luokiteltiin tutkimuksen tarpeisiin laadittuihin yh-
denmukaisiin kategorioihin. Méairéllisesti eniten vastauksia kertyi koulun toimin-
takulttuuria ja arjen yhteisten kdyténteiden kategoriaan, mika tuli esille my6s mui-
den kysymysten kohdalla. Lasten ddnen kuulumiseksi on seuraavaan taulukkoon
numero 10 koottu vastaajien alkuperdisilmauksia kouluviihtyvyytti edistivisti asi-
oista.
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Taulukko 10. Kuvauksia viihtyisasta koulusta.

Millainen on sinun mielestasi viihtyisa koulu?

Kategoria

Viittausten
kokonaismaara

Esimerkki alkuperaisiimauksesta

Koulun toiminta-
kulttuuri ja arjen
yhteiset kaytanteet

Oppimisymparis-
ton olosuhteet

Koulutyon raken-
teet ja reunaehdot

n =152
n=112
n=52

"Koulu, jossa olisi hyvaa ruokaa, paljon kavereita ja vali-
tuntitoimintaa, luokkaretkia sopivasti seka tehtaisiin paljon
ryhmatoita. (nro 176)

"Sellainen missa ei kiusata ja on mukavaa”. (nro 10)

"Koulun pitaa olla valoinen ja viihtyisa seka koulussa pitaa
olla kivaa. Koulu ei saa tuntua pahalta.” (nro 492)

"Ketaan ei kiusattaisi, ja olisi joka paiva todella hyvaa ruo-
kaa. Joka koulupaiva olisi viihtyisd. Luokassa ty6rauha, ja
opettajaa kuunneltaisiin.” (nro 19)

"Kiusaaminen saataisiin loppumaan, jos se on alkanut.
Koulun pihalla olisi kaikille luokille jotain tekemista. Kaikilla
pitaisi olla turvallinen olo koulussa”. (nro 316)

"Kukaan ei kiusaa. Kaikilla on hyva ilmapiiri. Koulussa on
hyvaa ruokaa. Opettajat eivat ole liian tiukkoja eika liian
leppoisia.” (nro 166)

"Siisti ja tilava”. (nro 1)
"Luokissa olisi raikas ilma”. (nro 316)

"Paljon vareja, luokkahuoneessa kivoja kalusteita, koulun
kaytavilla olisi enemman varia ja aulat voisivat olla tyylik-
kaita ja hyvin sisustettuja. Elektroniikkaa voisi myoskin olla
jonkin verran”. (nro 48)

"Sellainen missa ei ole lilan ankarat saannoét.” (nro 36)
"Enemman liikuntaa.” (nro 124)
"Pidemmat valkat" (nro 190)

"Koulu alkaisi myéhempaan ja loppuisi myés myohem-
paan.” (nro 41)

"Saa osallistua paatosten tekoon.” (nro 332)

"Oppilaat paattaisivat mitka "pahat" ruuat otettaisiin pois.”
(nro 7)

Koulun toimintakulttuurin ja oppimisyhteisén toimintatapojen kategorian tarkas-
telu osoitti, ettd kaverit ja oppilaiden keskindiset sosiaaliset suhteet ovat merkityk-
sellisid koulun arjessa. Toiseksi tirkeimmaéksi kouluviihtyvyyttd edistdvéksi osate-
kijaksi muodostui koulupdivan turvallisuus. Turvallisuus -teema luokiteltiin opetuk-
sen jdrjestdjin asettamien koulutyon rakenteiden ja reunaehtojen kategoriaan siitakin
huolimatta, ettd turvallisuuden kokemus ilmenee myds oppimisyhteison sosiaalisissa
suhteissa ja toimintakulttuurissa. Koulupéivin laaja-alaisesta turvallisuudesta huo-
lehtiminen pohjautuu kuitenkin koulun aikuisten méérittelemiin sééntoihin ja toi-
mintamalleihin, minkd vuoksi turvallisuutta késitelldan tdssa tutkimuksessa koulun

127



Merja Tiusanen

hallinnon maérittelemissa kehyksissd. Kysymykseen ”Kuinka tdrkednd pidiit...kou-
lupdivin turvallisuus?” vastanneista oppilaista (n=504) selvd enemmistd (93%,
n = 458) valitsi vastausvaihtoehdon erittdin tdrkedd (5) tai hyvin tdrkedd (4). Téman
kysymyksen mediaani oli luku 5 (ka = 4.64, kh = 0.73). Kysymykseen ”Mitd mieltdi
olet...minulla on turvallinen olo koulupdivin aikana” my0s selvd enemmisto vastaa-
jista (95%, n = 476) oli viittdmasta joko tdysin samaa (5) tai melko samaa (4) mielta.
Tamaén jalkimmaisen kysymyksen mediaani oli luku 5 (ka = 4.59, kh = 0.75). Vain
3% (n = 20) vastaajista oli melko (2) tai tdysin eri (1) mieltd. Turvallisuutta mittaavat
vaittdimaét tuottivat tulokseksi melko hyvin tilannekuvan, silla viidesluokkalaiset op-
pilaat arvostivat turvallisuutta ja kokivat omalta osaltaan turvallisuuden tunnetta. Ti-
lanteet kuitenkin vaihtelevat nopeasti sekd paikallisesti ettd globaalisesti, minki
vuoksi koulupédivin turvallisuudesta keskusteleminen yhdessé oppilaiden kanssa on
olennaisen tiarked koulupaivin arjen sisdlto. Oppilaiden omat kokemukset ja havain-
not koulupdivin turvallisuudesta tuovat arvokasta tietoa koulun turvallisuusasioiden
kokonaisvaltaiseen kehittimiseen.

Luokka- ja kouluyhteisdssa vallitseva turvallinen ja hyvien sosiaalisten suhtei-
den muodostama hyvéksyvé ilmapiiri edistdd kouluhyvinvoinnin sosiaalista ulottu-
vuutta. Luokan rauhallisen tyoskentelyilmapiirin tirkeyttd kartoittavassa kysymyk-
sessd ”Kuinka tdrkednd piddt...tyorauha oppitunneilla?” vastaajien (n = 494) selva
enemmistd eli yhteensd 84% (n=415) valitsi vastausvaihtoehdoiksi joko erittdiin
tdrkedd (5) tai hyvin tdirkedd (4). Oppilaiden esittdmat nikemykset tyorauhan tér-
keydesta olivat selkeédt. Vain 3% (n = 16) vastaajista oli asiasta vastakkaista mielt.
Tédmédn kysymyksen vastausvaihtoehtojen valikko oli viisiportainen ja vastausten
mediaaniksi muodostui luku 5 (ka = 4.34, kh = 0.86). Luokan tydrauhan olemassa-
oloa kartoittavassa vaittdmassa ( "Mitd mieltd olet...tunneilla on yleensd tyérauha’)
vastaajien (n = 504) ndkemyksissd oli selvemmin keskindistd hajontaa (ka = 3.49,
kh = 1.19) mediaanin ollessa kuitenkin luku 4. Vastaajat kokivat edellisen kysymyk-
sen perusteella oppituntien tyérauhan hyvin tarkeéksi, mutta heiddn nikemyksensé
turvallisen tydskentelyilmapiirin olemassaolosta vaihtelivat. Enemmisto vastaajista
eli yhteenséd 67% (n = 337) oli tdysin samaa (5) tai melko samaa (4) mieltd siiti, ettd
oppitunneilla vallitsee yleensa tyorauha. Kuitenkin noin kolmasosa vastaajista (28%,
n = 139) oli luokassa vallitsevasta tyorauhasta joko melko eri mieltd (2) tai tdysin eri
mieltd (1). Lisdksi oppilaista yhteensd 6% (n = 28) ei osannut tai halunnut ilmaista
kantaansa tdhdn asiaan. Oppituntien tydrauhan olemassaolo saattaa vaihdella eri op-
piaineiden tunneilla, minkd vuoksi yleiskésityksen muodostaminen tydrauhan ole-
massaolosta on vastaajalle haastavampaa. Ndmé kysymykset esitettiin oppilaille
yleiselld tasolla, koska oppilaan kokemaa ty6érauhan heikentymisen tai puuttumisen
tilannetta ei tarkemmin pyydetty erittelemdin. Tyorauhan ja koulurauhan vahéisyys
saattaa ilmetd esimerkiksi siten, etté luokassa on hilindi ja epéjérjestystd, opettaja
joutuu odottamaan oppilaiden hiljentymisti tai oppilaat eivét kuuntele annettuja oh-
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jeita. Turvallinen tydskentelyilmapiiri, joka on luottamuksellinen ja tukee oppilaan
osallisuutta, on opetuksen ammattilaisten yhteinen paamaara.

Koulupéivin turvallisuus -teemaan sisdllytettiin myos kiusaamiseen puuttumi-
nen. Kysymyksen ”Mitd mieltd olet...koulussamme puututaan kiusaamiseen” viisi-
portainen vastausvalikko tuotti ajatuksia herattavén tuloksen, silld oppilaiden luotta-
mus koulukiusaamiseen puuttumisessa tulisi ndkya tuloksissa selvemmin. Siitdkin
huolimatta, ettid koulujen tavoitteena on ollut noudattaa nollatoleranssia kiusaamista
kohtaan, melko suuri méira vastaajia kuitenkin epdili kiusaamiseen puuttumisen to-
teutumista omassa koulussaan. Vastaajista (n = 504) yhteensi 14% (n = 68) valitsi
vastausvaihtoehdon tdysin eri mieltd (5), melko eri mieltd (4) tai en osaa sanoa (3).
Tyytyméttomien vastaajien ilmaisema nidkemys tuottaa ajatuksen siitd, ettd myon-
teistd tdssd on vastaajien esittimén epidkohdan ilmaiseminen eikd vaikeneminen.
Huoli kuitenkin vahvistuu. Vilijarven (2015) mukaan runsaasti kiusaamista koke-
neiden oppilaiden yhteenkuuluvuus kouluyhteis66n on paljon heikompaa ja yleinen
tyytyvéisyys eldmédn huomattavasti vihdisempéé kuin kiusaamisen vahéiseksi ko-
keneilla oppilailla (Vilijarvi 2015, 25). Vastaajien ndkemykset kiusaamiseen puut-
tumisessa osoittautuivat kuitenkin yleiselld tasolla mydnteisiksi, silld hieman yli
puolet vastaajista (58%, n=292) oli asiasta tdysin samaa (5) ja ldhes kolmasosa
(29%, n = 144) melko samaa (4) mieltd. Mediaaniksi muodostui luku 5 (ka = 4.34,
kh =0.96). Yhdistettdessd nama kaksi myonteisintd vastauskategoriaa muodostuu
yhteenlasketuksi prosenttiosuudeksi 8§7% (n=436), joten selvd enemmistd vastaa-
jista koki kiusaamiseen puuttumisen toteutuvan oman koulunsa arjessa. Kiusaami-
nen liittyy lasten keskuudessa vallitseviin sosiaalisiin normeihin ja rooleihin, joista
koulun aikuiset eivit vilttadmatti ole edes tietoisia (OPH 2020:3a, 31). Mahdollisten
kiusaamistilanteiden selvittimisessé tarvitaan moniammatillisesti toteutuvaa kette-
rdd reagointia. Asian késittelyyn tuo tukea myos tutkimusperustaiset menetelmait,
kuten esimerkiksi kiusaamisen vastainen toimenpideohjelma Kiva Koulu.

Myo0s ryhmaihaastatteluissa keskusteltiin turvallisuudesta ja sen merkityksestd
oppilaille. Yhteinen keskustelu turvallisuus -aiheesta avattiin kysymykselld Mitd
tarkoittaa sana turvallisuus? ” Oppilaiden késitys turvallisesta koulupdivasta liittyi
yleisimmin toisten huomioimiseen hyvien sosiaalisten suhteiden ylldpitdmisen kei-
noin. Ryhmahaastatteluun osallistujan (oppilas 3, tyttd) alkuperdisilmaisussa tiivis-
tyi osuvasti yleiskésitys koulupédivén turvallisuudesta: ”No et on turvallist tulla kou-
luu, ettei pelkdd mitddn tai et tietdd, ettei voi kdydd mitdd pahaa ittelle.” Lasten
kasitykset turvallisuudesta liittyy siihen, ettd ei tarvitse peldtd kouluuntuloa tai kou-
luun kohdistuvaa ulkopuolista uhkaa. Uhkaavaksi koettu tilanne voi syntyé ennalta
arvaamatta, kuten erddn oppilaan (oppilas 21, tyttd) puheenvuorosta ilmeni: ”Et ul-
kona on kans turvallist, ettei ylimddrdiset tyypit tuu tekee mitdd oppilail. Ja et kaikil
olis koulus niinku turvallinen olo.” Turvallisuutta kuvattiin my6s henkisen hyvin-
voinnin ominaisuuksien kautta. Ryhmékeskusteluun osallistunut oppilas (oppilas 1,
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poika) kuvaili tilannetta seuraavasti: ”Ja uskaltaa tulla kouluu, et jos niinku pelkdcd
et niinku haukutaa ja nii edellee”. Kiusaaminen tuli esille my&s muiden ryhmien
keskusteluissa. Erddn keskusteluryhmin jasen (oppilas 6, poika) muotoili turvalli-
suus -késitteen seuraavasti: ’Se [turvallisuus] voi kans liittyy kiusaamisee, et on tur-
vallist olla koulus, eikd pelkdd sitd, et esim. joku toinen kiusaaja vois olla tddl vas-
tassa, heti ku tulee kouluun.” Opetushallituksen oppaassa (OPH 2020:3a, 8) kiusaa-
minen kuvataan ilmioksi, jota on vaikea yksiselitteisesti maéaritelld, mitata ja joskus
my0s havaita. Kiusaaminen ilmenee kaikkein tavallisimmin sanallisena nimittelyna,
pilkkaamisena tai toisen naurun alaiseksi tekemisend. Kiusaaminen voi kuitenkin
saada monia muitakin muotoja eli se voi olla fyysistd (tdniminen tai lydminen),
omaisuuteen kohdistuvaa (tavaroiden ottaminen tai tahallinen tuhoaminen) tai epé-
suoraa (ryhmin jasenten manipulointi, ilkeiden juorujen tai valheiden levittdminen
tai ryhmén ulkopuolelle sulkeminen).

Oppilaiden ryhmédkeskusteluissa turvallisuuteen yhdistettiin henkisen kiusaami-
sen lisdksi my0s fyysinen vikivalta. Viidesluokkalainen haastateltava (oppilas 30,
poika) kuvasi turvallisuuden tunteen edellytyksid seuraavasti: ”No ettei tonitd, lyodd
tai potkita toisii.” Oppilaiden késitykset koulupdivan turvallisuudesta pohjautuivat
myds koulun sdéntéihin, joiden yhtend tarkoituksena on estdd koulutapaturmia.
Tama ndkokulma tuli esille erddssa ryhméakeskustelussa (oppilas 57, tytto ja oppilas
58, poika) seuraavasti: ”Et ei juokse kdytdvilld, koska nehdn [lattiat] on aika liukkait
kuitenki.” (oppilas 57). Téhén oppilas 58 jatkoi seuraavasti: ”’Sit voi lyodd pdcdn jo-
honki.” Koulun kiyttaytymissaantdihin ja ohjeistuksiin pohjautuvaa turvallisuuden
médrittelyd késiteltiin koulutapaturmien ehkdisyn liséksi tunnetaitojen osaamisella
seuraavasti (oppilas 22, tyttd): “Jos tulee riitoja, niin ei mee mukaan, ei oikuttele.”
Koulupéivin turvallisuudesta ja turvallisuuden tunteen kokemuksesta keskustelemi-
nen yhdessi oppilaiden kanssa on tirkedé kouluyhteison turvallisen ilmapiirin edis-
tdmisty0ssd, silléd turvallisuutta heikentdvét tai uhkaavat asiat saattavat jaada koulun
aikuisilta havaitsematta. Turvallisuutta koettelevat tilanteet voivat ilmetd aikuisten
katseelta vilttdvissa siirtymistilanteissa tai koulumatkoilla. My6s koulun fyysiset ti-
lat saattavat vaikuttaa oppilaiden kokemaan turvallisuuden tunteen heikentymiseen.
Erddn ryhmén keskustelussa nousi esille koulun kdytévien ahtaus ja oppilaiden liik-
kuminen isoina massoina. Keskustelussa mukana ollut oppilas (oppilas 53, tytto) il-
maisi ndkemyksensd koulun tiloista seuraavasti: “Mun mielest kdytdvditki on liian
pienet”. Edelliseen puheenvuoroon toinen oppilas jatkoi (oppilas 51, poika): ”Noku
valkdil vaa kaikki tulee”. Koulupdivin laaja-alaisesta turvallisuudesta keskustelemi-
nen on asiakokonaisuus, jota viidesluokkalaiset oppilaat tulosten mukaan pitévét tér-
kedna.

Turvallisuus koettiin tarkedksi osaksi koulussa viihtymistd. Turvallisuus -tema-
tiikka oli esilld my0ds oppilaskunnissa ja lastenparlamentissa. Koulupéivén turvalli-
suuden edistdmisté kasiteltiin oppilaskuntien toimintakertomuksissa siten, ettd kou-
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lun turvallisuuskulttuurin edistdminen siséllytettiin myos oppilaskunnan toimintaan.
Esimerkkind erdédn oppilaskunnan (koulu T9) laatiman toimintakertomuksen alkupe-
rdiskirjaus: ”Oppilaskuntatoiminnan tehtdvind oli kehittdd koulun toimintakulttuu-
ria turvallisemmaksi, aktiivisemmaksi ja viihtyisimmdksi.” Koulupdivan turvalli-
suuden edistiminen oppilaiden nédkemyksid kuulemalla on asia, johon koulun oppi-
laskunnan toiminnalla voidaan vaikuttaa oppilaiden oma-aloitteisella ilmoituksella
tai oppilaskunnan hallitukselle tehdyilld aloitteilla. Erilaajuisissa kokoonpanoissa
kaytavat yhteiset keskustelut, joissa pohditaan koulupdivin turvallisuutta, sopivat
oppilaille osoitettujen kyselyjen ohella oppilaskuntatoiminnan kautta toteutettavaksi
yhteiseksi keskusteluaiheeksi ja edelleen kehittdmisen kohteeksi. Turvallisuutta uh-
kaavien tilanteiden ja kiusaamisen olemassaolon havaitseminen ovat esimerkkeji
asioista, joihin tulee yhteisollisesti puuttua. Esille tulleesta ajankohtaisesta haas-
teesta keskusteleminen aluksi luokkatasolla ja edeten keskusteluissa laajemmin kou-
luyhteison tasolle voidaan toteuttaa kouluyhteisossé oppilaskuntatoiminnan keinoin.

Turvallisuus -aihetta késiteltiin myos tutkimuskunnan oppilaskuntien yhteisessa
suurkokouksessa. Lastenparlamenttitoiminnan pdytékirjasta (nro 4, 12§, 2015) 16y-
tyi kuvaus perusopetuksen opettajien padluottamusmiehen pitiméstd puheenvuo-
rosta, jonka aiheena oli turvallinen ja terveellinen oppimisymparistd. Poytikirjan
mukaan puhuja esitteli itsensd opettajien edunvalvojaksi, mutta tydsuojeluvaltuute-
tun tehtdvan mukaisesti hdnen tehtdvaniin oli myds huolehtia koulujen turvallisuu-
desta ja terveellisyydesté. Lapsille kerrottiin mitd asioita kunnassa tehdéén oppimis-
ympdéristojen turvaamiseksi (esim. sisdilmaongelmat ja koulun pihojen turvallisuus).
Kokouksessa olleille edustajille muistutettiin myos koulurakennusten poistumis- ja
sisddntuloharjoitusten térkeydestd eli miten pitdd poistua luokasta, miten mennéan
sisdlle ja kenen johdolla. Tyosuojeluvaltuutetun puheenvuoro sai aikaan yhteistia
keskustelua koulujen toimintavalmiudesta esimerkiksi tulipalon syttyessd, kaasu-
vuodossa tai "hiipparin’ ollessa koulun tiloissa. Poytakirjassa olevan kirjauksen mu-
kaan erdén koulun oppilaskunnan edustajan puheenvuoro sisilsi huolen siité, etti
talvella pihaa ei oltu hiekoitettu kunnolla ja sen takia ensimmadiselld luokalla oleva
oppilas kaatui ja joutui sairaalaan. Toisen koulun oppilasedustaja esitti huolen siité,
ettd heidén koulun keittion oven vieressa oli ollut savuava rekka. Turvallisuusasioita
kasittelevéssd lastenparlamentin suurkokouksen puheenvuorossa (nro 4, 12§, 2015)
puhujavuorossa ollut aikuinen muistutti kokousvéked siité, ettd koulun oppilaskun-
nalla on tirkeé rooli oman koulunsa turvallisuutta koskevien asioiden esille ottami-
sesta ja keskustelun virittdmisestd. Poytakirjaan oli merkitty muistiin seuraava asia:
”Oppilaskunta voi keskustella oman koulunsa turvallisuusasioista ja esittdd kysy-
myksid.” Tata viestid tuli viedd eteenpdin kunkin osallistujan omaan kouluun oppi-
laskunnan hallituksen kisiteltdviaksi asiaksi.
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5.1.5 Tulosyhteenveto asioihin vaikuttamisesta

Tutkimustehtdvén ensimmadinen kysymys kohdistettiin asioihin, joihin perusopetuk-
sen alempien vuosiluokkien oppilaat haluavat tai voivat vaikuttaa. Tutkimuskysy-
mykselld viitattiin asioiden yhteisolliseen kehittdimiseen erityisesti oppilaskuntatoi-
minnan luomin edellytyksin. Kehittdmisaloite on voinut muodostua yksilo-, ryhma
tai yhteisotasolla. Tutkimustavoitteena oli tdssd yhteydessa selvittdd ja jisentdd op-
pilaiden esittdmid ndkemyksié toisaalta vaikuttamisen toiveista ja toisaalta toteutu-
neista asioista. Kouluyhteison asioihin vaikuttamisen toiveiden ja todellisuuden yh-
teys ei tutkimusaineiston mukaan ole yksiselitteinen. Yleiselld tasolla maériteltyna
oppilaan halu vaikuttaa ei kohdannut toteutumisen mahdollisuuksia, koska oppilaat
pitavét vaikuttamismahdollisuuksiaan joissakin asioissa vdhéisind. Yhteisiin asioi-
hin ja paatoksentekoon vaikuttamisen mahdollisuudet tulisi selkeyttéa.

Viidesluokkalaiset lapset ilmaisivat késityksensé siitd, missd asioissa heitd tulisi
kuulla ja osallistaa koulun arjessa esiin tulleiden epdkohtien korjaamiseksi tai koulu-
viithtyvyyden edistdmiseksi. Tulokset osoittivat, ettd oppilaat haluaisivat vahvimmin
vaikuttaa oppimisyhteison yhteisiin kdytanteisiin ja toimintatapoihin liittyviin asioi-
hin. Néihin asioihin oppilaat saivat myds mielestdin vaikuttaa eniten. Koulun arjen
yhteisid kéytinteitd ovat esimerkiksi ruokailuun, vélitunteihin ja siirtymisiin liittyvét
sddnndt ja toimintatavat. Suuren oppilasjoukon sitouttaminen esimerkiksi juuri koulu-
ruokailun, vilituntitoimintojen ja koulun tiloissa tapahtuvien siirtymisten saantovii-
dakkoon on laaja kokonaisuus. Oppilaiden ndkemysten kuulemisella on merkitysté eri-
tyisesti sosiaalisen yhteenkuuluvuuden, tasa-arvon, yhdenvertaisuuden ja osallisuuden
toteutumisen osalta. Oppilaiden mukanaolo yhteisten sédéntdjen ja ohjeistusten laatimi-
sessa auttaa heitd ymmartdméén niitd epékohtia, joiden vuoksi yhteista ratkaisua etsi-
tadn ja yhteisia sopimuksia laaditaan. Osallisuuskokemukset, kuten suunnittelu-, toi-
minta- ja arviointiosallisuus, sitouttavat toiminnassa mukana olevia lapsia yhteisiin
toimintatapoihin. Tulokset kuitenkin antoivat viitteitd siité, ettd kaikkien lasten osalli-
suus asioihin vaikuttamisessa ei toteudu. Yhteisiin asioihin vaikuttamisen mahdolli-
suus kuuluu oikeusperusteisesti kaikille, minké vuoksi lasten kuulemista ja osallista-
vaa toimintakulttuuria tulisi edelleen eri keinoin vahvistaa. Oppilaiden tasavertainen
mahdollisuus esittdd omia nakokulmiaan ja olla mukana vaikuttamassa toteuttaa oppi-
laita osallistavaa koulun toimintakulttuuria. Kouluyhteisoén toimintakulttuuri muotou-
tuu kussakin koulussa omannékoiseksi vuorovaikutteisen yhteistyon jatkumona. Op-
pilaskuntatoiminta on erds keino, jolla voidaan edistdd oppilaiden mahdollisuutta vai-
kuttaa yksilo-, ryhmé- tai yhteistasolla yhteisiin asioihin.

Seuraavassa kuviossa (kuvio 8) esitetddn koulun yhteisten asioiden ja toiminnan
kehittdmisen kategoriat, joita peilaamalla timén tulosluvun asioita on tarkasteltu.
Omassa kouluarjessaan oppilaat haluavat ja voivat vaikuttaa vahvimmin koulun toi-
mintakulttuuriin ja oppimisyhteison toimintatapoihin liittyviin asioihin, jotka ovat
yhdessd toimimisen edellytyksid vahvistavia kouluarjen tavallisia asioita.
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OPPILAAN OSALLISTUMINEN JA VAIKUTTAMINEN
koulun yhteisten asioiden ja toiminnan kehittamiseen

Oppimisympariston fyysiset tilat ja
olosuhteet -kategoria

Opetuksen jarjestdjan asettamat
koulutyon rakenteet ja reunaehdot -
kategoria

Koulun toimintakulttuuri ja
oppimisyhteison toimintatavat -kategoria

Koulun ulko- ja sisatilat,
kalusteet ja tarvikkeet

Kouluty6n organisointi,
saannot ja suunnitelmat

Yhdessa toimimisen kaytanteet,
osallisuus, yhteisollisyys

Oppimisympaériston toimivuus, siisteys ja terveellisyys

Vuosisuunnitelmat, jarjestyssaannot,
ohjeet, velvoitteet ja suunnitelmat

Yhteiskehittdmisen kulttuuri, koulun kaikkien oppilaiden
osallistaminen myos luokkatasoisesti

Oppimisympdriston viihtyisyys

Tyojarjestys, opetuksen tyStavat, osallisuus oppimisessa

Yhteiséllinen ja turvallinen ilmapiiri, sosiaalinen
yhteenkuuluvuus, saént6ihin sitoutuminen ja luokkahenki

Kalusteet, valineet,
materiaalit ja tarvikkeet

Monialainen kouluyhteisén yhteistyémalli,
yhteiséllinen oppilashuolto, kouluhyvinvointi

Kouluarjen kdytanteet (esim. vélituntitoiminta,
ruokailu, siirtymiset) seka yhteiset koko koulun

teemat, tapahtumat ja juhlat

Demokratiakasvatuksen
arjessa toteutuvat osallisuuskdytanteet ja
i atoiminta

Kouluarjen turvallisuus, tyérauha ja

Vélituntialueen viihtyisyys ja toimivuus . 3 o
HRER kiusaamiseen puuttuminen

Kuvio 8. Kouluyhteison asioiden kehittdmisen kohteet oppilaiden kokemana.

Asiat, joihin oppilaat halusivat toiseksi eniten vaikuttaa, liittyivit oppimisympé-
riston fyysisiin olosuhteisiin. Oppilaat kokivat koulun tiloihin ja vélituntipihaan vai-
kuttamisen térkedksi my0s koulussa viithtymisen nédkdkulmasta. Tuloset kuitenkin
osoittivat, ettd toiveet eivét kohtaa todellisuutta timén kategorian kohdalla. Oppi-
misympariston fyysisiin olosuhteisiin oppilaat saivat mielestdéin vaikuttaa vdhem-
min kuin olisivat toivoneet. Tastd esimerkkind ruokalan viihtyisyyteen ja koulun
muiden tilojen viihtyisyyteen vaikuttaminen. Oppilaiden esittimien ndkemysten mu-
kaan juuri néissé asioissa oppilaiden ndkemyksié voitaisiin enenevésti kuulla. Oman
luokkahuoneen, koulun yhteisten tilojen ja ruokalan viihtyisyyden kehittdmisessi
oppilaita kuullaan ja heiddn mielipiteitdén otetaan huomioon vihemmén kuin esi-
merkiksi koulupéivin turvallisuusasioihin vaikuttamisessa. Ndma turvallisuusasiat
on kuitenkin suunnittelutasolla kategorisoitu opetuksen jérjestdjén hallinnoimien
asioiden kokonaisuuteen.

Asioihin vaikuttamista tarkasteltiin myds lasten arkiympéristoon liittyvissé asi-
oissa. Tulosten mukaan lasten halu ja kiinnostus kehittdd vapaa-aikaan liittyvié asi-
oita kohdistui eniten harrastusmahdollisuuksien ja liikuntapaikkojen kehittimiseen,
luonnonsuojeluun, litkenneturvallisuuteen (suojatiet, ajohidasteet) sekéd l1dhialueen
yleiseen turvallisuuteen ja siisteyteen. Samankaltaisia tuloksia on saatu nuorisotut-
kimuksen alalta. Pyrkimys ymmartda, millaisia merkityksid nuoret itse antavat on
yhdistynyt tavoitteeseen tuoda “nuorten oma #ini” kuuluville aikuispuheen takaa
(Vehkalahti ym. 2010, 16). Kiilakosken (2021) mukaan nuoret toivovat padasiassa
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enemman ja parempia paikkoja vapaa-ajan harrastuksiin, koulu- ja asuinympariston
parempaa viihtyvyytta, osallisuutta etenkin koulun paatoksenteossa, kiusaamisen va-
hentémistd, nuorille halvempaa joukkoliikennettd seki sitd, ettd julkinen kuva nuo-
rista olisi mydnteisempi (Kiilakoski 2021, 76-77). Lasten omien kokemusten kuule-
minen lahiympériston nykytilasta antaa lisdarvoa yhteisten yhteiskunnallisten asioi-
den kehittimiseen ja paitoksentekoon.

Lapsindkokulmaisuuden huomioiminen ja lapsivaikutusten arviointi osana lapsia
ja nuoria koskevaa paitoksentekoa on yhteiskuntasuunnittelun toimintamalli, jossa
toteutuu lasten oikeus ndkemysten ilmaisemiseen. Seuraavaan kuvioon (kuvio 9) on
tiivistetty lasten esittdmia toiveita arkiympariston olosuhteiden, toimintamahdolli-
suuksien ja viihtyisyyden kehittdmistoiveista oman toimintaymparistonsa asiantun-
tijoina. Tutkimustarpeisiin muodostetut kategoriat siséltidvit ldhialueen turvalli-
suutta ja viihtyisyyttd edistdvid asioita, erilaisia harrastusmahdollisuuksia tukevia
toimintoja sekd ympérdivin luonnon huomioimista osana rakennettua ymparistoa.

OPPILAAN OSALLISTUMINEN JA VAIKUTTAMINEN
oman arki- ja asuinympariston kehittdamiseen

Arkiympadriston
harrastusmahdollisuudet
sekd yhteinen toiminta

Asuinalueen
viihtyisyys ja turvallisuus

Asuinaluetta ympéroiva luonto
seka kestava kehitys

* harrastusmahdollisuudet
* leikkipuistot, skeittipaikat
koirapuistot

nuorison omat tapahtumat

liikenneturvallisuus

(esim. suojatiet ja ajohidasteet)
pyorateiden reitit
joukkoliikenteen sujuvuus . -
alueen siisteys nuorisotalon toiminta

alueen yleinen turvallisuus kirjaston palvelut

(hairiksinti) liikuntapaikat (esim. uimahallit,
liikuntahallit)

puistot

metsat

luonnonsuojelu
kierratys ja kestava kehitys

Kuvio 9. Arkiympariston asioiden kehittdmisen kohteet oppilaiden kokemana.

Edellisen kuvion siséltdmien asioiden lapsildhtdinen kehittdminen voidaan osit-
tain toteuttaa oppilaskuntatoiminnan keinoin. Kunnallisen paitoksenteon eri vaihei-
siin sisdltyvad lasten nikemysten kuulemista voidaan toteuttaa oppilaskuntien kou-
lukohtaisella sidosryhmayhteistyolld tai koulujen keskindiselld oppilaskuntayhteis-
tyolla.
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Oppilaat vaikuttajina -aihekokonaisuuden tarkastelu osoitti eri kategorioitten
tarkkarajaisten rajapintojen olevan vaikeasti méériteltédvia. Tutkimusaineiston perus-
teella voidaan kuitenkin todeta, ettd lasten esittdmait ndkemykset kouluyhteis6on vai-
kuttamisen kohteista osoittautuivat olevan toteuttamiskelpoisia ja hyodyllisid. Vai-
kutusmahdollisuudet koettiin kohtuullisiksi, joskin ndkemyseroja oppilaiden kesken
16ytyi. Samoin lasten esittimédt nikemykset omaan arkiympéristoon liittyvistd koh-
teista olivat realistisia ja kokonaisvaltaista hyvinvointia edistévid kehittdmisehdo-
tuksia. Niiden toiveiden osalta kuulemisen ja mielipiteiden huomioimisen toteutu-
mista ei pystytty aineiston perusteella tiysin ottamaan kantaa. Viitteitd kuitenkin
saatiin siit, ettd asuinalueen turvallisuuteen ja viihtyisyyteen oppilaat voivat vaikut-
taa koulunsa oppilaskunnan ja kunnallisen lastenparlamentin kautta.

Oikeusministerion julkaisussa (OM 2022:11, 28) maéritelldan kansalaispétevyy-
deksi kansalaisen arvio omista vaikutusmahdollisuuksistaan yhteiskunnassa. Kansa-
laispatevyys voidaan ymmartdd heiddn mukaansa joko normina, asennoitumisena tai
kaytoksend. Kansalaispitevyytté tutkittaessa kiinnitetd&in huomiota erityisesti asen-
teita koskevaan osa-alueeseen: sithen miten ihminen suhtautuu omiin vaikutusmah-
dollisuuksiinsa poliittisessa jarjestelmissa. Tastd ndkokulmasta Kestild-Kekkonen
ym. (2022) jaottelevat kansalaispatevyys -kisitteen kolmeen ulottuvuuteen, jotka
ovat sisdinen, ulkoinen ja kollektiivinen kansalaispatevyys. Naistd ensimmaisessi
kansalaispatevyyden tunne perustuu omiin kykyihin, toisessa poliittisen jarjestelmén
ominaisuuksiin ja kolmannessa ryhmén vaikutusvaltaan. (OM 2022:11, 28.) Kansal-
lisesti tarkasteltuna kansalaisten kokemus omista kyvyistddn vaikuttaa politiikkaan
on nuorilla aikuisilla eurooppalaisen vertailun heikoimpia. Sisdinen kansalaispéte-
vyys on Euroopan alhaisimpia siitdkin huolimatta, ettd poliittinen tietimys on keski-
maérin korkealla tasolla. (OM 2022:11, 40-41.) Seuraavaksi tarkastellaan lasten
esittdmid ndkemyksid omasta sisdisestd kansalaispatevyydestddn ja valmiuksistaan
vaikuttaa yhteisiin asioihin.

5.2 Osallistumisen ja vaikuttamisen valmiudet

Vaikuttamisen valmiuksia, joita oppilaat haluaisivat itsessdin kehittdd, selvitettiin
tutkimuksen toisen tutkimuskysymyksen avulla. Demokratiaosaamisen aihealueen
tarkastelu kohdennettiin lasten vuorovaikutus- ja neuvottelutaitoihin, kuten esimer-
kiksi oman mielipiteen esittimiseen ja toisten ndkemysten kuuntelemiseen, seki vai-
kuttamisen taitoihin. Lasten kykya ja kyvykkyyttd olla mukana ja vaikuttaa itselle
merkityksellisiin asioihin voidaan harjaannuttaa koulun arkityossi. Alakouluikédisten
lasten vaikuttamisen valmiuksien kehittdmistarpeita tarkasteltiin eri aineistoista sekd
osallistuvan koululaisen etté osallistuvan kuntalaisen nédkdkulmista.

Téssé luvussa peilataan lasten ilmaisemia vaikuttamisen valmiuksien kehittdmis-
tarpeita neljinteen kategoriaan, joka on nimetty oppilaan itsensé toteuttamisen edel-
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lytysten kehittdmisen ja autonomian vahvistamisen kategoriaksi. Kategoria on muo-
dostettu Euroopan neuvoston julkaisemaan demokratiaosaamisen kompetenssimal-
liin (Competences for democratic culture 2016) tukeutuen. Kategoria sisiltdd oppi-
laiden ilmaisemien nikemysten tarkastelua mm. ndhdyksi ja kuulluksi tulemisesta,
osallisuudesta, yhdenvertaisuudesta, tasa-arvosta ja demokratiaosaamisen kehitté-
mistarpeista. Tulokset siséltdviat my0s oppilaiden kokemuksia yksilo-, ryhmai- ja yh-
teisotason osallisuudesta ja asioihin vaikuttamisesta.

5.2.1 Yhteisiin asioihin vaikuttamisen kyvykkyys

Oppilaan suhtautumista mielipiteen kertomisen helppouteen tutkittiin kyselytutki-
muksen kysymykselld “Kuinka helppoa sinun on esittdd oma mielipiteesi jostakin
asiasta?” Vastausvaihtoehdot oli pyydetty laajemmalla, kymmenportaisella as-
teikolla erittdin helppoa (10) - hyvin vaikeaa (1). Kysymyksen vastausten (n = 481)
mediaani oli 8 (ka = 7.47, kh = 2.2). Tamin kysymyksen vastaajaryhmésti yli puo-
let (57 %, n=276) oli valinnut vastauksen vaihtoehdoiksi jonkin kolmesta seuraa-
vasta vaihtoehdosta: 10 (erittdin helppoa), 9 tai 8. Tulos osoittaa suurelle osalle vas-
taajista oman mielipiteen kertomisen olevan melko vaivatonta (vinous -.917, huipuk-
kuus .415). Koulun kokoon liittyvissé tarkastelussa mydnteisesti mielipiteen kerto-
misen helppouteen suhtautuneissa vastaajissa (n = 276) oli enemman oppilasmaaral-
tdén suurten koulujen oppilaita (n = 152) kuin oppilasméiréltiddn pienten tai keski-
suurten koulujen oppilaita (n = 124). Oppilasméiraltdén suurten koulujen (yli 300)
oppilaat ilmaisivat mielipiteen kertomisen olevan hieman helpompaa kuin pienten
tai keskisuurten (oppilasmééra alle 300) koulujen oppilaat.

Kuitenkin vastaajien kokonaismaéristd (n=481) yhteensé kolmasosa eli 35%
(n=168) koki mielipiteen esittimisen jossakin mairin haasteellisena valitsemalla
vastausvaihtoehdoksi joko 7, 6, 5 tai 4. Tulos viittaa melko suuren osan oppilaista
kokevan epdvarmuutta oman mielipiteen kertomisessa. Loput vastaajista eli 8 %
(n=37) oli valinnut vastausvaihtoehdon 3, 2 tai 1. Koulun oppilasméaran mukai-
sessa ryhmittelyssé kuvastui eroja mielipiteen ilmaisemisen haasteellisuudessa siten,
ettd pienten ja keskisuurten koulujen oppilaita oli téssé ryhmédssd hieman enemmén
(10%, n = 23). Suurten koulujen oppilaiden vastausten prosenttiosuus oli tdssd mie-
lipiteen ilmaisemisen vaikeaksi kokevien vastaajien ryhmésséd hieman pienempi
(6%, n = 14). Taman mielipiteen kertomisen helppoutta tarkastelevan kysymyksen
tulokset antavat yleiselld tasolla viitteitd siitd, ettd oman mielipiteen ilmaisemisen
kyvykkyyden harjaantumista tulisi monin tavoin tukea luokan ja koulun toimintata-
voissa. Kaikista vastaajista yli kolmasosa (39%, n = 205) koki mielipiteen kertomi-
sen jossakin méadrin vaikeaksi (vastausvaihtoehdot 7,6,5,4,3,2 tai 1). Koulun oppi-
laita osallistavan toiminnan yhdeksi perustavoitteeksi tulee asettaa oppilaan koke-
man mindpystyvyyden tunteen vahvistaminen oman mielipiteen kertomisessa.
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Kyselytutkimuksessa pyydettiin vastaajia (n =481) arvioimaan edelld kuvatulla
kymmenportaisella asteikolla (10 erittdin helppoa - 1 erittdin vaikeaa) my0s toisten
kuuntelemisen taitoaan. ”Kuinka helppoa sinun on kuunnella aidosti toisia?” -kysy-
myksen tuottama mediaani oli 9 (ka = 8.43, kh = 1.89). Tulos osoittaa yleisell tasolla
oppilaiden kykyé pyséhtyd kuuntelemaan toisten mielipidettd. Oppilaista yhteensé
79% (n=378) oli sitd mieltd, ettd heidén on helppoa kuunnella aidosti toisten néke-
myksid. Vastausvaihtoehdoiksi oli valittu jokin seuraavista: 10 (erittdin helppoa), 9 tai
8. Taysin vastakkaista késitystd ilmaisi vain 4% (n = 20) vastaajista, joiden vastaus-
vaihtoehdot olivat 3, 2 tai 1 (hyvin vaikeaa). Kaikista vastaajista viidesosa eli yhteensé
21% (n = 103) oli sitd mieltd, ettd toisten kuunteleminen on jossakin méarin haasteel-
lista. Nama4 vastaajat olivat valinneet vastausvaihtoehdon 7, 6, 5, 4, 3, 2 tai 1.

Oppilaskunnan hallituksen jédsenyydelld ja mielipiteen ilmaisemisella tai

toisten kuuntelemisella ei ndyttdnyt olevan merkitsevaa keskindistd yhteytta.
Eroa oli kuitenkin jonkin verran havaittavissa siind, miten kaikkein mydntei-
sintd vastausvaihtoehtoa (10 - erittdin helppoa) oli valittu sukupuolen mukai-
sesti. Tyttdjen kokonaisméirasti yhteensd 37% (n = 95) ja poikien kokonais-
médristd yhteensd 32% (n = 71) oli valittu kaikkein mydnteisintd vaihtoehtoa
(erittdin helppoa, 10). Jotta jokaisella lapsella olisi kykyé olla sosiaalisessa
kanssakdymisessd vuorovaikutteisesti mukana luokka-, koulu-, tai yhteisota-
son keskusteluissa, on myos kuuntelemisen taitoa harjaannutettava. Ndiden
kahden edelld kuvatun viittdmaén tulokset antavat aihetta mielipiteen ilmaise-
misen rohkaisun ja vuorovaikutteisuuden harjoittelun tirkeyden huomioimi-
seen koulun arjessa. Seuraavassa taulukossa numero 11 kuvataan viidesluok-
kalaisten lasten (n = 481) ndikemysten jakautumista mielipiteen ilmaisemisen
ja toisten kuuntelemisen helppoutta koskevasta kysymyksesta.

Taulukko 11. Mielipiteen ilmaiseminen ja toisten kuunteleminen.

Kuinka helppoa sinun on esittda oma mielipiteesi jostakin asiasta?
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 n | Ka | kn
hyvin erittain
valkona | 17% | 23% | 37% | 27% | 2.9% | 18.7% | 10,6% | 193% | 17,1% | 21.0% | 2L °0
n 8 [ 1 | 18] 13|14 ] o | 51 | 93| 8 | 101 48175 | 22
Kuinka helppoa sinun on kuunnella aidosti toisia?
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 n | Ka | kn
hyvin o o o o o o o o o o, | erittain
valkoga | 10% | 13% | 1.9% | 1.0% | 0.8% | 81% | 7.3% |162% | 279% | 345% | o\ 0
n 5 6 9 5 4 39 35 | 78 | 134 | 166 48184 | 19
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Oppilaiden valmiuksia vaikuttaa kouluyhteison yhteisiin asioihin kartoitettiin
myds kyselylomakkeen muissa osioissa. Vastaajia pyydettiin ilmaisemaan oma kéa-
sityksensé siitd, miten tirkeind he pitivét vastausvalikkoon kirjattuja taitoja ja siita,
millaisia asioihin vaikuttamisen taitoja olisi hyva osata. "Mitd mieltd olet seuraa-
vista asioista? ” -osion yhtena viittdmana oli ” Uskallan yleensd kertoa mielipiteeni”.
Vastausvaihtoehto valittiin viisiportaiselta Likertin asteikolta (¢dysin samaa mielti 5
— tdysin eri mieltd 1). Kyselyosioon vastanneista 481 oppilaasta enemmisto eli 83%
oli sitd mieltd, ettd he uskaltavat yleensd kertoa mielipiteensé ja valitsivat vastaus-
vaihtoehdon joko ’tdysin samaa mielti’ (38%, n = 189) tai ’melko samaa mielti’
(45%, n =229). Vain yhteensd kahdeksan vastaajaa oli asiasta ’tdysin eri mieltd
(2%, n = 8).

Mielipiteen ilmaisemisen rohkeus naytti korreloivan kohtalaisesti oppilaan kisi-
tykseen sosiaalisista suhteista. Viidesluokkalaisilta vastaajilta kysyttdessd “Mitd
mieltd olet seuraavista asioista — uskallan yleensd kertoa mielipiteeni” havaittiin

’

kohtalaista korrelaatiota seuraavien véittdmien kohdalla: ”Minulla on koulussa ka-
vereita” (r = 0.34, p = 0.001) ja "luokkani oppilaat viihtyvdit yhdessd” (r = 0.33,
p = 0.001). Tuloksen mukaan oppilas, jolla on kavereita koulussa ja jonka luokkato-
verit viihtyvét hyvin yhdessi uskaltaa paremmin kertoa mielipiteensd sosiaalisessa
kanssakdymisessd. Sekd luokan sosiaalisella ilmapiirilla (» = 0.32, p < 0.001) ettd
oppilaiden koulumyodnteisyydelld (» = 0.37, p < 0.001) naytti olevan tilastollisesti
merkitsevi positiivinen yhteys siithen, miten oppilas kokee uskaltavansa kertoa mie-
lipiteensd. Mitd koulumydnteisempid oppilaat ovat, sitd paremmin he uskaltavat ker-
toa omia ndkemyksiddan. Tulokset my0s osoittivat, ettd mitd paremmaksi he kokevat
luokan sosiaalisen ilmapiirin, sitd paremmin he uskaltavat kertoa ndkemyksensa.
Vaikuttamisen taitojen osaamisen tirkeyttd kartoittavan kysymyksen (”Miten
tirkeind piddt seuraavia taitoja?”) osatekijoitd tarkasteltiin maaréllisind muuttujina.
Vastaajia (n = 481) pyydettiin ilmaisemaan oma késityksensa asiasta Likertin viisi-
portaisella asteikolla (5 erittdin tirkedd —1 ei ollenkaan téirkedd). Vastaajat pitivét
kaikkia lomakkeessa esitettyjd vaihtoehtoja tarkeind, silld muuttujien mediaanit
osoittautuivat olevan kaikki joko 5 (erittdin tdrkedd) tai 4 (melko tirkedd). Oppilaat
pitivit tarkeind taitoina toisten arvostamista ja kunnioittamista. Vastaajista yhteensa
73% (n = 345) piti toisten kunnioittamista erittdin tdrkednd (5) ja 22% (n = 105) hy-
vin tirkednd (4). Kyselytutkimuksen mukaan oppilaiden méérittelemia erittdin tdr-
keitd (5) taitoja kyselylomakkeessa esitetyistd vaihtoehdoista olivat: erilaisuuden hy-
viksyminen 79% (n = 375), tasa-arvoisuus 78% (n = 371), omasta terveydestd huo-
lehtiminen 77% (n=363), lasten oikeudet 74% (n = 352), toisten kuunteleminen
74% (n = 349), toisten kunnioittaminen 73% (n = 345), riidoista sopiminen 71%
(n=336), toisten auttaminen 71% (n = 334), vastuullisuus 70% (n = 330), kannus-
taminen 69% (n = 324), yhteisty6taidot 67% (n = 318), yrittelidisyys 67% (n = 317),
kiusaamiseen puuttumisen taito 67% (n = 319), yhteistydkyky 65% (n = 306), sosi-
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aaliset taidot 64% (n = 302) ja keskustelutaidot 64% (n = 303). Seuraavassa taulu-
kossa numero 12 esitetddn vastaajien tirkeiksi koettujen vaikuttamisen taitojen tun-

nusluvut ja jakaumat.

Taulukko 12. Tarkeina pidetyt osaamisen erityispiirteet.

Miten tirkedna pidat seuraavia taitoja?

n =481 Ka Md Kh Vinous Huipukkuus
Erilaisuuden hyvaksyminen 473 5 ,60 -2,67 8,80
Tasa-arvoisuus 4,72 5 .59 -2,57 8,31
Omasta terveydesta huolehtiminen 4,69 5 ,63 -2,48 7,36
Lasten oikeudet 4,67 5 ,65 -2,62 8,99
Toisten kunnioittaminen 4,66 5 ,61 -2,12 5,99
Toisten kuunteleminen 4,64 5 ,70 -2,60 8,59
Toisten auttaminen 4,62 5 ,67 -2,05 5,02
Vastuullisuus 4,61 5 ,69 -2,35 7,28
Yhteisty6taidot 4,60 5 ,64 -1,86 4,69
Riidoista sopiminen 4,60 5 71 -2,12 5,39
Yrittelidisyys 4,59 5 ,66 -1,60 2,65
Kannustaminen 4,57 5 75 -2,14 5,70
Yhteistyokyky 4,56 5 ,69 -1,94 5,33
Keskustelutaidot 4,56 5 ,68 -1,86 4,77
Kiusaamiseen puuttumisen taito 4,55 5 78 -2,18 5,71
Sosiaaliset taidot 4,53 5 72 -1,87 4,64
Liikunnan hy6tyjen arvostaminen 4,52 5 73 -1,72 3,38
Aloitekyky 4,46 5 74 -1,48 2,64
Tunteiden hillitseminen 4,44 5 .78 -1,67 3,47
Rahan kayttd, sdastdminen 4,40 5 ,83 -1,68 3,34
Ympariston- ja luonnonsuojelu 4,38 5 ,81 -1,37 1,99
Kierratys 4,30 4 ,85 -1,33 1,87
Tietotekniikka 4,20 4 ,89 -1,08 ,96
Mediataidot 4,18 4 ,90 -1,03 ,86

a. Osioiden skaala 1-5

Kuten taulukosta voi havaita, oppilaiden ndkemykset olivat keskenidin melko
yhdenmukaisia. Kyselyyn vastanneista oppilaista selked enemmistd piti erittdin tar-
kednd erilaisuuden hyvéksymistd (79%, n = 379), tasa-arvoisuutta 78% (n=375),
omasta terveydestd huolehtimista (77%, n = 368) ja lasten oikeuksien arvostamista
74% (n=357). Demokratiaosaamisen asenteita kuvaavia osataitoja oppilaiden kir-
jaamista vastauksista jasentyi vastuullisuus, yrittelidisyys ja toisten auttaminen. De-
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mokratiaosaamisen taitojen osatekijoiksi luokiteltiin yhteistyokyky, yhteistyotaidot,
riidoista sopimisen taito, toisten kuuntelemisen taito, keskustelutaito, aloitekyky ja
sosiaaliset taidot. Tietoja ja kriittistd ymmarrystd kuvaaviksi oman osaamisen tér-
keiksi osatekijoiksi jasennettiin oppilaiden vastausten perusteella tietotekniikan ja
median tietdimys, omasta terveydestd huolehtiminen, liikunnan hydtyjen arvostami-
nen, rahankaytto, kierrdtys, ympériston- ja luonnonsuojelun merkitys.

Vaikuttamisen taidot, joita késiteltiin myds ryhmékeskusteluissa, liitettiin
useimmiten itsevarmuuden kokemukseen. Oppilaan kokema itsevarmuus ja uskallus
oman nikemyksen esittimiseen edistii asioihin vaikuttamista. Seuraavaksi kuvail-
laan erddn keskisuuren koulun (koulu 4) ryhmékeskustelun etenemisti aiheeseen liit-
tyen.

Oppilas 23, tyttd:  "Ne, jotka haluu kertoo oman néikokulman, ni kyl niit mun
mielest ainaki kuunnellaan”.

Oppilas 18, tytto:  “Joo, mut kyl pelditddn, et jos sd sanot oman mielipiteen, ni
se Iytdtddn heti. Et jos sd sanot mielipiteen niinku uudistuk-

’

sist, mitd vois tehdd, ni ne Iytdtddn sit kumoon silleen.’

Oman mielipiteen kertomiseen tarvittavaa rohkeutta ja itseluottamusta arvoste-
taan, mutta toisaalta pelko toisten epéasiallisesta suhtautumisesta on olemassa. Té-
min asian korjaamiseksi tarvitaan aikuisen vahvaa asianmukaista tukea. Lundyn
(2007) esittdmén lasten asianmukaisen kuulemisen malli painottaa turvallisen ilma-
piirin olemassaoloa. Erddssa toisessa ryhméakeskustelussa (koulu 2) kiteytettiin vas-
taavaa asiaa seuraavasti: “Ef pitdd vaan niinku uskaltaa sanoo omat mielipiteensd
asioista. Sillon asiat toimii oikeesti kaikist parhaite” (oppilas 11, tyttd). Oppilaan
itseluottamus ja kyvykkyys ilmaista omat nikemyksensi edesauttavat osallistumista
yhteisten asioiden kehittdmiseen.

5.2.2 Vaikuttamisen taitojen kehittamistarpeet

Osaaminen méidritellddn kyvyksi ottaa kéyttoon ja hyodyntié arvoja, asenteita, taitoja,
tietoja ja/tai ymmarryst, joilla voidaan vastata asianmukaisesti ja vaikuttavasti eri ti-
lanteisiin liittyviin vaatimuksiin, haasteisiin ja mahdollisuuksiin (EU 2020, 74). Eu-
roopan neuvoston julkaiseman demokratiaoppaan mukaan timé merkitsee asiaankuu-
luvien arvojen, asenteiden, tiedon, ymmarryksen ja taitojen valitsemista, aktivointia,
koordinointia ja jérjestdmistd sekd niiden soveltamista ndihin tilanteisiin soveltuvan
kayttdytymisen kautta. Lasten itsensd médrittelemét vaikuttamistydn osaamistarpeet
liittyvét sosiaaliseen kanssakdyntiin, kuten hyvét kdytdstavat, toisten kuunteleminen,
oman mielipiteen kertominen, ryhmaétyotaidot, yhteistydkyky ja aloitekyky. Vaikutta-
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misen taidot ovat demokraattisen kulttuurin viitekehyksen osa-alueen taito, jota oppi-
laat tarvitsevat osallistuessaan yhteisten asioiden kehittdmiseen.

Kyselytutkimuksessa esitettiin oppilaille (n = 481) kéytdnnon kysymys “Millai-
sia asioihin vaikuttamisen taitoja olisi hyvd osata?” Lomakkeeseen oli kirjattu val-
miiksi 18 erilaista taitoa, joista tuli valita kolme omasta mielestédn térkeinté taitoa.
Puolet kaikista vastaajista (51%, n =243) oli sitd mieltd, ettd hyvdt kdytostavat ovat
kaikkein tdrkein osa vaikuttamistyotd. Kaikki vastaajat vastasivat tdhian kysymyk-
seen yhdenmukaisesti. Toiseksi tarkeimmaksi vaikuttamisen taidoksi, jota vastaajat
haluaisivat osata, oli toisten kuuntelemisen taito (33%, n = 161). Kolmanneksi eniten
oppilaat halusivat osata toisten arvostamista (28%, n = 137). Seuraavassa taulukossa
numero 13 esitetddn vaikuttamisen taitojen osaamisen osatekijoité, joita viidesluok-
kalaiset lapset valitsivat valmiiksi kirjatuista vastausvaihtoehdoista.

Taulukko 13. Vaikuttamisen valmiuksien kehittdmistarpeita.

Vastauksen

valinneiden

henkildiden Valittujen

Valittujen prosenttiosuus | vastausten osuus
vastausten koko vastaaja- kaikista
n =481 yhteismaara joukosta vastauksista
N % %

Hyvat kaytostavat 243 51 17
Toisten kuunteleminen 161 33 11
Toisten arvostaminen 137 28 10
Erilaisuuden hyvaksyminen 118 25 8
Oman mielipiteen kertominen 103 21 7
Yhteistyokyky 89 19 6
Ryhmatyo6taidot 74 15 5
Sosiaaliset taidot 73 15 5
Oikeudenmukaisuus 54 11 4
Aloitekyky 50 10 4
Tietokoneen kaytto- ja kirjoitustaito 48 10 3
Matemaattiset taidot 43 8 3
Taloustaidot 41 8 3
Tehokkuus 34 7 2
Tunteiden hillitseminen 33 7 2
Yrittelidisyys 32 6 2
Mediankayton taidot 26 5 2
Vastuuntunto 26 5 2
Jotakin muuta, mita? 23 5 2
Yhteensa 1408
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Edellé esitettyjen vastausvaihtoehtojen lisdksi oppilailla oli mahdollisuus lisita
avoimeen vastauskenttdén itse keksiménsé vaihtoehto ("jotakin muuta, miti?”). Jo-
kin muu -vaihtoehdon valitsi yhdeksi kolmesta vaihtoehdosta vain 5% (n = 23) op-
pilaista. Avoimen vastauskentin siséllot liittyivdt vahvimmin toisten auttamiseen,
kannustamiseen ja ystavéllisyyteen liittyvien taitojen kehittimiseen.

Kyselytutkimuksessa pyydettiin myos vastaajia kirjoittamaan avoimeen teksti-
kenttdin ndkemyksiéddn siitd, millaisia vaikuttamisen ja osallistuvan kuntalaisen tai-
toja he haluaisivat kehittdd itsessdén. Vastauksia kertyi timén kysymyksen osalta
yhteensa 481, joista esimerkkeind seuraavat maininnat: aktiivisuus, aloitekyky, yrit-
telidisyys, ystavallisyys, vastuullisuus, tunteiden hillitseminen, oman mielipiteen
kertominen, oikeudenmukaisuus, erilaisuuden hyvaksyminen, ideointikyky, kannus-
tamisen taito, itsehillintd, paédtoksissd joustaminen, kuuntelemisen taitoa, kielitaito,
rehellisyys, toisten auttaminen, mediankaytto, taloustaidot, sometaidot ja ddnestami-
nen. Aineistoa analysoitiin oppilaan itsensd toteuttamisen edellytysten nakokul-
masta. Oppilaan oma-aloitteisuutta, tahtoa ja autonomiaa tukevalla oppimisyhteisén
ilmapiirilld voidaan tukea itsensa toteuttamisen edellytysten toteutumista. Liséksi eri
oppiaineisiin siséllytetylld laaja-alaisen osaamisen opetuksella on merkitystd demo-
kratiaosaamisen vahvistumisessa. Kyselyn avoimen vastauskentédn kirjauksissa ko-
rostui taitojen osuus. Demokratiaosaamisen osatekijoistd taidot ovat koulun yhteisiin
asioihin vaikuttamisessa ja kuntalaisvaikuttamisessa erityispiirteitd, joita oppilaat
haluavat itsesséén kehittdd. Yhteisten padmaéérien saavuttamiseksi tarvitaan jousta-
vuutta ja sopeutumista omien ajatusten, tunteiden ja kdyttdytymisen sopeuttamiseen
ja sddtelyyn. Samoin yhteistyotaidot ja konfliktinratkaisutaidot ovat osaamista, jota
tarvitaan yhteisen hyvéén tdhtédvéssé toiminnassa.

Kyselytutkimuksesta kootut oppilaiden esittdmat alkuperdisilmaukset luokitel-
tiin aluksi teoriaohjaavasti Euroopan neuvoston (2016) laatimaan kulttuuri- ja demo-
kratiaosaamisen kompetenssikehikon osaamisalueiden mukaisesti. Seuraavassa tau-
lukossa numero 14 kuvataan alkuperdisilmausten avulla oppilaiden (n = 481) térke-
dksi kokemia vaikuttamiseen liittyvid kompetensseja, joita heiddn mielestddn olisi
hyvé osata kunnan asukkaana. Alkuperédisilmaisun jéljesséd oleva numero viittaa ano-
nyymin vastaajan tunnukseen. Oppilaiden vastaukset heijastivat mééréllisesti eniten
demokratiaosaamisen osatekijoitd, jotka liittyivt taitojen osa-alueeseen.
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Taulukko 14. Osallistuvan kuntalaisen osaamistarpeita.

Millaisia vaikuttamisen ja osallistuvan kuntalaisen taitoja sind haluaisit kehittda itsessasi?
n =481

Tulokset

Oppilaan alkuperaisilmaus

Alkuperaisil-
mauksen sisaltd

Demokratiaosaa-
misen osatekija

Demokra-
tiaosaaminen

Oikeudenmukaisuutta ja danestamista (nro 68)

Yrittelidisyytta, en ole aina innoissani kaikesta mita
koulussa tehdaan (nro 208)

Uskaltaa pitdd enemman puoliaan esim. paatoksente-
ossa (nro 291)

Aloitekykya, koska en ole hyva aloittamaan keskuste-
lua tai kertomaan ideoitani (nro 166)

Haluaisin kehittéda aloitekykya, jotta saisin ideoitani
esille (nro 293)

Ehka voisin viitata aktiivisemmin oppilaskunnassa (nro
276)

Voisin ilmaista ehka viela rohkeammin asiani (nro 26)
Haluan parantaa keskustelun aloitustaitoani (nro 140)

Haluaisin hyvat kaytostavat, olla sosiaalinen, hyvak-
sya erilaisuutta ja kuunnella toisia (nro 428)

Haluaisin kehitta ystavallisyytta ja karsivallisyytta jois-
sakin asioissa (nro 312)

Etta ei menisi hermot heti, kun joku ei ymmarra asioita
:D (nro 191)

Etta sovin joukkoon nopeasti, ymmarran saannét no-
peasti ja olen hyva siind mihin osallistun (nro 57)

Haluaisin olla parempi keskittymaan johonkin (nro
183)

Haluaisin olla rohkeampi (nro 287)

Haluaisin olla tekemisissa apua tarvitsevien kanssa
(nro 279)

Haluaisin oppia erilaisia sosiaalisten asioiden harjoitta-
mista (nro 456)

Haluaisin osata hillita itseani aaneni kanssa
Haluaisin parantaa ryhmatydskentelyani (nro 106)

Haluan etta mielipiteitani kuunnellaan ja kunnioitetaan
ihan missa vain aiheessa (nro 461)

Haluan hillita tietyissa hetkissa hermojani, oppia paljon
sosiaalisia taitoja (nro 10)

Taloustaitoa (nro 347)

Rahankayttda (nro 442)

Demokratia

Yrittelidgisyys
Vastuu
Rohkeus

Aloitekyky
Aktiivisuus

Toisten huomioi-
minen

Kuuntelu- ja ha-
vainnointitaidot

Joustavuus ja
sopeutumiskyky

Empatiataidot
Ryhmatydétaidot
Tunnetaidot

Itsesaatelytaidot

Talousosaami-
nen

Ihmisarvon ja ih-
misoikeuksien ar-
vostaminen

Demokratian ar-
vostaminen
Kunnioitus
Kansalaisasenne
Vastuu
Minapystyvyys

Yhteistyotaidot

Tieto ja kriittinen it-
seymmarrys

Tieto ja kriittinen
ymmarrys talou-
desta

Arvot

Asenteet

Taidot

Tiedot ja kriit-
tinen ymmar-
rys

Oppilaan vaikuttamisen valmiuksien vahvistamisen ldhtokohtana on kéytadnnon
tilaisuuksien tarjoama harjoittelu, koska osallistumisen ja vaikuttamisen harjaantu-
minen toteutuu sosiaalisessa kanssakdymisessd. Omaksutut osallisuus- ja yhteistyo-
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taidot tukevat yhteisten asioiden eteenpdin viemistd. Opetussuunnitelmakirjauksen
mukaan kokemusten kautta oppilaat oppivat vaikuttamista, paatoksentekoa ja vas-
tuullisuutta. Samalla he oppivat hahmottamaan sééntdjen ja sopimusten seka luotta-
muksen merkityksen (OPH 2014:96, 24). Lasten laaja-alaisen osaamisen tuke-
miseksi oppimiskokonaisuuteen sisdllytetddn myos yrittdjyyskasvatusta, joka val-
mentaa oppilaiden talousosaamista ja oma-aloitteisuutta. (ks. yrityskyla.fi)

Osalllistuva oppilas oppilaslahtoisen toimintakulttuurin voimavarana

Oppilasléhtdisen toimintakulttuurin toteutumiseksi keskeistd on osallisuuteen liitty-
vien valmiuksien harjaannuttaminen. Oppilaan aktiivinen toimijuus oman kouluyh-
teisonsd hyviéksi nédyttdytyy intona ja kykyna olla mukana ja vaikuttaa. Aktiivista
toimijuutta voidaan tukea nikemalld oppilaat vaikutusvaltaisina toimijoina ja oman
arkiympaéristonsé erityisasiantuntijoina. Etenkin kouluviihtyvyyteen liittyvét asiat
kiinnostavat oppilaita, mikd hyodyttdd koulukulttuurin kehittdmista.

Kyselyssi selvitettiin vastaajien késityksid kehittimisehdotuksen tekemisestd ja
sen mahdollisesta toteutumisesta. Kysymyksen “Oletko joskus tehnyt koulussasi ke-
hittdmisehdotuksen viihtyisyyden parantamiseksi? tulokset osoittavat, ettd vain noin
neljdsosa vastaajista (n = 483) oli tehnyt kehittdmisehdotuksen (26%, n = 126). Vas-
taajista viidesosa (21%, n = 101) ei ollut tehnyt lainkaan kehittdmisehdotusta. Suurin
osa eli yhteensd yli puolet (53%, n = 256) vastaajista ei osannut lainkaan ilmaista
kantaansa valitsemalla vastausvaihtoehdon “en osaa sanoa”. Tama oppilasjoukko,
joka ei halua tai osaa méadritelld omaa osallistumistaan viihtyisyyden kehittdmiseen,
on médrillisesti suuri. Koulun oppilaita osallistavan toimintakulttuurin kehittiminen
edellyttéd oppilaiden mukanaoloa tavalla tai toisella oppilasndkdkulmaisuuden to-
teuttamiseksi. TAmén ratkaisuna voisivat olla luokkatasoiset keskustelut, joista kart-
tuisi mukanaolon kokemusta yhteisiin asioihin vaikuttamisessa. Mikéli oppilas ei ole
omasta mielestddn koskaan ehdottanut mitédén esimerkiksi viihtyisyyden paranta-
miseksi tai ei osaa méadritelld omaa kontribuutiotaan, on koulun osallisuuskulttuurin
toteuttamisen kéyténteitd syyté tarkastella uudelleen ja tuotava entistd enemmén op-
pilaiden tietoisuuteen vaikuttamisen keinoja ja kéyténteita.

Kehittdmisehdotuksen toteutumista selvitettiin kysymykselld “Onko sinun esit-
tdmdsi idea tai ehdotus toteutunut?” Vastaajista (n = 483) yhteensd vain noin vii-
desosa 19% (n = 91) suhtautui myontévasti asioiden toteutumiseen. Suuri joukko op-
pilaita eli yhteensd 40% (n= 195) vastaajaa ei uskonut ideoiden toteutumiseen ja
valitsi kielteisen vastauksen. Yhté suuri joukko oppilaita eli yhteensd 41% (n = 197)
ei osannut madritelld onko esitetty idea tai ehdotus lainkaan toteutunut. Tulokset
osoittavat oppilaiden késitysten olevan hyvin varovaisia ideoiden lopullisen toteutu-
misen arvioinnissa. Ongelma saattaa piillda my0s pédtoksenteon tiedonkulussa, jol-
loin oppilaita ei ole asianmukaisesti informoitu toteutuneesta paitoksestd (ks. Lundy
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2007). Ristiintaulukoimalla ndma kaksi muuttujaa voitiin edelleen tarkastella oppi-
laan asioihin vaikuttamisen toiveen ja todellisuuden vilistd yhteyttd, joka osoittautui
voimakkuudeltaan kohtalaiseksi. Seuraavassa taulukossa numero 15 kuvataan muut-
tujien jakaumia ristiintaulukoinnin avulla kysymyksista ”Oletko joskus tehnyt kehit-
tamisehdotuksen viihtyisyyden parantamiseksi?” ja ”Onko sinun esittadmdsi idea tai
ehdotus toteutunut?”’

Taulukko 15. Kehittdmisehdotusten tekeminen ja niiden toteutuminen.

Onko sinun kertomasi idea tai

ehdotus toteutunut?
en osaa
sanoa ei kylla Yhteensa
Oletko jos- |en osaa Yhteensa 149 73 34 256
kus tehnyt |sanoa % kehittami
. o kehittdmisehdotuksen o o o o
kou!u§sa_S| tehneiden keskuudessa 58% 29% 13% 100.0%
kehittdmis-
ehdotuksen % kaikista yhteensa 31% 15% 7% 53%
;iihtyiSW- ei Yhteensé 15 76 10 101
en paran- o P
tamiseksi? % kehittdmisehdotuksen 2 2 2 9
amiserst tehneiden keskuudessa I e 7 0%
% kaikista yhteensa 3% 16% 2% 21%
kylla Yhteensa 33 46 47 126
% kehittdmisehdotuksen o o o o
tehneiden keskuudessa 26% 37% 37% 100,0%
% kaikista yhteensa 7% 10% 10% 27%
Yhteensa Yhteensa 197 195 91 483
% kehittdmisehdotuksen . . . .
tehneiden keskuudessa e “l e TR0
% kaikista yhteensa 41% 40% 19% 100,0%

¥x?=113,36; df =4; p = 0.001, Cramérin V = 0,34

Taulukossa esitettyjen muuttujien jakaumat kehittimisehdotuksen tekemisen ja
toteutumisen valilld osoittavat, ettd kehittimisehdotuksen tehneiden vastaajien kes-
kuudessa vain runsas kolmasosa (37%, n = 47) koki oman ehdotuksensa my0s toteu-
tuneen. Tama joukko oli médriltddn vain kymmenesosa kaikista vastaajista (10%,
n = 47). Kehittimisehdotuksen tehneistd oppilaista samansuuruinen joukko (37%,
n = 46) ilmaisi kantansa siité, ettd heidén kertomansa idea tai ehdotus ei ollut lain-
kaan toteutunut. Kehittimisehdotuksen tehneiden joukosta 26% (n = 33) ei osannut
ottaa kantaa idean mahdollisesta toteutumisesta. Vastaajat, jotka eivit osanneet maa-
ritelld omaa aktiivisuuttaan (53%, n = 256) kehittdmisehdotuksen tekemisessa, eivit
my06skéén yleisesti suhtautuneet mydnteisesti ideoiden tai aloitteiden mahdolliseen
toteutumiseen. Sama havainto muodostui niiden oppilaiden osalta, jotka eivit olleet
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tehneet lainkaan kehittdmisehdotusta. My0s tdmai vastaajajoukko suhtautui vihem-
mén mydnteisesti ideoiden ja aloitteiden mahdolliseen toteutumiseen.

Oppilaiden kisityksié kehittdmisaloitteiden tekemisen etenemisisté ja toteutumi-
sista tarkasteltiin tutkimuksen kaikilla aineistolla. Kyselytutkimuksen kysymykseen
”Oletko joskus tehnyt koulussasi kehittimisehdotuksen viihtyisyyden paranta-
miseksi?” vastanneista oppilaista (n = 483) vain noin neljisosa (26%, n = 126) ker-
toi tehneensd joskus jonkun kehittimisehdotuksen omassa koulussaan. Huomiota
kiinnitti myos se, ettd yli puolet (53%, n = 256) vastaajista ei osannut lainkaan maa-
ritelld omaa osallistumistaan ja valitsi vastausvaihtoehdoksi “en osaa sanoa”. Li-
séksi viidesosa vastaajista (20%, n = 101) ei ollut omasta mielestiin lainkaan tehnyt
kehittdmisehdotusta viihtyisyyden parantamiseksi. Tulos yllatti siten, ettd oppilaiden
oli vaikeaa médritelld oma-aloitteisesti tehtyd kehittdmisehdotusta. On myods mah-
dollista, ettd kehittimisehdotuksen tekemisen konteksti ymmérrettiin laajempana
koulun kehittdmiseen liittyvdnd kokonaisuutena eikd matalalla kynnykselld luok-
kayhteisossd tehtynd ideointina. Toisaalta tulos antaa aihetta pohtia, onko oppilaan
kisitys omista vaikuttamisen kyvyistddn heikko. Mikéli oppilaille on selkedsti tar-
jottu tilaisuutta ilmaista omia kehittimisehdotuksiaan jostakin yhteisesti kehitetta-
vistd asiasta on lapsen ja nuoren helpompaa valita oikea vastausvaihtoehto (ky/ld —
ei -en osaa sanoa).

5.2.3 Demokraattisen yhteiskunnan jasenyyteen
harjaantuminen

Euroopan neuvoston julkaisema kirja ”"Demokraattisen kulttuurin kompetenssit vii-
tekehys” (Euroopan neuvosto 2020, 72-73) selkeyttdd demokratiakansalaisuuteen
kasvua ja kasvatusta seuraavasti: Kasvatus demokraattiseen kansalaisuuteen tarkoit-
taa koulutusta, kasvatusta, tietoisuuden lisddmisti, tietoa, kéytintdja ja toimintaa,
joilla oppijoille pyritddn antamaan tietoa, taitoja ja ymmarrysti ja kehittiméén hei-
din asenteitaan ja kayttdytymistddn siten, ettd he saavat edellytykset kayttda ja puo-
lustaa demokraattisia oikeuksiaan ja vastuitaan yhteiskunnassa arvostaen monimuo-
toisuutta ja osallistuen aktiivisesti demokraattiseen toimintaan demokratiaa ja oi-
keusvaltioperiaatetta edistdvélld ja suojaavalla tavalla (Euroopan neuvosto 2020,
72-73). Téssa tutkimuksessa pyrittiin selvittiméén oppilaiden itsensd méérittele-
mien vaikuttamisen valmiuksien kehittdmisen lisdksi oppilaiden suhtautumista yh-
teiskunnalliseen vaikuttamiseen.

Demokratiaosaamisen valmiuksien kehittdmista tarkasteltiin d4nestdmisen mie-
lekkyyden ja merkityksen ndkokulmasta. Oppilaiden suhtautumista ddnestdmiseen
(esimerkiksi kunnallisvaalit, eduskuntavaalit, presidentinvaalit ja EU -vaalit) selvi-
tettiin kyselytutkimuksen kysymykselld ”Aiotko ddnestdid aikuisena oikeissa vaa-
leissa?” Vastausvaihtoehdot olivat kylld — ei — en osaa sanoa. Tulokset osoittavat,
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ettd viidesluokkalaisille oppilaille virallisissa vaaleissa dénestiminen ei ole viela la-
heinen asia. Oppilaista huomattavan suuri osa eli yhteensid 39% (n = 185) valitsi
vaihtoehdon “en osaa sanoa”. Ainestimisen kannalla eli mydnteisen vastauksen va-
linneita oppilaita oli yhteensé 54% (n = 254) ja kielteisen vastauksen valitsi yhteensi
7% (n = 34) vastaajista.

Aznestamisen merkitys ja hyoty

Oppilailta pyydettiin liséksi avoimella tekstikentélld vastauksia kysymykseen ”Mitd
hyotyd on ddnestdmisestd?” Oppilaiden kirjaamat vastaukset luokiteltiin sisillon pe-
rusteella alaluokkiin. Seuraavassa taulukossa numero 16 kuvataan esimerkkeja op-
pilaiden alkuperiisilmaisuista demokraattisen yhteiskunnan toimintaan liittyen.

Taulukko 16. Adnestamisen hyddyt oppilaiden kokemana.

Mitd hyotya on danestamisesta?

Oppilaan alkuperaisilmaus limaisun sisaltd

- Saadaan demokraattinen paatos (nro 222) Paatoksenteko
- Tulee oikea paatos (nro 225)

- Etta kansa saa paattaa koska se on hyvin tarkeaa (nro 436)
- Siita tiedetaan kansan paatos (nro 162)

- Silloin voit itse vaikuttaa hiukan valintaan (nro 6) Demokratia
- Kansa saa sanoa omat mielipiteensa (nro 175)

- Se, etta kaikki aanet lasketaan (nro 319)

- Saadaan yhteisymmarrys demokraattisesti (nro 239)

- Ei tule niin paljon kiistoja (nro 353)

- Paastaan sopuun (nro 182)

- Otetaan demokraattisesti kantaa asioihin (nro 364)

- Jokainen saa aanestaa sita kenesta he tykkaavat (nro 156)
- Adnestaminen on reilua, hyva yhteisymmarrys (nro 144)

- Adnestyksessé voi danestaé haluamaansa henkiléé (nro 224) Aanestaminen
- Sita etta kansa saa danestaa (nro 452)

- Saa oman mielipiteensa esille nakymattémasti (nro 217)

- Etta saa danestaa sitd mika on parhain (nro 498)

- Ihmiset voivat tietda kuka on sopiva siihen juttuun (nro 29)
- Saadaan hyva edustaja (nro 153)

- Sita, ettd saadaan oikeat henkil6t (nro 432)

- Tulee patevampia johtajia (nro 104)

- Oikeat ihmiset paasevat valtaan (nro 54)

- Virkaan paasevat oikeat ihmiset (nro 327)

- Adnestaminen tuo esille ihmisten mielipiteita (nro 471) Henkildvalinta
- Se, etta jonkun asian johtaja vaihtuu (nro 284)

- Se, ettda Suomen asioita hoitaisi joku (nro 85)

- Silloin voi vaikuttaa esim. kuka tulee presidentiksi (nro 4)

- Jos haluaa jonkun tulevan presidentiksi (nro 427)

- Valitsemaan hyvia presidentteja ja muita (nro 415)

- Siina kaikki taysi-ikaiset saavat sanoa oman mielipiteensa (nro 97)
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Mité hyotya on danestamisesta?

Oppilaan alkuperaisilmaus limaisun sisaltd

- Jokainen saa laittaa oman mielipiteen (nro 292) Mielipiteen ilmaisu
- Saa esittaa oman mielipiteensa

- Tiedetaan kaikkien mielipide

- Jokainen saa kertoa oman mielipiteensa

- Silloin kuullaan monen ihmisen mielipiteet

- Voi ilmaista oman mielipiteensa jostakin asiasta (nro 315)
- Oma &ani kuuluviin (nro 185)

- Siita ollaan varmoja, etta kaikki ovat samaa mielta (nro 67)
- Silloin voi ottaa kantaa tarkeisiin asioihin! (nro 178) Kannanotto
- Tiedetaan, etta kuka on paras (nro 433)
- Saa vaikuttaa oman maansa turvallisuuteen ja varoihin (nro 213) | Vaikuttaminen
- Sen avulla pystyy vaikuttamaan asioihin enemman (nro 275)
- Voi vaikuttaa asioihin (nro 219) Muutoksen aikaansaaminen
- Siité on hydtya esim. kaupungillemme (nro 444)
- Siité voi toteutua hienoja juttuja (nro 139)

- Tehda maasta paremman (nro 336)

- Etta tulee tunnetuksi (nro 158) Tunnetuksi tuleminen
- Se on yleissivistysta (nro 450) Osaaminen

- En osaa sanoa aanestamisesta mitaan (nro 52)
- En tieda en ole oikein seurannut (nro 446)

- En tieda tarkkaan (nro 464)

- En tieda, ainakaan viela (nro 352)

Ei osaa sanoa

Adnestimisen hyddyt oppilaiden kokemana liittyivit marillisesti tarkastellen
vahvimmin mielipiteen ilmaisun, vaikuttamisen mahdollisuuden ja demokraattisen
paitoksenteon aihepiireihin. Oppilaiden oma kokemus ddnestdmisestd todennéakdoi-
simmin liittyy oppilaskunnan hallituksen vaaleihin, joten d4nestdmisen hyodyissi
tuli esille tehtdvaan sopivan henkilon valitseminen muutosten aikaansaamiseksi. Tu-
levaisuudessa dédnestdmistd yhteiskunnallisissa vaaleissa kysyttiin kyselytutkimuk-
sen kysymykselld ”Aiotko ddnestdid aikuisena oikeissa vaaleissa?” Kysymyksen li-
saselitteeksi oli kirjattu kunnallisvaalit, eduskuntavaalit, presidentinvaalit tai
EU -vaalit. Vastausten vaihtoehtoina olivat kylld — ei — en osaa sanoa. Tulokset
osoittavat, ettd padtos tulevaisuudessa ddnestdmisesti ei ole viidesluokkalaisille lap-
sille (n = 473) vield selkeytynyt. Yli puolet vastaajista (54%, n = 254) aikoo dénestiaa
taysi-ikdisend vaaleissa, mutta vastaajista yhteensd 39% (n = 185) ei osannut ottaa
kantaa asiaan ja valitsi vastausvaihtoehdon “en osaa sanoa”. Kuitenkin yhteensd
vain 7% (n = 34) dédnestdmistd koskevaan kysymykseen vastanneista kaikista oppi-
laista valitsi kielteisen vaihtoehdon.

Kansallisesti on havaittu, ettd nuorten (18—24 -vuotiaiden) dénestysaktiivisuus on
viime vuosina vahvistunut. Aéinestysprosentti nousi esimerkiksi vuoden 2024 presi-
dentinvaaleissa edellisiin vuoden 2018 vaaleihin verrattuna. Euroopan unionin julkai-
seman opetustietopaketin (2024) mukaan yli 18 -vuotiaat nuoret haluavat dénestamalla
puolustaa demokratiaa, vaikuttaa ja vastata ympérillddn oleviin maailmanlaajuisiin
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haasteisiin, joita mikdén EU -maa ei pysty ratkaisemaan yksin. (EU 2024, 6). Kysei-
sessd julkaisussa tuodaan esiin asioita, joiden vuoksi nuoret eivit halua dfinestii. Ai-
nestdmisen esteend voi olla se, ettd nuoret eivit tiedd ketd ddnestdisi tai ettd he eivit
halua osallistua politiikkaan. Nuoret eivat myoskadn valttamatta usko, ettd heidian 44-
nellddn on merkitystd. (EU 2024, 6.) Nuoret kuitenkin tiedostavat, ettd demokratia al-
kaa ihmisisti ja ettd vaaleissa tehdyt paatokset vaikuttavat nuorten elamééan.

Alakouluikiisten lasten ndkdkulmasta demokratiakulttuurin edellyttdméadn osaa-
miseen siséltyy lapsen oikeuksien tunteminen. Lasten oikeuksien tuntemisen osalta
kyselytutkimukseen vastaajilta kysyttiin ”Kuinka tdrkednd piddt seuraavia taitoja...
lasten oikeudet? . Kaikista tahan kysymykseen vastanneista (n = 481) yhteensd 71%
(n =357) oli sitd mielt4, etti lasten oikeuksien tunteminen oli erittdin tirked asia (5).
Tytot valitsivat vaihtoehdon erittdin tirkedd (5) hieman poikia enemman (tytot 79%,
n =204 ja pojat 69%, n=153). Téatd kysymysta tarkasteltiin my0s oppilaskunnan
hallituksen jdsenten ja ei-jdsenten vilisend vastausten vertailuna. Molemmat ryhmat
kokivat lasten oikeudet erittdin tirkeiksi, joten eroa ei havaittu. Oppilaskunnan hal-
lituksen jasenistd yhteensd 86% (n = 54) ja muista oppilaista yhteensd 73% (n = 298)
valitsi vaihtoehdoksi erittdiin tirkedd (5). Vastaajien kokonaismaéra oli oppilaskun-
nan jasenyytti koskevassa tarkastelussa yhteensé 473 oppilasta.

Demokratiakulttuurin edellyttimén osaamisen vahvistaminen on asia, jota kou-
luyhteisOissd pyritddn toteuttamaan. Tétd asiaa tarkastelevan tutkimuskysymyksen
maérillinen ja laadullinen analyysi tuotti tulokseksi ymmarrysté siitd, millaisia vai-
kuttamisen valmiuksia oppilaat haluaisivat itsessddn vahvistaa. Tulokset osoittavat,
ettd oppilaiden ilmaisemat demokratiaosaamisen osatekijoiden kehittdmistarpeet
kohdistuvat laajimmin yhdessé toimimisen edellytyksien toteuttamiseen. Toisten
kunnioittaminen, erilaisuuden hyvaksyminen, yhteistyotaidot, vastuullisuus ja tasa-
arvoisuus ovat esimerkkejd oppilaiden tarkeind pitdmistddn taidoista. Vaikuttamisen
taidot, joita oppilaat haluaisivat itsessddn kehittdd, linkittyvét sosiaalisessa kanssa-
kdymisessd tarvittaviin taitoihin, kuten hyvét kdytostavat, toisten arvostaminen ja
erilaisuuden hyviaksyminen. Oppilaiden ilmaisemat arviot kyvyistdin toisaalta kuun-
nella aidosti muita ja toisaalta esittdd omat nikemyksensé olivat melko myonteiset.
Tukea ja harjaantumista kuitenkin tarvitaan mielipiteen kertomisen osaamisen vah-
vistamiseen, silld kyselytutkimuksen vastaajista yhteensd 13% (n = 64) koki oman
kyvykkyyden olevan vihiistd. Toimintakertomusaineistosta (T5) poimittu alkupe-
rdisilmaisu kuvaa osallistumisen ja mukanaolon kichtovaa kokemusta ”Kokouksiin
Jjannitti tulla, mutta paikan pddlld viihdyttiin.” Yhteiseen paitoksentekoon osallistu-
minen harjaannuttaa ja vahvistaa kyvykkyyttd. Demokratiaosaamisen valmiuksien
kehittymisen tukeminen erilaisilla koulun vuorovaikutteisilla ja demokraattisilla
kéytanteilld on tirkedé yhteiskunnallisen osallistumiskyvykkyyden vahvistamiseksi.
Yksilon valmistautuminen eldméén demokraattisen yhteiskunnan aktiivisena jése-
nend on keskeinen yhteiskunnallinen tavoite.
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524 Tulosyhteenveto demokratiaosaamisen valmiuksista

Tamén tutkimuksen toisena intressiné oli selvittdi ja jisentdd osallistumiseen ja vai-
kuttamiseen liittyvid kykyjd ja valmiuksia lasten itsensd méaarittelemind kehittdmis-
tarpeina. Tutkimustulokset osoittivat, ettd lapsilla on kiinnostusta ja halua oppia eri-
laisia osallisuus- ja demokratiataitoja. Kyselyn tulosten mukaan tirkeind pidetyt
osallisuus- ja demokratiataidot olivat yhdenvertaisesti yhdessd toimimisen taidot,
kuten erilaisuuden hyviksyminen, tasa-arvoisuus, vastuullisuus seké toisten kunni-
oittaminen, kuunteleminen ja auttaminen. Néiden yhteistydtaitojen lisdksi oppilaat
arvostivat lasten oikeuksien tuntemista. Koulupéivén turvallisuuden, viihtyisyyden
ja yhteisollisyyden edistimisen osalta vastaajat kokivat tarkeiksi taidoiksi sosiaaliset
taidot, yhteistyokyvyn, keskustelutaidot, riidoista sopimisen, kiusaamiseen puuttu-
misen ja tunteiden hillitsemisen taidot. Asioihin vaikuttamisen taitojen erityispiirtei-
den keskindisessa vertailussa ei ollut havaittavissa suuria eroja, silld vastaajien mie-
lestd niiden osaaminen oli yleisesti hyvin tirkedd. Ryhmikeskustelujen osalta itse-
luottamus, itsevarmuus ja uskaltaminen osoittautuivat vaikuttamisen taitojen osalta
tarkeiksi.

Alakouluikiisten lasten ndkemysten mukaan térkein taito on Ayvdt kdytostavat.
Vastaajista yhteensd puolet (51%) arvosti hyvid kaytostapoja. Muut vaikuttamisen
taidot, joita lapset haluaisivat itsessdén kehittdd, nivoutuivat yhteen edelld kuvattu-
jen, lasten térkeind pitdmien taitojen kanssa. Ndmad taidot liittyivat yhdessd toimimi-
sen perusarvoihin, kuten hyvét kdytostavat, toisten kuunteleminen, toisten arvosta-
minen, erilaisuuden hyviaksyminen, oman mielipiteen kertominen ja yhteistyokyky.
Osallistuvan kuntalaisen osaamistarpeiden osalta lapset médrittelivét térkeiksi tai-
doiksi mm. aloitekyvyn, yrittelidisyyden, hyvit kiytostavat, yhteistyotaidot ja sosi-
aaliset taidot. N4itd demokratiaosaamiseen liitettyjd arvoja, asenteita, tietoja ja tai-
toja voidaan demokratia- ja ihmisoikeuskasvatuksen siséll6illd opettaa. Erityisesti
erilaisuuden hyvaksyminen, tasa-arvoisuus, lasten oikeudet ja toisten arvostaminen
ovat ihmisoikeuskasvatuksen tarkeitd sisaltoja.

Vuorovaikutustaitojen harjoittelu on koulun péivittdisen arkityon ydintd. Kuiten-
kin suuri osa vastaajista koki epdvarmuutta omissa vuorovaikutustaidoissaan. Kyse-
lyyn vastaajista yhteensd 41% ilmaisi oman mielipiteen kertomisen olevan jossakin
méérin haasteellista valitsemalla kymmenportaisesta asteikosta vastausvaihtoehdon
vililld 7-1. Hieman helpommaksi vuorovaikutustaidoksi osoittautui toisten kuunte-
lemisen taito, jonka vastaava prosenttiosuus oli 21%. Tidma vastaajaryhma koki tois-
ten kuuntelemisen olevan jossakin mééarin haasteellista valitsemalla kymmenportai-
sesta asteikosta vastausvaihtoehdon vililld 7—1. Tutkimustulos osoittaa taitojen har-
joittelun tarpeellisuuden, jotta vuorovaikutustaitojen osaaminen vahvistuisi kaikkien
oppilaiden osalta. Seuraavassa kuviossa (kuvio 10) kuvataan koulun yhteisten asioi-
den ja toiminnan kehittimisen osa-alueita oppilaan kyvykkyyden kehittdmisen tar-

150



Tulokset

peiden ndkdkulmasta. Oppilaan kyvykkyytti osallistumiseen ja vaikuttamiseen voi-
daan tukea ja harjaannuttaa eri tavoin.

OPPILAAN OSALLISTUMISEN JA VAIKUTTAMISEN
harjaantumisen tukeminen kouluyhteis6ssa

Oppilaan oma-aloitteisuutta, tahtoa, osallisuutta ja autonomiaa tukeva koulukulttuuri

Oppilaiden keskindistd yhteistyota ja yhteisollisyytta tukeva koulukulttuuri

Eri oppiaineita yhdistavid laaja-alaisia osaamisalueita (L7) vahvistava koulukulttuuri

Demokratiakasvatuksen osa-alueita vahvistava koulukulttuuri
(tietojen, taitojen, arvojen, asenteiden ja kriittisen ymmarryksen harjaantuminen)

Oppilaskuntatoimintaa tukeva koulukulttuuri

Kuvio 10. Demokratiaosaamisen harjaantumisen tukeminen koulukulttuurissa.

Oppilaan oma-aloitteisuutta, tahtoa, kyvykkyyttd ja osallisuutta voidaan edis-
tééd oppilaiden autonomiaa edistévissa ilmapiirissé, jossa vertaisten ja aikuisten an-
tama tuki on saatavilla. Luokissa kéytavat vuorovaikutteiset keskustelut ja neuvot-
telut tuottavat oppimiskokemuksia ja harjaannuttavat demokratiaosaamista. Eri op-
piaineisiin siséllytetty demokratiakasvatus ja laaja-alaisen osaamiseen tahtddva
opetus harjaannuttaa omalta osaltaan lasten kyvykkyytté osallistua yhteisen hyvéin
kehittimiseen. Koska sisdinen kansalaispatevyys on yhteydessd itsetuntoon (OM
2022:11, 32), tulisi vaikuttamisen edellytyksid, kykyjd ja kyvykkyyttd harjaannut-
taa. Lasten vaikuttamisen valmiuksien kehittdminen koulun toimintakulttuurissa
on yhteiskunnallisesti tirkedé. Oppilaskunnan hallitus toteuttaa koulun kaikkia op-
pilaita osallistavaa toimintaa ja harjaannuttaa lasten osaamista ja kyvykkyyttd yh-
teisten asioiden hoitamiseen. Kansallisesti toteutetun tutkimuksen (Koulutuksen
merkitys kansalaispitevyyden kehittymisessd — Education, Political Efficacy and
Informed Citizenship, EPIC -hanke) mukaan 9.-luokkalaisista yli puolet (55 %)
kokevat sisdisen kansalaispdtevyytensd joko melko tai erittdin matalaksi (OM
2022:11, 40). Heikon tuloksen erdiné selityksené on esitetty oman osaamisen ali-
arvioiminen (OM 2022:11, 33).
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5.3 Oppilaskunta koulun kaikki oppilaat
tavoittavana ja osallistavana rakenteena

Tutkimuskysymyksiin pohjautuva kolmas aihealue liittyi oppilaskuntaan ja sen tar-
kastelu liitetdén sosiaaliseen osallisuuteen. Oppilaskuntatoiminta tarjoaa kasvuyh-
teison oppilaan osallisuuden vahvistumiselle, keskindisen yhteistyon ja yhteisolli-
syyden edistdmiselle ja yhteiskunnallisen demokratiaosaamisen edistdmistyolle. Op-
pilaskuntatoiminta osana koulun oppilaita osallistavaa toimintakulttuuria sisaltaa
ajatuksen siitd, ettd oppilaskunnan hallitus pystyy omilla toimintatavoillaan tavoitta-
maan koulun erilaiset oppilasryhmaét. Toisaalta yli koulun rajojen toteutettu oppilas-
kuntayhteistyd tavoittaa parhaimmillaan kunnan kaikki alakouluikdiset lapset, jol-
loin oppilaskuntatoiminta luo edellytykset oppilasyhteison keskindiselle yhteistyodlle
ja laajemmalle sidosryhméyhteistydlle koulun ulkopuolisten toimijoiden kanssa.
Tassé alaluvussa esitetddn tulokset oppilaskunnan monikeskisesti ja monikanavai-
sesta toiminnasta hyodyntden tutkimuksen kaikkia aineistoja.

5.3.1 Oppilaiden nakemyksia osallisuudesta ja koulunsa
oppilaskuntatoiminnasta

Ryhmékeskustelussa esitetty kysymys ”Millainen oppilaskunta on tdssd koulussa?”
tuotti yleisimmin kuvauksia koulun arjen kdyténteistd ja niiden kehittdmiseen liitty-
vistd asioista. Ryhmékeskusteluun osallistuneet lapset raportoivat useimmiten kou-
lunsa oppilaskunnan hoitavan asioita ja jarjestdvén erilaisia tapahtumia. Oppilaiden
kokemukset koulunsa oppilaskuntatoiminnasta olivat mydnteisid. Seuraava alkupe-
rdisilmaus kuvaa koulun oppilaskuntaa vaikuttavana ja yhteis6llisid tapahtumia jéar-
jestavdnd tahona. Ryhmékeskustelu kaytiin oppilasmadraltddn pienessd koulussa
(koulu R2).

Tutkija: “Millainen oppilaskunta teilld on tissd koulussa?”

O 6, poika: “Meil on hyvd.”

0 10, wtto: ”Semmone, et se niinku tekee asioita eikd vaa niinku mieti
asioita ja sit ne jdd, ja ne unohtuu niinku sillee.”

0 11, ptto: “Hoitaa asiat kuntoon.”

O 10, poika: “Jdrjestdd just timmasii tapahtumii kaikille. Ja sillee. Hoi-

taa ne asiat kunnolla ja jdrjestdd tapahtumia kaikille. Joo
siin luokas tai sit jos on vihdn kiire ni sit opettajan kans

»

kdydddn lipi kahdenkeskiselld keskustelulla.
Oppilaskunnan toimintakertomusaineistosta kévi ilmi, ettd sekd oppilaat ettd

opetushenkilokunta arvostavat oppilaskuntatoimintaa. Oppilaskunnan hallituksen
toteuttamia yhteisollisid tapahtumia luonnehdittiin mukaviksi ja hallituksessa muka-
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naolo oli haluttua. Seuraava toimintakertomuksesta poimittu alkuperéiskirjaus ku-
vastaa oppilaiden tyytyvaisyyttd koulunsa oppilaskuntatoimintaa kohtaan: ”Oppilas-
kunta on saanut aikaiseksi mukavia koko koulun tapahtumia, joihin kaikkien on kiva
osallistua. Halukkuutta oppilaskunnan hallitukseen on riittinyt ja puheenjohtajan
paikka on arvostettu ja haluttu” (koulu T12).

Kyselytutkimuksen kysymys “Onko koulussasi toimiva oppilaskunnan halli-
tus?” tuotti myds tulokseksi myonteistd suhtautumista. Vastausvaihtoehtoina olivat
joko "kylld”, “en osaa sanoa” tai ”ei”. Kaikista vastaajista (n = 473) yhteensid 79%
(n=372) vastasi kysymykseen myonteisesti ja vain 2% (n =9) vastasi kielteisesti.
Yllattavaa oli kuitenkin se, ettd yhteensa ldhes viidesosa (19%, n = 92) kaikista vas-
taajista valitsi vastausvaihtoehdon “en osaa sanoa”. Kysymykseen vastaamisen
haasteellisuus vahvistaa ajatusta siitd, ettd koulun kaikkien oppilaiden tietoisuutta
koulunsa oppilaskuntatoiminnasta tulee vahvistaa. ’Onko koulussasi toimiva oppi-
laskunnan hallitus?” -kysymyksen tarkastelu muiden vastaajaryhmien (esim. oppi-
laskunnan hallituksen jésenet ja ei-jdsenet) kesken ei tuottanut merkittavéa eroa. Op-
pilaat, jotka eivdt olleet mukana oman koulunsa oppilaskunnan hallituksessa
(n=410), ajattelivat yhti lailla mydnteisesti oppilaskuntatoiminnasta hallitustyds-
kentelyssd mukana olevien vastaajien (n = 63) kanssa.

Oppilaskuntatoiminnan vaikutuksen arviointi edellyttas, ettd oppilaat ovat tietoi-
sia oman koulunsa oppilaskunnan toiminnan sisélldistd. Vaikka oppilaat ndyttivét
tunnistavan hyvin koulunsa oppilaskunnan olemassaolon ja toiminnan aikaansaan-
nokset, on koulun kaikkien oppilaiden tietoisuutta oppilaskuntatoiminnasta vahvis-
tettava. Koulun opetushenkilokunnan johdolla toteutettavissa luokkatasoisissa kes-
kustelufoorumeissa voidaan yhdessé lasten kanssa pohtia koulun kaikkia oppilaita
osallistavan oppilaskuntatoiminnan kehittdmisen tarpeita ja suuntaviivoja. Oppilas-
kuntatoiminnan edelleen kehittdminen edellyttda lasten kuulemista ja heiddn anta-
maa rakentavaa palautetta, ideoita ja ehdotuksia. Oppilaskuntatoiminnan vaikutta-
vuutta voidaan paremmin oppilasldhtdisesti arvioida ja kehittdd, kun oppilaiden tie-
toisuus oman koulunsa oppilaskuntatoiminnan aikaansaannoksista on kirkastunut.
Toiminnan monipuolistamiseksi oppilaan oman motivaation ja kyvykkyyden liséksi
avainasemassa on koulun kaikkia oppilaita osallistava toimintakulttuuri, joka kan-
nustaa oppilaiden osallistumiseen ja vaikuttamiseen. Oppilaskunnan hallituksen toi-
minnan avoimuus ja nidkyvyys koulun arjessa edistdd koulun kaikkien oppilaiden
kasityksid oman koulunsa oppilaskunnan tydskentelyn toimivuudesta ja vaikutta-
vuudesta. Oppilaskuntien toimintakertomusaineistossa (koulu T1) mainittiin halli-
tustyon erddksi haasteeksi aikaresurssi: “Aikapula oli ilmeinen kokouksissa, koska
oli niin paljon ylhddltd ohjattuja pakollisia asioita hoidettavana.”

Myos ryhmékeskusteluissa pohdittiin, onko koulun oppilaskunta saanut aikaan
joitakin muutoksia. Seuraavassa esimerkki ruokailuun liittyvasta keskustelusta, joka
kaytiin oppilasmééraltdén suuressa koulussa (koulu R5).
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Tutkija: "Mitd  muutoksia koulunne oppilaskunta saanut ai-
kaiseksi?”

0 28, wtto: "Eiks joskus ollu se perunakeskustelu?”

0 26, ptto: “Joo, se perunakeskustelu et on ollu kuorimattomii tai sel-
lasii ku on kuorittu valmiiks ne perunat, ja sit siit on ollu
keskusteluu.”

0 27, ptto: ”Oppilaskunta vaihto ne uusiin kuorellisiin perunoihin.”

0 26, ptto: ”Ne sai vaikutettuu. Niin, oppilaskunta sai vaikutettuu.”

Oppilaskunnan kautta yhteisiin asioihin vaikuttamista selvitettiin kysymykselld
”Onko koulusi oppilaskunta saanut parannettua jotakin asiaa koulussasi? ”. Kysy-
myksen vastausvaihtoehdot olivat “kylld — ei — en osaa sanoa”. Lihes puolet vas-
taajista eli yhteensd 48% (n = 240) oli sitd mieltd, ettd oman koulun oppilaskuntatoi-
minta on ollut vaikuttavaa parantaen jotakin asiaa. Oppilaista yhteensd vain 9%
(n = 44) oli vastakkaista mieltd ja vastasi kielteisesti oppilaskunnan aikaansaannok-
sista kysyttdessd. Kysymys kuitenkin osoittautui haasteelliseksi huomattavan suu-
relle osalle vastaajista, silld vastaajista yhteensd 40% (n = 199) ei osannut vastata
kysymykseen. Siitdkin huolimatta, ettd puolet vastaajista oli tietoisia koulunsa oppi-
laskunnan aikaansaannoksista, oli epitictoisten ryhméd maédréltddn huomattavan
suuri. Viidesluokkalaisten oppilaiden késitykset oman koulunsa oppilaskunnan ai-
kaansaannoksista olivat siis heikot. Tulokset osoittavat, ettd oppilaat tiedostavat op-
pilaskunnan olemassaolon osana koulun osallisuusrakenteita, mutta oppilaskunnan
aikaansaamat muutokset koulun yhteisten asioiden kehittdmisessd ovat heille va-
hemmén tunnettuja tai jopa vieraita. Oppilasléhtoisesti tehtyjen aloitteiden toteutu-
neita aikaansaannoksia tuleekin tuoda laajemmin oppilaiden tietoisuuteen ja tietoi-
suutta oppilaskunnan edustajiston toiminnasta vahvistaa. Oppilaskuntatoiminnan ai-
kaansaannoksia ja vaikuttavuutta tarkasteltiin vield koulun koon mukaisten ryhmien
vertailulla. Koulun oppilasmaérén perusteella laadittujen ryhmien (alle ja yli 300 op-
pilasta) kesken ei kuitenkaan ndyttinyt olevan merkittdvaa eroa koulun oppilaskun-
nan toiminnan vaikuttavuuden méérittelyssé.

Oppilaiden kanssa kaydyt ryhmékeskustelut tuottivat lisdtietoa oppilaskuntatoi-
minnan vaikuttavuudesta viidesluokkalaisten lasten kokemana. Ryhmékeskuste-
luissa pohdittiin oppilaskuntatoiminnan aikaansaamia muutoksia kysymailld *Onko
oppilaskunta saanut jotakin aikaiseksi koulussanne? ” Haastateltavien vastauksissa
ilmeni tyytyvdisyyttd oman koulun oppilaskuntatoimintaa kohtaan. Seuraava myo6n-
teinen esimerkkikeskustelu on kéyty oppilasméaéréltdédn suuressa koulussa (koulu
R3).

Tutkija: “Millaista on koulunne oppilaskuntatoiminta? Onko kou-
lunne oppilaskunta saanut jotakin aikaiseksi koulussanne?”
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014, poika: Mukavaa, hauskaa, ja sillee on se kans tinne kouluun mah-
dollistanu asioit ja sillee tddl on niinku jotai sellaisii asioit
tddl on jotai mitd ei ollu sillo enne.

O 15, poika: Et oppilaatkin voivat vaikuttaa koulun asioihin.

0 13, ptto: Ainaki jossai sanotaan et oppilaskunta on koko koulu mut
kyl se oppilaskunnan kokouksissa ainaki on tosi kivaa niin
ku sidl pddtetddn kaikkii juttui ja sit md oon ainaki kuun-
nellu paljo niinku ndit oppilaita ja sit sidl on hauskaa eh-
dottaa mitd on sanottu ja sit niit voidaan toteuttaa ni sit se
on tosi kivaa. Et ei voi ku vaan sanoo et voi kunpa nyt se sit
oikeesti toteutuu...

Oppilaiden kisitysten mukaan oppilaskuntatoiminta mahdollistaa oppilaiden
kuulemisen ja asioihin vaikuttamisen. Liséksi oppilaskuntatoiminta opettaa yhteis-
ty0d- ja neuvottelutaitoja. Ryhmékeskustelujen siséllon mukaan oppilaskunnan toi-
minnalla on my6s voitu edistdd kouluviihtyvyyttd. Edellinen keskustelu (koulu R3)
jatkui seuraavasti.

Tutkija: Saa siis kdsityksen mitd muut haluavat ja sitten pystyy vie-
mddn sitd eteenpdin valtuutettuna oppilaana. No millaisiin
asioihin olette voineet vaikuttaa?

0 16, ptto: Kouluviihtyvyyteen.

O 12, poika: Rikkindisiin kohtiin tai...

O 15, poika: Nii se sisustuskilpailu. Se oli just siihe koulun viihtyvyyteen.
Kaikki: Niin.

Tutkija: Sisustitteko koulun kdytdvid, luokkia vai ruokalaa?

O 17, poika: Joo, me sisustettiin noit nurkkauksii, noit kolmee mitd tddl

on. Ja sit tuli vihd noit kdytdvii, johon tuli noit isoo poytdd
ja sit kirjastoo. Ja sit oli liikkasalis semmonen tilaisuus, mis
pdditettii ne parhaat tai kuultiin ne parhaat.

Tutkija: Ja sitten rehtori mahdollisti asioiden toteuttamisen.

O 14, poika: Ja sit tdnne aiotaan kai ennen tota kesdlomaa toteuttaa toi
kirjasto ni se tyhjennetddn ja sit meil tulee vihd kirjoi toho
muual toho aulaa tai sillee.

O 15, poika: Tai ilmeisesti noi nurkat rempataan sit niinku kesdloman ai-
kana tai sit syksyl.

Tutkija: Ideat siis kysyttiin teiltd ja nyt niitd toteutetaan.

0 13, ptto: Joo ja tissdkin on toi tasavertaisuus, et ei otettu sillee et

vaan yks otetaan niist vaan me otettiin niinku monta ja sit
niit ehdotuksii niinku yhdistelldidn.
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Oppilaiden tarkempaa kisitystd oman koulunsa oppilaskuntatoiminnasta analy-
soitiin kyselyaineiston avulla. Kahdesta kysymyksestd (”Onko koulusi oppilaskunta
saanut parannettua jotakin asiaa koulussasi? ” ja ”Onko koulussasi toimiva oppilas-
kunnan hallitus ?”) muodostettiin ristiintaulukointi, joka kuvaa kaikkien vastausten
(n = 483) keskiniistd jakautumista. Mikali vastaaja koki oppilaskunnan hallitustyon
olevan toimivaa (n = 372), ndistd vastaajista yhteensd yli puolet 56% (n = 208) koki
oppilaskunnan saaneen parannettua jotakin asiaa koulussa. Samasta vastaajaryh-
maistd yli kolmasosa (37%, n = 139) ei osannut vastata, oliko koulun oppilaskunta
saanut parannettua jotakin asiaa. My0s yli puolet (53%, n =49) niistd vastaajista,
jotka eivit osanneet ilmaista kantaansa oppilaskunnan toimivuudesta, eivat myds-
kéién olleet tietoisia oppilaskunnan aikaansaannoksista. Tulos osoittaa, ettd vaikka
yleinen késitys koulun oppilaskuntatoiminnasta on mydnteinen, oppilaskuntatoimin-
nan aikaansaannoksiin ei osata ottaa tarkemmin kantaa. Seuraavassa taulukossa nu-
mero 17 on esitetty ndiden kahden kysymyksen ristiintaulukoinnin tulokset, jotka
olivat tilastollisesti merkitsevid (Cramer's V .218, df 4, p < 0.01).

Taulukko 17. Oppilaskunnan toimivuus ja vaikuttavuus.

Onko koulusi oppilaskunta saanut parannettua
jotakin asiaa sinun koulussasi?

en osaa sanoa ei kylla Total
Onko koulus- enosaa N 49 14 29 92
zzzii;os‘";”d‘f sanoa 9 kaikista 53% 15% 32%  100,0%
nan hallitus? . n 4 5 0 9
% kaikista 44% 56% 0% 100,0%
kylla n 139 25 208 372
% kaikista 37% 7% 56% 100,0%
Yhteensa n 192 44 237 473

(df 4, p < 0.01)

Oppilaiden mielipiteen kuulemisen tirkeys ilmeni myds kyselytutkimuksen vas-
tauksissa. Asioihin vaikuttamisen tarkeyttd tutkittiin kyselytutkimuksen kysymyk-
selld ”Kuinka tdrkeind pidit seuraavia koulussa viihtymiseen liittyvid asioita...oppi-
laiden mielipiteen kuuleminen? . Viisiluokkaisella Likert -asteikolla kuvattuna vas-
taajien (n = 494) nikemys oli selked, silld timén kysymyksen vastausten mediaani
oli 5 (ka =4.51, kh = 0.80). Oppilaista yhteensd 88% (n =438) oli sitd mieltd, ettd
oppilaan mielipiteen kuuleminen on erittdin tdrked (5) tai hyvin tdirked (4) osa kou-
lussa viihtymista. Siitdkin huolimatta, etti selvd enemmistd koki oppilaiden mielipi-
teen kuulemisen tirkeéksi osaksi kouluviihtyvyyden edistdmisté, vastaajien keskuu-
dessa oli vaikuttamisen térkeyttd epdrdivid oppilaita. Vastaajista yhteensd 10%
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(n = 50) valitsi vastausvaihtoehdoiksi "melko tdrkedd”. Koulun kaikkien oppilaiden
osallisuutta tavoittelevassa koulukulttuurin edistimisty0ssd on huomioitava tasaver-
taisen kuulemisen toteutuminen. Osallistumisen ja vaikuttamisen mahdollisuuksien
nékyviksi tekeminen ja lapsen oikeuksien tunnetuksi tekeminen ovat térkeitd demo-
kratiakasvatuksen siséltoja.

Oppilaan mielipiteen kuulemisen tirkeys oli tilastollisesti vahvassa yhteydessa
oppilaiden ndkemykseen tasavertaisuuden tarkeydestd (» = 0.61, p = 0.001). Oppi-
laiden tietoisuus demokraattisen toimintakulttuurin keskeisistd tavoitteista oli kyse-
lytutkimusaineiston analyysissa havaittavissa. Kohtalaista korrelaatiota ilmeni mie-
lipiteen kuulemisen ja opettajan antaman kannustuksen ja avun (7 = 0.45,
p = 0.001), koulun jarjestyssdantojen (r = 0,44, p = 0.001), oppituntien tydrauhan
(r = 0,44, p = 0.001) seké oppituntien tydtapojen (» = 0,42, p = 0.001) kanssa. Op-
pilas, joka kokee saavansa olla mukana kertomassa mielipiteensé, kokee tarkeédksi
my0s opettajan antaman tuen, sddntdjen selkeyden, turvallisen tydskentelyilmapiirin
olemassaolon sekd oppilaita osallistavien mielekkéiden ty6tapojen kdyton. Koulun
arjen toimintamalli, jossa oppilaiden ndkemyksid kuunnellaan, edistdd koulussa viih-
tymista.

Oppilaan osallisuuden merkitystd muutosten aikaansaamiseksi kouluviihtyvyy-
den edistamistydssd tutkittiin kyselytutkimuksen kysymykselld ”Onko oppilaiden
osallisuudella vaikutusta kouluviihtyvyyden parantamiseen? ” Vastausvaihtoehtoina
olivat kylld”, “ei” ja “en osaa sanoa”. Tulokset osoittivat oppilaiden melko yhte-
nevaisen kasityksen osallisuuden merkityksestd kouluviihtyvyyden parantamiseen.
Vastaajista (n = 483) yhteensd 43% (n =208) oli sitd mieltd, ettd koulussa viihty-
mistd voidaan edistdd oppilaita osallistamalla. Vastaajista vain yhteensd 6% (n = 31)
oli vastakkaista mieltd. Y1lattavaa edelleen oli kuitenkin se, ettd vastaajista yli puolet
eli yhteensd 51% (n=244) ei osannut ottaa asiaan lainkaan kantaa ja oli valinnut
vastausvaihtoehdoksi “en osaa sanoa”. Tama heréttda ajatuksen siité, ettd onko op-
pilaan osallisuus -kasitettd tai kysymyksen sisdltod ymmarretty riittavasti, silld op-
pilaan osallisuus -késitteen arkikayttd voi olla vahdistd. Ajatus herdsi myos siitd, ettd
onko oppilaiden aloitteilla aikaansaatu muutoksia ja onko muutosta tuotu riittdvasti
oppilaiden tietoisuuteen. Kyselytutkimuksen laatimisen ajankohtana tutkimuskun-
nan kouluissa oppilaan osallistumista, vaikuttamista ja osallisuutta korostettiin eri-
tyisesti kouluviihtyvyyden edistimisen ndkokulmasta. Viihtyisampien koulupéivien
suunnittelussa oppilaita osallistettiin esimerkiksi liikunnallisten vélituntiaktiviteet-
tien kehittdmisessd sekd oppituntien litkunnallistamisessa ja toiminnallistamisessa.
Valtakunnallista kehittimistukea tarjosi Liikkuva koulu -hanke, jonka strategisesta
johtamisesta vastasi opetus- ja kulttuuriministerid ja Opetushallitus. (Liikkuva koulu
-hanke: https:/liikkuvakoulu.fi).

Toimintakertomusaineisto tuotti kuvan siité, ettd oppilaan osallisuuden toteutta-
minen oppilaskuntatoiminnan keinoin siséltyi koulujen arkityohon. Oppilaiden d4nti
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oli tuotu enenevisti esiin kouluyhteison kehittdmisasioissa ja vuorovaikutukselli-
suutta oli monipuolistettu. Seuraavassa toimintakertomusaineiston esimerkisséa ko-
rostetaan yksittdisten oppilaiden danen kuulumista hallituksen kokouksissa: ”Oppi-
laiden kuuleminen on toteutunut hyvin. Yhteistyé rehtorin ja opettajien kanssa ollut
onnistunutta. Kokoukset isompien ja pienten oppilaiden kanssa menneet hyvin ja
kaikki hallituksen jdisenet saaneet paremmin oman mielipiteensd sanottua” (koulu
T22).

My®ds ryhmaihaastatteluissa kuvailtiin oppilaskuntatoimintaa oppilaita osallista-
vana toimintamallina. Seuraava esimerkki sisiltdd ajatuksen koulun kaikkien oppi-
laiden osallistamisesta padtoksentekoon. Alkuperdiskuvaus on ote oppilasmaéral-
tadn keskisuuren koulun (koulu R6) oppilaan puheenvuorosta.

Oppilas 34, tytto:  “Meil on yleensd sillee, et me puhutaan aina oppilaskun-
nassa ja yritetddn just hakee se mahdollisuus, et kaikki tai
et koko koulu olis mukana pddttimdssd. Meil on yleensd sel-
lane tapa, et viedddn lappu luokkaan. Et jos jonkun oppi-
laan pitdis sanoa vaiks X:lle [oppilaskuntatoiminnasta vas-
taava opettaja], ni se voi olla vihdn jannittivid muille tai
varsinki ykkosille tai en md tiedd vitosista, mut yleensd me
yritetddn jostai loytdd keino, et koko koulu sais pddittdd

’

kans.’

Kyselylomakkeen avoimeen vastauskenttdén pyydettiin oppilaiden nikemyksia
asioista, joihin koulun oppilaskunta on saanut aikaan muutoksen. Kysymykseen
”Minkd parannuksen koulunne oppilaskunta on saanut aikaan?” pyydettiin vastaa-
maan lyhyesti avoimeen vastauskenttdin. Vastaajien (n = 402) kirjaamat alkuperéi-
silmaukset luokiteltiin yhdenmukaisesti tdmén tutkimuksen tarpeisiin muodostettui-
hin teemakokonaisuuksiin. Oppilaskuntatoiminnan kautta tehtyja parannuksia kertyi
méiérillisesti eniten koulun yhteisollisyyden edistdmiseen liittyviin asioihin (yh-
teensd 125 mainintaa). Oppilaiden mielestd koulun oppilaskunta oli saanut parannet-
tua kouluviihtyvyyden eri osa-alueita ja yhteisollisyyttd. Koulun yhteisollisyyden
edistdmiseen liittyvit toiminnat kuvasivat oppilaskunnan jirjestamid teemapdivii tai
tapahtumia. Oppimisympaériston kehittdmisté ilmentévid oppilaskunnan aikaansaan-
noksia kertyi seuraavaksi eniten (yhteensd 95 mainintaa). Oppilaiden vastauksissa
kuvastui eniten valituntipihaan liittyvit parannukset. Koulutyon rakenteita tai reuna-
ehtoja kuvaavia kirjauksia oli vain kymmenkunta. Oppilaan itsensé toteuttamisen
edellytyksien kategoriaan ei tullut lainkaan mainintoja. Seuraavaan esimerkkiin on
luokiteltu oppilaiden kirjaamia parannuksia, jotka olivat oppilaiden ideoimia ja jotka
olivat oppilaskunnan aikaansaamia muutoksia. Vastaukset on poimittu esimerkin-
omaisesti sisiltdjen kuvaamiseksi kyselytutkimuksessa olleen kysymyksen Minkd
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parannuksen koulunne oppilaskunta on saanut aikaan?” avoimen vastauskentin
vastauksista.

1) Koulun toimintakulttuuri ja oppimisyhteison toimintatavat: yhteisollisyys, yh-
dessi toimiminen

- koko koulun tapahtumia

on paljon enemmdn teemapdivid ja ne jdrjestdvit paljon tekemistd

koulussa on jdrjestetty kilpailuja ja turnauksia

- vithtyvyyttd

- meilld on nykyisin vappuna VappuTalent ja on enemmdn koko koulun tapah-
tumia

- koulusta on tullut sellainen, kun mekin haluamme mutta ei litkaa

- musavdlkdt, nykyddn kaikki haluavat olla ulkona silloin

- endd ei kiusata niin paljon

- ennen koulussa oli enemmdn vihaa toiselle, mutta tand vuonna on vihemmdn
vihaa ja paljon kavereita

- toteutettu kouluruokatoivomuksia

- oppilaskunnan hallituksen oma postilaatikko

2) Oppimisympdriston fyysiset olosuhteet koulussa: koulun ulko- ja sisétilat, kalus-
teet ja tarvikkeet

- oppilaskunta on maalannut asfalttimaalit nékyvimmdksi
- koulumme piha on nyt hieman viihtyisdmpi

- jalkapallomaalit ovat paremmat

- pihallemme on tullut kiipeilyteline

- uusia pulpetteja ja penkkejd on hankittu kouluumme

- kello alapihalle

- ainakin sisdroskikset

3) Koulutyon rakenteet ja reunachdot: koulun sddnnét ja suunnitelmat

- koulun leikkialueiden sddnnot

- me olemme muuttaneet koulun jdrjestyssddntojid mukavammiksi
- turvallinen koulupdivd kaikille

- puolen tunnin pituiset vilitunnit

- hankkinut hdirikoille erikoisopettajia

Oppilaiden nidkemykset seké kyselytutkimuksessa etté ryhméakeskusteluissa ku-
vastivat oppilaiden tyytyvaisyyttd koulunsa oppilaskuntatoimintaa kohtaan. Erdén
yksittéisen oppilaan kirjaus kyselytutkimuksen avoimessa vastauskentéssé oli seu-
raava: ’Oppilaskunnan avulla on saatu aikaan ilo, yhteistyotd, ystivid ja kavereita.
Kiitos siitd!” Erddn toisen oppilaan kirjaamassa vastauksessa kuvastui oppilaiden
osallisuuden ja vaikuttamisen mahdollisuuksien toteutuminen: ”Oppilaat ja luokat
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ovat saaneet vaikuttaa enemmdn kouluun liittyviin asioihin.” Oppilaskunnan halli-
tuksen toiminta osana koulun osallisuus- ja demokratiarakenteita on lasten esitté-
mien kisitysten mukaan toimivaa ja vaikuttavaa. Toimintakertomusten mukaan op-
pilaskunta yllapiti osallistavaa ja yhteisollistd toimintakulttuuria jarjestaiméalla kou-
lun teemapdivid, juhlia ja liikuntatapahtumia. Oppilaskunnan hallituksen koordi-
noimat tapahtumat edistivit monin tavoin kouluviihtyvyytta ja olivat koulun arkeen
sisdllytettyjd “mausteita”. Oppilaskunta ideoi ja organisoi monikanavaisesti koko
koululle suunnattuja tapahtumia, minka vuoksi oppilaskuntatoimintaa voi kutsua op-
pilaita osallistavan koulukulttuurin voimavaraksi.

Oppilaskuntatoiminnan tehtdvikenttd on laaja ja oppilaskunnan hallituksen ja-
senten mahdollisuus edistdd kouluyhteison asioita ovat moninaiset. Tutkimusaineis-
ton analyysi osoitti, ettd oppilaat tunnistivat koulunsa oppilaskuntatoiminnan ole-
massaolon, mutta tietoisuus oppilaskunnan hallituksen aikaansaamista muutoksista
on vihdisempad. Oppilaiden ndkemykset osallisuudesta ja oppilaskuntatoiminnasta
olivat padosin mydnteisid. Oppilaiden luottamusta osallisuuden toteutumiseen kou-
lun arjessa tulee kuitenkin edelleen vahvistaa. Osallisuusrakenteiden ja -kéyténtei-
den kehittdiminen sisdltyi oppilaskuntatoiminnan perustavoitteisiin, mutta koulun
kaikkien oppilaiden luokkatasoinen osallistuminen oppilaskuntatoimintaan edellytti
lisdkehittdmista.

5.3.2 Oppilaskunta osana koulun osallisuus- ja
demokratiarakenteita

Oppilaskunnan toiminnan tavoitteeksi voidaan mééritelld mukanaolo laaja-alaisessa
yhteisty0ssé siten, ettd lasten ndkemyksié kuullaan asianmukaisesti (ks. Lundy 2007)
ja ettd lapsille mielekkaité yhteisid asioita kehitetdan oppilaita osallistamalla. Demo-
kratiakulttuuria toteuttava ja oppilaita osallistava koulu vahvistaa omassa arjen toi-
minnassaan lasten laaja-alaisen osaamisen osa-alueita, joita ovat tiedot, taidot, arvot
ja asenteet. Oppilaskuntatoiminta osana koulun osallisuus- ja demokratiarakenteita
harjaannuttaa velvollisuuksien ja vastuiden liséksi yhteistyotaitoja.
Toimintakertomusaineistoihin kirjatut toiminnan tavoitteet vastasivat hyvin op-
pilaskuntatoiminnalle esitettyjd perusopetuslain (Finlex 628/1998, 47§) mukaisia ta-
voitteita, kuten koulun oppilaiden yhteistoiminnan kehittiminen. Oppilaskunta
(koulu T4) kirjasi oppilaan osallisuuden kuvauksen seuraavasti: ”Oppilaiden osal-
listuminen opetuksen, oppimisympdriston ja koulun toimintakulttuurin suunnitte-
luun, toteuttamiseen ja arviointiin”. Oppilaiden vaikutusmahdollisuuksia kuvattiin
seuraavalla ilmauksella (koulu T4): "Oppilaskunnan sekd luokkatoimikuntien myotd
oppilailla on ollut yhd paremmat mahdollisuudet saada oma dinensd kuuluviin,
mikd on ollut yksi tdarkeimmistd tavoitteistamme.” Opetuksen jirjestdjin ja oppilai-
den vilisté yhteisty6td kuvattiin seuraavasti (koulu 11): “Rehtori mukana osassa ko-
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kouksista mahdollisuuksien mukaan. Esimerkiksi jdrjestyssddntojen pdivityksessd ja
oppilaskunnan vuosisuunnitelman tekemiseen osallistamisessa.” Oppilaskuntatoi-
minnan tavoite oppilaan ddnen kuulumisesta oli keskeinen (koulu T11): “Oppilas-
kunta saisi kokemuksen, ettd heitd kuunnellaan ja asioita tapahtuu myds.” Vastaa-
vasti toisen koulun kirjaus oli (koulu T20): ”Kaikkien koulun lasten tulisi saada ko-
kemus siitd, ettd kuuluu yhteiséon.” Oppilaskuntatoiminnan tavoitteet oli erdéssa toi-
mintakertomuksessa (koulu T17) kiteytetty ytimekkaasti viiteen asiaan, jotka olivat:
”Oppilaskunta 1) vahvistaa oppilaiden osallisuuden kokemusta 2) edistdd oppilaiden
kuulluksi tulemista kdsittelemdlld luokista esille nousseita asioita 3) edistdd oppilai-
den vaikuttamisen mahdollisuuksia pddtoksentekoon koulussa 4) kehittid koulun ja
luokkien yhteisollisyyttd ja yhteistd toimintaa 5) osallistuu Lasten Parlamentin toi-
mintaan.”

Oppilaskunnan hallituksen kirjaamissa toimintakertomuksissa kuvattiin toimin-
nan keskeisiksi tavoitteiksi oppilaiden osallistaminen, oppilaan ddnen kuuluminen
koulun arjessa ja yhteisty0 kouluyhteison hyvéksi. Seuraava alkuperéisilmaus on lai-
nattu oppilaskuntien hallitusten kirjaamista toimintakertomuksista.

”Tavoitteena on ollut tukea oppilaita osallistavaa toimintakulttuuria. Oppilas-
kunnan jdsenet osallistuivat aktiivisesti koulun toiminnan suunnitteluun, toteut-
tamiseen ja kehittimiseen mm. osallistumalla sddnnollisesti oppilashuollon ko-
kouksiin sekd opettajista muodostuvien tyoryhmien kokouksiin tarvittaessa. Op-
pilaskunnan sekd luokkatoimikuntien myotd oppilailla on ollut yhd paremmat
mahdollisuudet saada oma déinensd kuuluviin, mikd on ollut yksi tdrkeimmistd
tavoitteistamme. Tavoitteena oli myds aktiivisesti osallistua Lasten Parlamentin
toimintaan ja innostaa oppilaita toimimaan kaupungin tasolla”. (koulu T4)

Luokkatunnit osana koulun osallisuusrakenteita

Toimintakertomusaineistosta kiy myo0s ilmi, ettd yhdeksi tirkeéksi oppilaskuntatoi-
minnan tavoitteeksi oli kirjattu luokkatuntien kehittdminen aktiivisiksi ja oppilaiden
yhteistoimintaa edistaviksi kdytanteiksi. Léhes kaikissa oppilaskuntien toimintaker-
tomuksissa korostettiin luokittain pidettidvien yhteisten keskusteluhetkien merkitysta
oppilaskunnan toiminnan tukemisessa. Vastuun jakaminen hallituksen harteilta
luokkatasolle esitettiin tulevaisuuden tavoitteeksi. Télldin oppilaskunnan hallitus
olisi toiminnan koordinaattori ja luokkatasolla kehitettdisiin oppilaskuntatoimintaa.
Seuraavassa esitetdédn alkuperdiskuvauksia luokkatasolla tai pienryhmissé kaytévien
keskustelujen merkityksellisyydesta oppilaskuntatoiminnan koulukohtaisessa kehit-
tdmisessa.
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”Kaikkien oppilaskuntien toiminnan yhteisend tavoitteena on oppilaiden osallis-
tuminen opetuksen, oppimisympdriston ja koulun toimintakulttuurin suunnitte-
luun, toteuttamiseen ja arviointiin. Tavoitteena on osallisuuden lisddminen ja
ndkyvdksi tekeminen. Luokkatuntien kehittiminen aktiivisiksi ja yhteistoimintaa
edistdviksi kdytdnteiksi. Puheenjohtajan ja sihteerin tehtdviin tutustuminen. Op-
pilaat toimisivat kokouksissa ndissd tehtdvissd sddnnollisesti. Oppilaskunta
saisi kokemuksen, ettd heitd kuunnellaan ja asioita tapahtuu myés. Rehtori mu-
kana osassa kokouksista mahdollisuuksien mukaan. Esimerkiksi jdrjestyssddn-
tojen pdivityksessd ja oppilaskunnan vuosisuunnitelman tekemiseen osallistami-
sessa”. (koulu T11)

Luokkatuntien ja/tai luokkatoimikunnan yhteistyd oppilaskunnan hallituksen
kanssa osoittautui térkedksi kehittdmiskohteeksi. Seuraavassa alkuperdiskuvauk-
sessa painotetaan luokkatoimikuntien toiminnan tukemista, joka edellyttdd opetus-
henkilokunnan myétavaikutusta.

”On sovittu, ettd oppilaskunnan hallituksen jédsen toimii myos luokkatoimikun-
nan jésenend. Osassa luokista toiminta oli hyvin aktiivista sekd innostavaa, kun
taas joissakin luokissa toimintaa oli hyvin vihdn. Luokkatoimikuntien toiminnan
tukeminen on tdrked huomioida jatkossa”. (koulu T4)

Luokkatuntikéyténtd osana oppilaskuntatoimintaa on havaittu kouluissa hyvéksi
kaytanteeksi. Koulun toimijoiden yhteinen linjaus toteuttamisen tavoista ja vuoro-
vaikutteisuudesta tukee kiytdnnon toteutusta.

”Koulumme oppilaskuntatoiminnan tavoitteena on kehittid oppilaiden osalli-
suutta ja mahdollisuutta vaikuttaa koulun toimintaan. Oppilaskunnan hallituk-
sen tehtdivind on lisdtd koulumme yhteisollisyyttd ja olla oppilaiden didni-
kanavana yhteisid asioita koskevassa keskustelussa. Mielestimme saavutimme
tavoitteet hyvin. Luokkatunnit tukevat hyvin oppilaskunnan tyotd. Oppilaskunta
ndkyi koulun arkipdivdssd erilaisin tempauksin. Toki tdtd ndkyvyyttd voisi olla
vield enemmdnkin”. (koulu T7)

Luokissa kdytdvien keskustelujen hyodyksi nihtiin se, ettd ne tukevat oppilas-
kunnan hallituksen ty6té ja ettd oppilaskunnan hallituksen jdsenen luokkakohtaisen
vastuutehtidvan jakaminen luokkatoimikuntien “harteille” tukee oppilaskuntatoimin-
nan kaytanteitd. Luokkatoimikuntien toiminnan tukeminen nousi tirkeéksi tavoit-
teeksi. Seuraavissa esimerkisséd kuvataan tarvetta siirtdd oppilaskuntatoiminnan pai-
nopistettd luokkien toimintakulttuuriin siten, ettd oppilaskunnan hallitus on toimin-
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nan koordinaattori ja vastuu toiminnan toteuttamisesta siirtyisi myos luokkien tehté-
viksi.

”Tavoitteenamme oli lisdtd oppilaskuntatoiminnan painopistettd luokkiin, eli
painottaa jokaisen osallisuutta. Tavoitteenamme oli lisdtd oppilaiden yhteisolli-
syyttd, yhteishenked ja kouluviihtyvyyttd, ja saada oppilaille osallistumisen ko-
kemuksia ja kokemuksia siitd, ettd he voivat vaikuttaa koulun toimintaan. Jos
vertaa viime vuoteen, oppilaskuntatoimintaa tehtiin enemmdn luokissa. Luokka-
tuntien ja oppilaskunnan antamien tehtdvien myotd oppilaat saivat osallistumi-
sen ja vaikuttamisen kokemuksia. Vuosi oli myos mukavan aktiivinen ja oli eri-
laista toimintaa. Kyselyssd aika moni oppilas koki, ettd pystyy vaikuttamaan
koulussa. Painopistettd voisi vieldkin enemmdn siirtdd luokkien suuntaan”.
(koulu T8)

Luokkatunnit, luokkatoimikunnat ja eri teemojen késittelyyn perustetut osalli-
suus- ja vaikuttajaryhmit ovat tarked osa oppilaskunnan hallituksen toiminnan ke-
hittdmisen rakennemallia. Luokkatasolla kdytivien keskustelujen hyodyksi kirjattiin
toimintakertomusaineiston osalta oppilaiden osallistumisen ja vaikuttamisen koke-
musten ja kuulluksi tulemisen vahvistuminen. Aiheet, jotka luokkatasolla kaytavissa
keskusteluissa nousevat esille, voidaan viedd eteenpédin asianmukaisille tahoille.
Luokkatunnit kehittévit koulun ja luokkien yhteis6llisyyttd ja yhteistd toimintaa.

”Vahvistaa oppilaiden osallisuuden kokemusta ja edistdid oppilaiden kuulluksi
tulemista kdsittelemdlld luokista esille nousseita asioita. Edistdd oppilaiden vai-
kuttamisen mahdollisuuksia pddtoksentekoon koulussa ja kehittid koulun ja
luokkien yhteisollisyyttd ja yhteistd toimintaa. Lisdksi osallistua Lasten Parla-
mentin toimintaan”. (koulu T18)

My0s ryhmaihaastatteluissa keskusteltiin oppilaskunnan hallituksen kokousten ja
luokkatasolla kéytiavien keskustelujen vilisestd yhteydestd. Tutkijan esittdmiéan ky-
symykseen “Kdsitteletteko oppilaskunnan asioita myds luokassa?” annetut vastauk-
set tuottivat myonteisen tilannekuvan. Seuraavassa esitetddn esimerkkikuvaus oppi-
laskunnan jisenen ja luokkayhteison vilisestd kidytdnnon vuorovaikutuksesta. ”Joo,
me kirjoitetaan semmoisiin kansioihin” (oppilas 35, poika). Téhdn ryhmén poika jat-
koi: ”Paperille ja sit me luetaan luokassa mitd on puhuttu. Sitten me kysytdn luokalta
ja kirjoitetaan kansioihin lisdd, jos se ei ollut listalla.” (oppilas 38, poika). Tutkija
kysyi seuraavaksi: "Milld oppitunnilla? ” Vastaukseksi tuli: ”Sit ku on niinku aikaa.
Than milld tunnilla vaan. Sit ku ope sanoo” (oppilas 38, poika). Toisessa keskuste-
lussa luokkakohtaisista kiytdnteistd keskusteltaessa haastateltavan ilmaisu oli seu-
raava: ”Yleensd me kerrataan ne kaikki asiat mist siel on keskusteltu, ja mitd luokas
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voitais sit tehdd” (oppilas 24, poika). Ndiden ryhmihaastatteluaineiston sisiltdmien
esimerkkikuvausten myo6té tuotiin esille lapsen déni.

Oppilaskuntien hallitusten (n = 22) kirjaamat toiminnan tavoitteet olivat keske-
niin yhdenmukaisia. Sen sijaan kdytdnnon toimintatavat koulun arjessa olivat kes-
kenédn vaihtelevia, joten yksiselitteisti toiminnan rakenteen kuvauksia ei voinut nii-
den perusteella muodostaa. Jokainen koulu toteuttaa omassa toimintaympéristossiadn
omannékdistd ja omankokoista oppilaskuntatoimintaa. Toimintakertomusaineistojen
analyysi jisensi késitystd oppilaskuntatyén mahdollisuuksista toteuttaa laajaa lasten
kuulemisen ja osallistamisen tehtdvakenttdd. Seuraavassa esimerkkikuvaus oppilas-
maéraltdén suuren alakoulun (koulu T4) oppilaskunnan hallituksen toiminnasta kou-
luyhteisossa.

”Pienissd ryhmissd hoidettiin kauden aikana esimerkiksi ystdivyyskoulun vierai-
luun liittyvid ohjelmanumeroita, Liikkuvan Koulun asioita, diskon jdrjestelyitd
jne. Koulun oppilashuoltoryhmdn kokouksiin kutsuttiin 4 kertaa lukuvuoden ai-
kana myos edustus (2-3 lasta) oppilaskunnan hallituksesta. Oppilaskunta toi
ndihin kokouksiin omia toiveitaan ja aiheitaan sekd otti kantaa esimerkiksi ope-
tussuunnitelmaan, kouluturvallisuuteen ja kiusaamisasioihin. Ndissd oppilas-
huollonkokouksissa kdsittelimme vuoden aikana mm. turvallisuuden riskiteki-
joitd ja—kohteita koulussamme, liikuntatuntien suihkukdytdntdojd, oppilaiden ko-
kemuksia tietotekniikan kdytostd opiskelussa sekd lasten osallisuuden toteutu-
mista koulussamme. Yleisesti ottaen uudet edustajat ovat taas oppineet paljon
uutta. Lasten osallisuus toteutui kokemuksemme mukaan aidosti timdn kauden
aikana ja hallituksen jéisenet ottivat vastuuta tyostddn. Kaikki tarvitsivat kuiten-
kin vield opettajien ohjausta tavalla tai toisella kauden aikana. Suurin osa edus-
tajista suhtautui ty6honsd innokkaasti ja vastuuntuntoisesti. Oli myés ilo havaita
“uuden sukupolven” kasvavan tehtiviinsd edellisten aktiivisten kuutosten lih-
dettyd ylikouluun.” (koulu T4)

Oppilaskunnan hallitus toimi edelld kuvatussa esimerkissi koulun oppilaita osal-
listavana rakenteena ja edisti koulun oppilaiden keskindisté yhteisty6té ja yhteisolli-
syyttd (esim. ystdvyyskoulun vierailun ja discon jérjestelyt), kouluhyvinvointia
(esim. yhteisty6 koulun yhteisollisen oppilashuollon kanssa ja Liikkuva koulu -tee-
man mukainen koulun kehittiminen ja), oppimista (esim. kokemukset tietotekniikan
kaytostd), koulun toimintatapojen kehittimisti (esim. turvallisuusasiat, suihkukdy-
téanteet) ja demokratiaosaamista (oppilaskunnan hallituksen vastuutehtdvit ja ko-
kouskaytédnteet). Lisdksi toimintakertomusaineiston esimerkkikuvauksesta kéy ilmi,
ettd lasten osallisuuden olemassaoloa ja toteutumista koulun arkitydssé oli pidetty
tirkedna.
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Tutkimusaineistosta kdvi kuitenkin ilmi, ettd toiminnan toteuttamisen arkityon
haasteeksi muodostui yhteisen kiireettomén ajan 10ytdminen. Seuraavat toimintaker-
tomusaineiston esimerkkikuvaukset (koulut T3 ja T13) kuvastavat tasapainoilua op-
pilasldhtdisen toiminnan toteuttamisen ja muiden tahojen esittimien vaatimusten
kesken. Tdma on osoittautunut erddksi oppilaskuntatoiminnan keskeiseksi haas-
teeksi.

”Siten, ettd jdisi aikaa toteuttaa omia ideoita eikd suuri osa ajasta mene ulko-
puolisten toimijoiden esittimiin projekteihin (koulu T13) ja ~Oppilaskunnan
hallituksen toiminnan painopiste on ollut hallituksen ulkopuolelta, mm. rehto-
rilta, henkilostoltd ja koulun ulkopuolisilta tahoilta tulleet toimeksiannot. Tdamd
on johtanut aikapulaan ja siihen, ettei toiminta ole ollut riittdvéin oppilaslih-
toistd. Toimintaa tuleekin pyrkid kehittdmdcdn oppilasiihtoisemmdksi ja oppi-
laita enemmdn osallistavaksi. Luokkatunnit ovat olleet hyvd viyld viedd halli-
tuksessa kdsiteltyjd asioita eteenpdin. Luokkatuntien kautta myds oppilaiden
osallisuutta voidaan liséitd tuomalla sinne keskusteltavaksi oppilaita kiinnosta-
via asioita sekd antamalla enemmdn tilaa ja aikaa oppilaiden omien asioiden
kdsittelylle.” (koulu T3).

Koulun yhteisollinen kehittdminen sisiltyy kiintedsti koulun pedagogiseen joh-
tamiseen, mika edellyttdd sekd koulun johdolta ettd opetushenkilokunnalta sitoutu-
mista yhteisiin tavoitteisiin, joustavuutta toiminnan toteuttamiseen ja arviointikykya
toiminnan edelleen kehittdmiseen. Oppilaskunnan hallituksen kokoukset ja yhtei-
sesti suunnitellun toiminnan kaytdnnon toteutukset sitouttavat toiminnassa mukana
olevat toimijat koulun jo valmiiksi tyontiyteiseen ja kiireiseen arkityohon. Oppilas-
kuntatoimintaa ohjaava opettaja toteuttaa vastuutehtdvdinsd oman opetustyonsi
ohessa, minkd vuoksi toiminnan organisoinnissa kollegiaalisella tuella on merkitysti
ja koulun johdon taholta myonnettyja resursseja arvostetaan. Toimintakertomusai-
neisto sisdlsi myos oppilaskuntatoiminnan ohjaajan huolenilmaisuja osallisuuden
edistdmisestd kouluyhteisossi (koulu T8).

”Opettajien tulisi tiedostaa ja tavoitteellisesti pyrkid pohtimaan, missd asioissa
oppilaat voivat olla mukana. Koulun toimintakulttuurin asteittainen vetiminen
ldhemmdis oppilaslihtéisyyttd.” (koulu T8).

Edellé oleva alkuperidiskuvaus siséltdd toiminnan laadukkaan kehittdmisen pe-
rusperiaatteen, joka velvoittaa opettajakuntaa sitoutumaan kouluyhteisén oppilaita
osallistavaan toimintakulttuuriin. Oppilaskuntatoiminnan ohjaajan saama korvaus
tehdysté tyostd on vdhdinen. Sen vuoksi koulujen osallisuus- ja demokratiakasvatus
tulee sisdltya tydyhteison kaikkien toimijoiden tyonkuvaan.
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5.3.3 Oppilaskuntayhteistyon ulottuvuudet
yhteiskunnallisessa osallistumisessa

Kyselyssé esitettyyn kysymykseen ”Onko lasten parlamentin toiminta sinulle ennes-
tddn tuttua?” yli kolmasosa vastaajista (36%, n = 170) vastasi myontévasti ja vas-
taajista yhteensd 64% (n = 170) vastasi kieltdvasti. Tulos yllétti jossakin méérin, silld
lastenparlamentin toiminta oli tutkimuskunnassa kytketty jo muutaman vuoden ajan
koulujen oppilaskuntatoimintaan. Oppilaskuntayhteistyon ulottuvuudet yhteiskun-
nalliseen vaikuttamiseen olivat kuitenkin oppilailla tiedossa, koska vastaajista yh-
teensd viidesosa (20%) haluaisi vaikuttaa ldhiympériston suunnittelussa oppilaskun-
tatoiminnan kautta ja ldahes viidesosa (19%) haluaisi vaikuttaa lasten parlamenttitoi-
minnan kautta ("Milld tavalla haluaisit kertoa oman mielipiteesi ldhiympdriston
suunnittelussa?”’). Suurin osa vastaajista (52%) haluaisi kaikkein mieluiten ilmasta
omat nakemyksensd mielipidekyselyiden kautta.

Lastenparlamentin suurkokousten pdytékirjojen tarkastelussa etsittiin vastausta
sithen, minkélaisiin yhteisiin asioihin oppilaat voivat vaikuttaa yhteiskunnallisessa
osallistumisessa. Asiat, joita késiteltiin koulujen oppilaskuntien suurkokouksissa,
luokiteltiin laadullisessa sisdllonanalyysissa kolmeen kategoriaan. Suurkokouksissa
kisiteltyjen asiasisdltdjen temaattiset kategoriat muodostuivat seuraaviksi: 1) yhteis-
ty0 kunnan eri toimialojen kanssa, 2) demokratiakasvatukseen sisdltyvit teemat ja
3) erilaiset hankkeet, projektit ja kyselyt. Koulujen oppilaskuntien tekemii aloitteita
késiteltiin omana kokonaisuutenaan. Kutakin kolmea kategoriaa tarkasteltiin peda-
gogisesta nakokulmasta kdytdnnon oppilaskuntatoimintaan sisdltyvdnd teemana.
Seuraavaan taulukkoon numero 18 on jésennelty esimerkkejd oppilaskuntien suur-
kokousten poytikirja-aineistoon kirjatuista asioista. Suluissa oleva numero viittaa
poytikirjaldhteen tunnukseen.

Taulukko 18. Oppilaskuntien yhteisten suurkokousten asiasisaltoja.

Oppilaan

osallistuminen ja

vaikuttaminen Kuvaus oppilaskuntien suurkokouksissa kasitellyistd asiasisalloista
Yhteistyé kunnan | Kaupunginvaltuusto

eri toimialojen - kunnallisen viranhaltijan puheenvuoro: Kunnallispolitiikan ja palveluiden
kanssa esittely (terveysasema, puistot, kirjastot, uimahallit), kaavoitus (uudet alu-

eet), kunnallinen valtuusto- ja hallitustydskentely, talousasiat (mista rahat
ja mihin rahoja kaytetaan), paatoksenteon ja valmistelussa olevien asioi-
den avoimuus ja nakyvyys (poytakirjat 1,2,3,4,5,6,7 ja 8)

- kaupunginvaltuuston jasenen tai kaupunginjohtajan puheenvuoro: Demo-
kratiassa aina ei yhdessa suunnitellut paatokset miellyta. Lasten vaikutta-
misvalineena oleva parlamenttitoiminta on kaupungin johtajankin mielesta
hyva asia. Kaupunginjohtaja toivoo, etta lapset voivat hyvin ja viihtyvat
koulussa. Jokaisen omat mielipiteet ovat tarkeita. (ptk 1,3 ja 8)

166



Oppilaan
osallistuminen ja
vaikuttaminen

Tulokset

Kuvaus oppilaskuntien suurkokouksissa kasitellyista asiasisalloista

Hankkeet, projektit
ja kyselyt

- osallisuuden erityisasiantuntijan puheenvuoro: Lasten parlamentti on tar-
kea vaikuttamisen vayla ja kunnallinen vaikuttajaryhma. Lapsiystavallinen
kunta -mallin tavoitteena on lapsiystavallinen paatoksenteko: on mietit-
tava miten paatoksenteko vaikuttaa lapsiin, huomioitava lasten oikeudet
seka lasten mielipiteitéd on kuunneltava. Lapsella on oikeus vaikuttaa
omaan arkeensa. Jokaisella lapsella on oikeus tietaa mita Lasten oikeu-
det ovat. Aikuisten pitaa ottaa selvaa lasten mielipiteista ja ottaa ne tosis-
saan. Jos aikuiset tekevat lapsia koskevia paatoksia, on mietittava mika
on lapsille parasta. Aikuisten pitaa etsia ratkaisut pulmiin, jotka sopivat
lasten elamantilanteeseen. (ptk 3,4,5,6,7 ja 8)

- kunnallisen viranhaltijan puheenvuoro: asukasosallisuus ja palautepalve-
lun esittely (ptk 2, 3, 5ja 7)

Kasvatus- ja opetustoimiala

- sivistystoimialan viranhaltijoiden puheenvuorot: oppilaiden nakemysten
kuuleminen kuntakohtaisen OPS:n laatimisessa, OPS:n keskeisimmat uu-
distukset, keskustelua koulujen oppilaskuntien olemassaolosta ja merkityk-
sesta, koulujen toiminnan laatukyselyn tulosten esittely (ptk ,4,5,6,7 ja 8)

- opettajien paéluottamusmiehen puheenvuoro koulujen sisailmaongel-
mista ja turvallisesta koulun pihasta — mita asioita tehdaan oppimisympa-
ristjen turvaamiseksi (ptk 4)

Hyvinvoinnin toimiala

- terveydenhoitajien esihenkilén puheenvuoro: lasten ja nuorten hyvinvoin-
tisuunnitelman laatiminen, terveydenhoitajan tyotehtavien esittely ja poh-
dintaa aiheesta: Miten yleista on tunne, etta ei padse terveydenhoitajalle
ja miten asiaa voisi kehittaa? (ptk 8)

- tutkijan puheenvuoro: digitaalisen terveyspelin esittely (ptk 6)

Kaupunkiympariston toimiala

- asemakaava-arkkitehdin puheenvuoro: Miten haluaisin aikuisena asua?
Kaupungin yleiskaavan 2029 suunnitelmien esittely, uuden asuinalueen
suunnitteluun osallistaminen (ptk 3 ja 4)

- kunnossapitop&éllikbn puheenvuoro: osallistuminen lasten leikkipuiston
suunnitteluun ja nimikilpailuun (ptk 5)

Ruokapalvelu

- ruokapalvelupé&éllikén puheenvuoro: Kouluruokailun kehittdminen, ruoka-
listan suunnittelussa noudatetaan kouluruokailusuosituksia. Palautetta py-
ritdédn saamaan oppilailta (ptk 2 ja 5)

ajankohtaisten hankkeiden esittely (KiVa -koulu, aktiivisuuden ja turvalli-

suuden lisaaminen koulupaivaan, liikunnan lisaaminen koulupaivaan, digi-

talisaation edistdminen, hyvinvointisuunnitelma, kouluruokailun kehittami-

nen)

- ajankohtaisten hankkeiden edistymisen seuranta ja yhteiskehittaminen

- harrastusmahdollisuuksien lisadminen yhteistydssa kaupungin kanssa

- lasten ja nuorten hyvinvointitydbryhman hanke, jossa mukana mm. puolus-
tusvoimat, poliisi, TE-toimisto, lastensuojelujarjestét, seurakunta

- uusien valituntilikuntavalineiden hankkimisen suunnittelu ja toteutus kaik-

kiin kouluihin (ptk 1,2,3,4,5,6,7 ja 8)
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Oppilaan

osallistuminen ja

vaikuttaminen Kuvaus oppilaskuntien suurkokouksissa kasitellyista asiasisalloista
Demokratiakasva- |- jérjestéalan vierailijoiden puheenvuorot: lasten kuuleminen ja sen edista-
tus ja oman osaa- minen, lasten osallisuus kunnan asukkaana, asukasosallisuus,

misen kehittami- UNICEF:in toiminta, lasten oikeuksien sopimus ja YK:n toiminta, Lapsiys-
nen tavallinen kunta (ptk 1,8)

nuorisovaltuuston puheenvuoro: Nuorisovaltuuston toiminnan esittely
(nuorisovaltuusto valvoo nuorten etuja ja edistaa heidan osallistumis- ja
vaikuttamismahdollisuuksiaan), lapset vaikuttajaryhmana Lastenparla-
mentin kautta, Lastenparlamentti oppilaskuntien yhteisena vaikuttamiska-
navana, lastenparlamentti ja nuorisovaltuusto vaikuttajaryhmina: lasten ja
nuorten nakdkulman hyddyntaminen heitd koskevissa asioissa.

(ptk 3,4,5,6,7 ja 8)

Kokouksessa harjoiteltiin lapuilla 8anestamista aiheesta:

Pitaako koulussa olla enemman liikuntatunteja?

Alakouluikiisten lasten yhteiskunnallinen osallistuminen ja vaikuttaminen kou-
lunsa oppilaskuntatoiminnan kautta toteutui kunnan tasolla kaikkien koulujen oppi-
laskuntien yhteisissd suurkokouksissa. Suurkokouksissa kisiteltyjen asiasisdltojen
pedagogisten ulottuvuuksien tarkastelun painopiste suuntautui asioihin, joita oppi-
laskuntatoiminnan kautta voidaan edistdd. Suurkokouksiin osallistuneet edustajaja-
senet saivat kokemuksia yhteistydstd kunnan eri toimialojen edustajien kanssa ja har-
jaannuttivat omaa demokratiaosaamistaan. Demokratiaosaamisen osa-alueisiin viit-
taavia kirjauksia oli lastenparlamentin poytakirja-aineistossa runsaasti. Demokratia-
kulttuurin ytimessé oltiin seuraavan kirjauksen myo6ta. ”Kaupunginvaltuutetut edus-
tavat kaikkia turkulaisia asukkaita. Valtuustossa keskustellaan ja ddnestetddn, kun
asioista ei olla samaa mieltd. Enemmisto voittaa” (poytdikirja nro 2). ”Kunnassa
asuu monenlaisia ihmisid ja on pidettdvd huoli, ettd jokainen asukas voi vaikuttaa.
Aina eivit yhteiset pddtokset miellytd, mutta se on osa demokratiaa.” (poytikirja
nro 3). Lasten oikeus ndkemysten kuulemiseen kunnan tasolla tuli esille kokouspoy-
tékirjassa seuraavasti: ~Lasten mielipide halutaan kuuluville uudessa yleiskaavassa.
Tavoitteena on tehdd kysely lapsille ja kartoittaa heiddin toiveitaan™ (ptk nro 3).
Lasten oikeus ndkemysten kuulemiseen ilmeni kokouspdytikirjoista myds seuraa-
vasti: ”Voin vaikuttaa koulun toimintaan ja tapahtumiin ja voin vaikuttaa asuinym-
pdristoni toimintaan ja tapahtumiin. Aikuiset kuuntelevat mielipidettdni minua kos-
kevissa asioissa. Jos haluan vaikuttaa asioihin, tieddn minne kerron ideani
(koulu/muu). Jos keksii idean, niin tieddn, miten asiaa voidaan edistdd” (ptk nro 5).

Koulujen oppilaskuntien edustajilla oli mahdollisuus tuoda oppilaskuntien yh-
teiseen suurkokoukseen aloitteita ja pyytdd puheenvuoroja nostaakseen keskusteluun
erilaisia ajankohtaisia, lasten eldmé&én tai koulun toimintakulttuuriin liittyvié asioita.
Oppilaskuntien yhteisten suurkokousten poytikirja-aineistosta koottuja aloitteita
analysoitiin laadullisesti sisdllonanalyysilld. P&ytékirjoihin kirjatut oppilaskuntien
edustajien tai lastenparlamentin hallituksen jdsenten tekemét aloitteet tematisoitiin
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yhdenmukaisesti kouluyhteison kehittdmiseen liittyvén jaottelun kanssa (oppimisen
olosuhteet, koulutyon rakenteet ja reunachdot, koulun toimintakulttuuri ja arjen yh-
teiset kiytdnteet, itsensd toteuttamisen edellytykset). Itsensa toteuttamiseen liittyvid
aloitteita ei havaittu tutkimusaineistosta. Seuraavaan taulukkoon numero 19 on
koottu oppilaskuntien suurkokouksissa kasiteltyjé aloitteita.

Taulukko 19. Lastenparlamentin kokouksissa kasiteltyja aloitteita.

Oppilaskuntien yhteisissad suurkokouksissa kasiteltyja lasten tekemia aloitteita

1) - erikokoisia pulpetteja
Oppimisen olosuhteet - tuolissa itsesaadettava korkeus
- luokkien sisustaminen
- lisda urheilumahdollisuuksia
- valipala-automaatti
- siivouksia
- pyoratelineita

2) - pidemmat valitunnit
Koulutydn rakenteet ja - enemman ATK-tunteja
reunaehdot - kansainvalista koulutusta
- leirikoulut
- luokkaretket

- saastot kouluissa

3) - lisda mausteita ruokaan
Koulun toimintakulttuuri ja - parempaa ruokaa
arjen yhteiset kaytanteet - englantilainen ruokaviikko

- 1 viikon ruokalista oppilaiden suunnittelemana
- valkkiskouluttajatoiminnan jatkuminen

- diskot

- maksuton linja-autokyyti luokkien omiin retkiin
- lastenparlamentin logon valinta

- lastenparlamentin hallituksen omat kilpailut

Seuraava esimerkki kuvaa koulun arjen kdyténteisiin liittyvéd kehittdmisaloi-
tetta, jossa oppilaat ovat olleet osallisina. Oppilaita osallistavaa toimintakulttuuria
toteuttava kouluyhteiso edistdd oppilasndkokulmaisuutta oppilaita itseddn kiinnosta-
vissa kouluun ja vapaa-aikaan liittyvissé asioissa. Koulun arjen kdytanteisiin liitty-
vien asioiden kehittdminen yhteistydssi oppilaiden kanssa edellyttdd kuitenkin suun-
nitelmallista yhteistyotd opetushenkilokunnan ja koulun hallinnollista johtamista tu-
kevan tyoryhmin kanssa. Tdmén vuoksi lasten kuulemisen toteutuminen on koko
kouluyhteisod koskeva demokratiakasvatuksen osa-alue.

”Koulun oppilaskunnan edustaja teki aloitteen siitd, ettd kauempana keskustasta
olevat oppilasryhmdit saisivat kdyttid ilmaiseksi bussia pddstddkseen keskustan
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tarjoamiin museoihin, taidendyttelyihin. Samoin keskustan kouluilla tulisi vas-
tavuoroisesti olla mahdollisuus kdydd vaikkapa metsdretkelld kaupungin kes-
kustan ulkopuolella. Kouluilla on tiukka taloustilanne, jonka vuoksi rahaa ei ole
ylimddrdisiin tutustumisretkiin.” (poytékirja nro 4)

Siitdkin huolimatta, etti lasten parlamenttitoiminta tukee demokratiakasvatusta
kaytanndssé ja ettd se on lasten ndkokulmasta mielekésté toimintaa, toiminnassa on
edelleen kehitettiavid asioita. Thomas (2007) tuo esille lastenparlamenttitoiminnan
epidkohtia. Toisaalta lasten osallistuminen ei anna todellista padtdksenteon valtaa
lapsille ja paédtoksentekoon liittyvét palautemekanismit ovat heikot. Toisaalta lasten
mukanaolo on edustuksellista toimintaa, jossa ovat mukana vain tietyt lapsiryhmat.
(Thomas 2007, 204.) Thomaksen mukaan aikuisten viestit voivat olla hallitsevia,
jolloin lapset voivat tuottaa ennalta odotettuja vastauksia. Lundyn (2007) mallin mu-
kainen lasten asianmukainen kuuleminen (influence) ei kokonaisuudessaan toteudu.
My®ds Lodge haluaa painottaa sité, ettd lasten ja nuorten yksisuuntainen kuuleminen
tiedontuottajan roolissa ei ole tarkoituksenmukaista (Lodge 2005, 144). Lasten osal-
lisuus ei toteudu kertaluonteisella konsultaatiolla.

Oppilaskuntien toimintakertomuksiin kirjatut oppilaiden ndkemykset kunnalli-
seen lastenparlamenttikokoukseen osallistumisesta olivat kaikki mydnteisid. Ala-
kouluikiisten lasten kokemukset mukanaolosta, osallistumisesta ja vaikuttamisesta
lisdsiviat demokratiaosaamista. Erddn koulun (koulu T4) toimintakertomuksessa ku-
vattiin lastenparlamenttitoimintaa seuraavasti: ”Oppilaat saivat kokouksista uutta
energiaa ja ideoita toteuttaa oppilaskuntatyétid omassa koulussaan. Oppilaat ym-
mdrsivit oman vaikuttamisen mahdollisuudet. Yhteiset kokoukset vahvistivat myéos
Jdsenten kdsitystd oman koulun toimintakulttuurin tilasta. Lasten Parlamentin ko-
kouksiin osallistuminen koettiin kunniatehtdviksi.” Kokousedustus koettiin muissa-
kin kirjauksissa tarkeédksi luottamustehtéviksi ja oppilaat olivat ylpeitd osallistumi-
sestaan. Suurkokouksissa koettiin my0s uudenlaisia elamyksid. " Tilaisuus ja tila on
isompi sekd sielld kdsitellddn isoja asioita” (koulu 17. ”Suurkokouksiin osallistumi-
nen on aluksi ollut jannittdvdd, mutta oppilaat ovat myos rohkaistuneet osallistu-
maan keskusteluun. Adnestyskdiytinto on heistdi ollut hieno. Valtuustosalikokous oli
erityisen vaikuttava uusille mukanaolijoille” (koulu 14).

Kunnan tasolla toteutuva yhteistyd eri koulujen oppilaskuntaedustajien kanssa
on toimintamalli, joka tukee vuorovaikutustaitojen ja ratkaisukeskeisen yhteistyon
oppimista. Oppilaskunnan toiminnan merkitys korostuu yhteiskunnallisen osaami-
sen kehittymisen nidkokulmasta siten, ettd oppilaskuntatoiminta luo edellytyksié yk-
silotasolla demokratiaosaamisen vahvistumiseen ja yhteisotasolla vertaisten eli kou-
lujen keskindisen yhteistydon tukemiseen. Lisdksi oppilaskuntien yhteiset suurko-
koukset edistidvét lasten vaikutusmahdollisuuksia toimiessaan kunnan osallisuusra-
kenteisiin sisdltyvdna lasten vaikuttajaryhmana.

170



Tulokset

Tutkimuksen kolmannessa aihealueessa analysoitiin, miten oppilaskunta edistda
koulun kaikkien oppilaiden osallisuutta ja dénen kuulumista sekd kouluyhteisdssi
ettd yhteiskunnassa. Tutkimusaineistosta etsittiin tietoa siitd, millaisia kokemuksia
ja késityksia lapsilla on oman koulunsa oppilaskunnasta ja kunnallisesta lastenparla-
mentista, joka toimii eri koulujen oppilaskuntien véilisend yhteistyoelimena. Oppilaat
kouluyhteison ja arkiympériston yhteisiin asioihin vaikuttajina edellyttda lasten de-
mokratiaosaamisen kehittdmisté, jota voidaan harjaannuttaa koulun oppilaskuntatoi-
minnalla. Oppilaiden osallistaminen erityisesti luokkatasolla oppilaskunnan halli-
tuksen asioissa tukee koulun tavoitetta oppilaita osallistavasta toimintakulttuurista.
Asioita, joihin oppilaat haluavat vaikuttaa ja jotka edistdvat oppimista ja koulussa
vithtymistd, voidaan edistdd osallistamalla oppilaita. Rautiaisen (2017) mukaan de-
mokraattisen eldméntavan ytimessa ollaan silloin, kun oppilaat otetaan mukaan ke-
hittdmisprosessiin alusta alkaen. (Rautiainen 2017, 17.) Koulun oppilaita osallista-
vien keinojen ja kanavien ollessa kaikkien koulun oppilaiden tietoisuudessa, on tir-
ked yhteinen askel otettu oppilaita osallistavan yhteistydilmapiirin luomisessa. Seu-
raavassa luvussa (luku 6) esitetddn tutkimustulokset tiivistetysti tutkimuskysymyk-
siin vastaamiseksi ja tutkimuksesta tehtdvien johtopédatosten tekemiseksi.

534 Tulosyhteenveto oppilaskuntatoiminnasta

Kolmas tutkimuskysymys kohdistui perusopetuksen alempien vuosiluokkien oppi-
laskuntatoimintaan. Lasten kisitysten selvittiminen ja jisentdminen oman koulunsa
oppilaskunnan arjen kéytinteisti ja toiminnan vaikuttavuudesta oli tarkastelun koh-
teena. Tulosten mukaan valtaosa (74%) oppilaista oli tyytyvéisid oman koulunsa op-
pilaskunnan hallituksen toimintaan. Oppilaiden ndkemyksid siitd, onko koulun op-
pilaskunta saanut aikaan jonkin parannuksen kouluyhteisossi, vastaukset olivat va-
rovaisempia. Vastaajista kuitenkin ldhes puolet (48%) vastasi myonteisesti eli oppi-
laskunta oli saanut aikaan jonkun muutoksen. Asiat, joita koulun oppilaskunta oli
ollut mukana kehittdmassé, liittyivét vahvimmin koulun yhteisiin tapahtumiin, véli-
tuntitoiminnan vélineisiin ja sddnt6ihin. Y1lattavaa kuitenkin oli, ettd huomattavan
suuri osa vastaajista (40%) ei osannut sanoa, onko heiddn koulunsa oppilaskunta
saanut jotakin parannettua kouluyhteisdssd. Tama herdttda ajatuksen siitd, ettd onko
oppilaskunnan hallituksen toiminta riittdvén ldpindkyvad ja asioista tiedottaminen
oppilaita tavoittavaa. Lapsindkokulmaisen pditoksenteon edellytyksend on lasten
osallistamisen lisdksi se, ettd jaetaan tietoa ja annetaan tehdyistd paatdksistd asian-
mukaista palautetta. Oppilaskuntien toimintakertomuksista kévi ilmi, ettd oppilas-
kuntien hallitukset toivovat yhteisesti kehitettdvien asioiden jalkauttamista entistd
vahvemmin luokkatasoisiin keskusteluihin. Tama kéytanto edellyttdd koulun johdon
sitoutumista ajank&yton ja resurssien suhteen. Luokan tai muun ryhmén kesken kéy-
dyt osallistavat keskustelut oppilaille ajankohtaisista asioista tuottavat oppilasléhtoi-
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sid aloitteita oppilaskunnan hallituksen toiminnan tueksi. Luokkatuntien tai luokka-
foorumeiden johdonmukainen ja sddnndllinen toteutus tukee perusopetuksen osalli-
suus- ja demokratiakasvatuksen paamé&éria.

Oppilaskuntien yhteisten suurkokousten osalta oppilaat olivat vahvimmin saa-
neet olla mukana ja vaikuttaa kunnan eri toimialojen johtamissa hankkeissa. Hank-
keet toteutettiin kuntatasoisina, jolloin toiminta ulottui kaikkiin kouluihin. Hankkeen
esittely lastenparlamentin osallistujille oli hyodyllistd tiedonkulun kannalta. Lap-
sindkdkulmaisen paitdksenteon nidkdkulmasta toiminta oli kuitenkin lapsia vihem-
min osallistavaa. Eri toimialojen viranhaltijoille suunnattu koulutus lasten osallista-
misesta ja lapsindkokulmaisesta on toivottavaa. Lastenparlamentin toimintaan oltiin
kuitenkin yleiselld tasolla tyytyvéisid ja toiminnassa mukanaolo harjaannutti lasten
demokratiaosaamista.

Oppilaskunnan hallituksen kautta edenneistid koulun kehittdmisasioista keskus-
teltiin my6s ryhméhaastatteluissa. Oppilaskunnalla on lukuvuoden aikana toteutet-
tavien yhteisollisten tapahtumien suunnittelussa ja toteutuksessa merkityksellinen
rooli. Oppilasmééraltddn pienen koulun ryhmékeskustelussa (koulu 8) pohdittiin op-
pilaskunnan hallituksen toimintaa. Kysymys ”Millaisia asioita te kdsittelette oppi-
laskunnassa?” tuotti seuraavan keskustelun, joka vahvisti oppilaskunnan toiminnan
tapahtumapainotteisuutta.

oppilas 46, poika: Vilil me suunnitellaan tidmmdésii niinku jotai itsendisyys-
pdivdjuhlii.”
oppilas 45, poika: ~O6 suunnitteliks te kans sen teemaviikon?”

oppilas 46, poika: "No joo teemaviikkokin on just sellanen.’
oppilas 43, tytté:  "Nii sit oli se linnanjuhla vai mikd se oli.”

Oppilaskunnan hallituksen rooli koulun yhteisollisten tapahtumien suunnittelu-
ja toimintaosallisuuden osalta ilmeni my0s toimintakertomusaineistosta. Aineistosta
(T1) 16ytyi seuraava toimintakuvaus: ”Oppilaskunnan hallitus jdrjesti mm. joulu-
laulu- ja jouluaskarteluvilitunteja, ystdvinpdivitapahtuman, jalkapalloturnauksen
ja Talent -tapahtuman.” Oppilaskunta on tapahtumatuottajan roolissa melko ylei-
sesti koulun arjessa, kuten seuraavastakin oppilaskunnan toimintakertomusaineis-
tosta (T7) poimitusta esimerkistd ilmenee. ”Tapahtumina jdrjestimme oppilaille
Halloweeniin liittyvdd ohjelmaa, aineettoman joulukalenterin keskusradion kautta,
ystavdanpdivaviikon ohjelmaa, koko koulun kirppispdivin sekd Talent -kilpailun.”
Tamé oppilaiden mahdollisuus suunnitteluosallisuuden toteutumisesta koulun yh-
teisten tapahtumien jérjestelyissd on oppilaskuntatoiminnassa mukanaolijoille mie-
luisaa. Oppilaskuntatoiminnan toteuttamiseen liittyvad realismia kuvataan seuraa-
vassa alkuperédiskuvauksessa, jossa toteutuu suunnitteluosallisuus: ”Oppilaskunnan
hallitus ei ole yksin jarjestdanyt mitddn suurta tapahtumaa, koska koulumme oppilas-
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mddrd on niin suuri, ettd massatapahtumat on koettu turhan raskaiksi jdrjestdd. Hal-
litus on kuitenkin ollut ideoimassa erilaisia tapahtumia, pikkujouluja ja vappua.”
(T3). Koulun yhteisollisyyttd vahvistavat toiminnat, kuten juhlat, retket ja yhteiset
toimintahetket (esim. teemapdivét, kummiluokkatoiminta, vilituntitoiminta) ovat
oppilaille mieluisia yhteiskehittdmisen kohteita. Oppilaskuntatoimintaa luonnehdit-
tiin aineistossa myonteisesti. Kyselyn avoimessa vastauksessa oli anonyymin oppi-
laan (nro 275) kirjaus asioista, joihin haluaisi vaikuttaa ”Viihtyvyyteen ja hauskuu-
teen, jota koko koulu saa oppilaskunnan jérjestimistd yhteisistd teemapdivistd”.

Yhdyn kuitenkin Tujulan esittiméan kritiikkiin siitd, ettd koulun tapahtumien
jarjestaminen ei ole oppilaskunnan hallituksen tarkein tehtdva. Tujula (2017) kritisoi
artikkelissaan oppilaskuntatoiminnan siséltdjen tapahtumapainotteisuutta. Oppilas-
kuntatoiminnan painopiste voisi Tujulan mukaan olla vahvemmin koulun rakentei-
den ja pedagogisten asioiden muuttamisessa. (Tujula 2017, 79.) Taman liséksi kan-
natan oppilaskunnan hallituksen yhteistydverkoston laajentamista myos kouluyhtei-
son ulkopuolisiin tahoihin, jotta lapsille kertyy kokemusta yhteiskunnalliseen péa-
toksentekoon osallistumisesta. Demokratiakasvatuksellisesta ndkdkulmasta pohdit-
tuna opetuskontekstiin tulisi siséllyttdd enenevisti keskustelua oppilaiden kanssa yh-
teisiin asioihin vaikuttamisesta myonteisten muutosten aikaansaamiseksi. Nakemys-
ten esittdmisen vahvana arvopohjana on lapsenoikeusperusteisuus ja kdytdnnon tu-
kipilarina toimii oppilaiden omaan toimijuuteen ja vaikuttamiseen tdhtdava koulu-
kohtainen oppilaskunta.
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6 Pohdinta

Opetussuunnitelmaan kirjattua tavoitetta oppilaan osallisuudesta ja kuulluksi tulemi-
sesta (OPH 2014:96, 15) on tésséd tutkimuksessa tutkittu kdytdnnonlaheisesti oppi-
laskuntatoiminnan luomien edellytysten ndkokulmasta. Perusopetuksen alempien
vuosiluokkien oppilaskunnan toimintaa on tarkasteltu lasten osallisuuden, vaikutta-
misen ja demokratiaosaamisen oppimisen erddnd vayldnd perusopetuksen arjessa.
Oppilaiden nikemyksid kuulemalla on pyritty muodostamaan késitys oppilaiden vai-
kutusmahdollisuuksista omiin ja yhteisiin asioihin koulussa ja sen lahiympéristossa
seka kunnallisessa lastenparlamentissa.

Téman véitoskirjatutkimuksen myoté tuon koulutuskeskusteluun mukaan perusope-
tuksen oppilaiden ndkokulmaa yhteisiin asioihin vaikuttamisesta luokka- ja kouluyhtei-
sOn jasenend, kunnan asukkaana ja yhteiskunnan kansalaisena. Pidén tarkedna keskuste-
lun virittdmistd perusopetuksen koulujen oppilaskuntatoiminnan merkityksesta toisaalta
koko kouluyhteisolle ja toisaalta koulun kaikille yhteistyoverkostoille. Tutkimus osoitti,
ettd suunnitelmallisesti toteutetun oppilaskuntayhteistyon kehittimiselle on kdytinnon
tarvetta. Oppilaskunnan toiminnan koulukohtainen kehittdminen toisaalta koulun kaik-
kia oppilaita laajemmin osallistavaksi ja toisaalta monitasoisempaa kuntayhteistyota si-
saltavaksi rakenteeksi hyodyttaisi kaikkia osapuolia.

Lasten ja nuorten kokemasta osallisuudesta tai sen olemassaolon vihyydestd on
viime vuosina laajasti keskusteltu kouluyhteisdissé, eri hallinnon- ja tieteenaloilla seka
lapsi- ja nuorisopolitiikan saralla. Kaytyjen keskustelujen virittijind ovat olleet mm. kan-
sainvéliset ja kansalliset linjaukset lasten kuulemisen toteutumisen edistdmisen véltta-
mattomyydestd. Enenevisti on my0s keskusteltu demokraattiseen yhteiskuntaan kasva-
misesta ja koulujen demokratiakasvatuksesta (Fornaciari ym. 2023, 167). Naihin kes-
kusteluaiheisiin pohjautuen pyrin tdssi luvussa muodostamaan kokonaiskésitysta siité,
millaisia laajempia merkityksid lapset antavat oppilaskuntatoiminnalle heille tirkeiden
koulu- ja kuntatasoisten asioiden kehittdmisessé (luku 6.1). Tuon my®ds esille tutkimus-
eettiset ratkaisuni (luku 6.2) arvioimalla késilld olevan tutkimuskokonaisuuden toteutta-
mista. Luvun lopussa esitén oppilaskuntatoimintaan liittyvid kdytdnnonléheisid jatkotut-
kimusehdotuksia (luku 6.3). Tutkimusmatkani aikana virinneet ajatukset johdattelevat
kysymaéén, miten hyvin olemassa olevat oppilaskuntakéytanteet ja -rakenteet vastaavat
oppilaslahtoisyyden toteutumiseen liittyvid odotuksia ja vaatimuksia.
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6.1 Oppilaskuntayhteistyon moniulotteisuus

Kouludemokratian ja demokratiakasvatuksen nikyvin muoto kouluissa on oppilas-
kunta ja sen hallitus. Lakisdateinen oppilaskunta on pakollinen kaikissa kouluissa,
mutta sitd ei voida mééritelld yksinomaan ainoaksi oppilaiden osallistumisen ja vai-
kuttamisen véyldksi. Hallituksen esityksessd (HE 66/2013) kuvataan oppilaskunta-
toimintaa seuraavasti: ”Oppilaskuntatoiminta on keskeinen toimintamuoto tuetta-
essa oppilaiden osallistumaan ja vaikuttamaan oppimista sekd kehitettdessd koulun
ja oppilaiden asioita. Oppilaskuntatoiminnan kautta voidaan edistdd osallisuuden
Jja vaikuttamisen kulttuuria sekd lisdtd tietoa ja valmiuksia vaikuttaa koulussa, ld-
hiyhteisossd sekd yhteiskunnassa”. Taman hallituksen kirjauksen taustalla lienee
Kiilakosken (2021) mukaan ollut ajatus siit4, ettd aikuisyhteiskunnan toimintamal-
leja mukaileva toiminta on tehokas tapa oppia, mitd on vaikuttaminen oikeastaan
ihan milla tasolla tahansa. Tdma menettelytapa, jota kansainvalinen tutkimus on do-
kumentoinut ja kritikoinut eri tavoin, asettuu suomalaisessa keskustelussa kes-
keiseksi tavaksi olla osallinen (Kiilakoski 2021, 43-44). Hallituksen esityksessé ko-
rostuu oppilaskuntatoiminta osallistumisen ja vaikuttamisen keskeisend, ldhes ai-
noana oppimisen areenana. Koulu osallisuuskulttuurin ulottuvuudet eivét kuitenkaan
rajoitu vain oppilaskuntatoimintaan. Oppilaskuntatoiminnan kéyténteiden pohtimi-
nen johdattaa kuitenkin kysymaééin, miten aikuisyhteiskunnasta mallinnettu toimin-
tatapa toimii lasten keskuuteen upotettuna. Oppilasndkokulmaisuutta huomioiva
paétoksenteko on koulussa vallitsevan osallisuuskulttuurin erés edellytys.

Koulujen oppilaskuntatoiminnan toteuttamiseen liittyy laaja tulkinta- ja toteu-
tusmahdollisuus. Perusopetuksen opetussuunnitelmassa (OPH 2014:96, 35) kuva-
taan oppilaskuntatoimintaa hyvin ytimekkéaasti: ”Perusopetuslain mukaan koululla
tulee olla sen oppilaista muodostuva oppilaskunta. Oppilaskunnan ja sen toimielin-
ten tehtdvind on edistdd oppilaiden yhteistoimintaa, vaikutusmahdollisuuksia ja
osallistumista. Se innostaa oppilaita esittdmddn ndkemyksiddn, toimimaan ja vai-
kuttamaan omiin ja yhteisiin asioihin. Oppilaskunta sekd koulun ja kunnan muut
osallisuutta tukevat rakenteet ja toimintatavat tarjoavat tilaisuuksia harjoitella de-
mokratiataitoja kdytdnnossd”. Oheisen normitekstin pohjalta esimerkiksi koulukoh-
taisen oppilaskunnan oman toiminnan arviointikriteerien laatiminen on kouluille
varsin haasteellinen tehtéva. Tilaisuuksien tarjoaminen” demokratiaosaamisen vah-
vistamiseksi ei sisdlld vaatimusta osallistavien tyotapojen kéytdstd, monipuolisista
kuulemisen menetelmistd tai oppilaan ndkemysten asianmukaisesta kuulemisesta.
Kansalliset normikirjaukset jaévit osittain tulkinnanvaraiseksi, mink& vuoksi laa-
jempi keskustelu oppilaskuntatoiminnan siséltéjen ja laadun tavoitteellisesta kehit-
tamisestd on ajankohtaista. Suunnitelmallisesti toteutuvalle laadukkaalle oppilas-
kuntatydlle tulisikin laatia yhteiset kansalliset tavoitteet ja ohjeistukset, jotka auttai-
sivat kuntia tdsmentdméén omia paikallisia opetussuunnitelmiaan. Oppilaskuntatoi-
minnan kuvaaminen paikallisessa opetussuunnitelmassa tukee koulujen toimintaa.

175



Merja Tiusanen

Oppilaskuntatoimintaa koskevien normikirjausten vihyydestd huolimatta koulut
toteuttavat oppilaskuntatoimintaa. Oppilaiden kisitykset vaikuttamisesta oppilas-
kunnan luomien edellytysten kautta olivat oppilaskyselyn mukaan enimmaikseen
mydnteisid (74 %). Sen sijaan oppilaiden kisitykset koulunsa oppilaskuntatoiminnan
vaikuttavuudesta olivat varovaisempia. Vastaajista vain noin puolet (48%) koki kou-
lunsa oppilaskunnan saaneen aikaan jonkin muutoksen. Oppilaskuntatoiminta koet-
tiin tirkedksi vaikuttamisen véyldksi, mutta epitietoisuutta koettiin oppilaskunnan
aikaansaannoksista. Tutkimustulokset heréttévét huolen siité, ettd onko oppilaskun-
tayhteistyohon pohjautuvasta péaidtoksenteosta tiedottaminen ollut koulun kaikille
oppilaille riittdvdn avointa ja ldpindkyvdd. Oppilaskuntatyon ja verkostoyhteistyon
suunnitelmallisuuteen, niakyvyyteen ja vaikuttavuuteen tulisikin kouluyhteisoissa
kiinnittdd entistd enemman huomiota ja arvioida yhdessi oppilaiden kanssa toimin-
nan laatua. Toiminta ei voi rajautua konsultaatio-osallisuudeksi, jossa oppilailla on
mahdollisuus lausua mielipiteensd, mutta ei osallistua prosessiin paatoksentekijoind
tai sen arvioijina (Kiilakoski 2017, 274).

Aikuisten osoittaessa luottamusta oppilaiden toimijuuteen ja osaamiseen voi-
daan vahvistaa oppilaiden yksilé-, ryhmé tai yhteisdtason osallisuuskokemuksia.
Kouluyhteison aikuiset voivat omalla toiminnallaan muovata koulun osallisuuskult-
tuurin luonnetta sellaiseksi, ettd oppilaiden osallistuminen oman kouluyhteison ja
arkiympdériston asioiden yhteisolliseen kehittdmiseen on myds oppilaiden nikdkul-
masta vaikuttavaa toimintaa. Aikuisten vastuulla on oppilaiden kokemusten karttu-
minen osallisuuden eri ilmenemismuodoista, kuten tieto-, suunnittelu-, toiminta-,
paatoksenteko- ja arviointiosallisuudesta. Kouluyhteison ja yhteistyoverkoston ai-
kuiset maédrittelevdt omalla toiminnallaan myos oppilaan osallisuuskokemuksen
muodostumisen syvyyttd ja laveutta sekd osallistumisen vaikuttavuutta. Kansallisen
lapsistrategian kirjauksen mukaan kaikilta lasten kanssa toimivilta aikuisilta edelly-
tetddn riittdvd ymmaérrys ja osaaminen lasten osallisuuden ja toimijuuden tukemi-
sesta (VN 2022:35, 20).

Tutkimustulokset osoittivat, ettd oppilaskunnan hallituksille tarjotaan lukuisia
kehittdmistehtévid, joiden tarkoitusperiksi voidaan luokitella koulun institutionaali-
set tarpeet tai koulun yhteisdllisten tapahtumien tuottaminen. (Ks. Lodge 2005.) Toi-
minnan oppilaslahtdisyyden vahvistamiseksi huomiota tulisi enemmén kiinnittéé op-
pilaiden tekemien aloitteiden kuulemiseen ja niiden kisittelyyn. Oppilaskyselyn tu-
loksista ilmeni, ettd oppilaiden mielipiteitd kuullaan ja otetaan huomioon eniten op-
pilaskunnan hallituksen esittdmissa asioissa. kehittamistarpeeksi kuitenkin osoittau-
tui yhteistydsiltojen rakentaminen oppilaskunnan hallituksen ja luokkatasolla kayta-
vien keskustelujen vilille. Tama kuitenkin edellyttdd koulun johdon sitoutumista yh-
teisen ajan (esim. luokkatunti-kdytanne) 160ytymistd koulun arjessa. Koulun oppilaita
osallistavalla toimintakulttuurilla, jota oppilaskunta omassa toiminnassaan pyrkii
vahvistamaan, on suuri merkitys osallistumisen ja vaikuttamisen kulttuurin oppimi-
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sessa ja omaksumisessa. Oppilaskuntatoiminnan kehittdminen koulun kaikkia oppi-
laita osallistavampaan suuntaan voidaan edistdd véhin erin koulukulttuuria muok-
kaamalla (koulu T8): ”Jos vertaa viime vuoteen, oppilaskuntatoimintaa tehtiin enem-
mdn luokissa. Luokkatuntien ja oppilaskunnan hallituksen antamien tehtdvien myotd
oppilaat saivat osallistumisen ja vaikuttamisen kokemuksia.” Lasten asianmukaisen
kuulemisen toteutuminen on lasten kanssa tyoskentelevien aikuisten velvoite, joka
edellyttdd keskustelua yhteisistd linjauksista ja toimintatavoista sekd sitoutumista
niihin. (Ks. Lapsen oikeuksien sopimus ja Lundy 2007.)

Oppilaskunnan luomilla edellytyksilld toteutuva oppilaan osallisuus ja vaikutta-
minen ovat osa laajempaa lasten yhteiskunnallisen osallistumisen kokonaisuutta. Ta-
voitteellisesti toteutuva osallisuus- ja vaikuttamistoiminta edellyttds suunnitelmalli-
sesti toimivaa yhteistydverkostoa, minkd kuntatasoinen resurssointi ei ole itsestain-
selvyys. Oppilaskuntatoiminta ja oppilaan osallisuuden edistdminen ovat vaistima-
ton osa kansallista koulujarjestelméd ja koulujen arkityG6td, mutta oppilaskuntatoi-
minnan resurssointi ei myodskdin kouluissa ole itsestdénselvyys. Nurmi ym. (2024)
huomauttavat rehtorin vastaavan hallinnollisena johtajana muun muassa resurssien
kohdentamisesta koulun perustehtdviin (Nurmi ym. 2024, 46), joihin myds demo-
kratia- ja ihmisoikeuskasvatus sekd oppilaskuntatoiminta siséltyvét. Osallisuus- ja
demokratiakasvatus ovat ldhtokohtaisesti vaikeita, koska kyse on koko yhteison asi-
oista ja niiden péattdmisestd (Rautiainen 2017, 18). Lasten ja nuorten osallistumisen
edistdmisestd keskusteltaessa olisi tidrkeda kiinnittdd huomio kouluyhteisollisiin te-
yksilollisiin valmiuksiin, osaamiseen ja asenteisiin tukea lasten ja nuorten osallistu-
mista (Nurmi ym. 2024, 48). Huomiota tulisi kiinnittdd myds siihen, mihin asioihin
vaikuttamista mahdollistetaan ja kuinka osallistuminen ja vaikuttaminen nakyvat
asioiden toteutumisessa tai toteutumatta jidmisessd ja padtoksenteon perusteluissa
(Gretchel 2023, 113).

6.1.1 Osallisuus yhteisten asioiden kehittamisessa

Tutkimus osoitti oppilaiden yhteistoiminnan olevan vilkasta oppilaskunnan hallituk-
sen organisoimana toimintana. Oppilaskuntatyd painottui erityisesti erilaisten kou-
lun tapahtumien suunnitteluun ja toteuttamiseen, miké oli oppilaiden nikokulmasta
varsin mieluisaa. Tujula (2017) havaitsi samansuuntaisen ilmidn opettajien kasityk-
sid tarkastelevassa tutkimuksessaan. Koulujen oppilaskuntatoiminta osoittautui ta-
pahtumakeskeiseksi ja erilaisten tapahtumien jérjestdminen oli oppilaskunnan halli-
tuksen ldhes ainoa tehtdva. Tujulan tutkimuksen mukaan opettajat kuitenkin pitivit
tapahtumien jarjestimisti hyvana asiana erityisesti koulun yhteiso6llisyyden nakokul-
masta. (Tujula 2017, 78-79.) Koulun oppilaskunnan hallituksen rooli erilaisten tee-
mapéivien ja tempausten tuottajana on kouluissa tavanomaista. Oppilaiden osallista-
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minen tdménkaltaisessa toiminnassa vahvistaa sosiaalisen osallisuuden kokemuksia
ja yhteisdon kuulumisen tunnetta. Sosiaalisen osallisuuden kokemuksilla on merki-
tystd kouluhyvinvoinnin nidkékulmasta (Konu & Rimpeld 2002, 83). Tastd huoli-
matta oppilaskunnan hallituksen laaja tehtdvakentti ei kuitenkaan voi painottua yk-
sinomaan koulun yhteisten tapahtumien tuottamiseen. Oppilaskunnan hallituksen
roolin painottuminen oppilaiden ddnen kuulemiseen ja esiin tuomiseen on tirkeédd
toiminnan vaikuttavuuden lisddmiseksi.

Tulosten mukaan oppilaiden ndkemysten kuuleminen ja mielipiteiden huomioi-
minen kouluyhteisdssé toteutui eniten asioissa, jotka edistivét koko koulun toimin-
takulttuuria ja oppimisyhteison toimintatapoja. Oppilaiden osallisuutta ilmeni esi-
merkiksi vélituntileikkien ja -toimintojen kehittimistyossd. Néiden asioiden suun-
nitteluun ja toteuttamiseen oppilaat myds itse halusivat eniten vaikuttaa. Sen sijaan
oppilaat saivat mielestdédn vaikuttaa koulutyon rakenteisiin ja reunaehtoihin liittyviin
asioihin heikommin kuin koulun toimintakulttuurin kehittdimiseen. Oppilaiden oma
kokemus mahdollisuuksistaan vaikuttaa opetuksen jirjestijian hallinnoimiin asioihin
osoittautui vahdisemmaksi, mikd ndyttaytyy ristiriitaisena suhteessa opetussuunni-
telman tavoitteisiin. Aikuisldhtoisesti padtettavat asiat, jotka kiinnostivat oppilaita ja
joihin he aidosti haluaisivat vaikuttaa, liittyivit esimerkiksi lukujarjestykseen ja vé-
lituntien pituuteen, luokan kokoon, tiettyjen oppiaineiden madrdéan ja turvallisuu-
teen. Néissd asioissa opetuksen jarjestdjan ja koulun hallinnollisen johdon ratkaista-
vissa on oppilaiden paétoksentekoon osallistumisen syvyys ja laveus.

Opetuksen jarjestdjan vastuulla olevista asioista koulupdivén turvallisuuteen liit-
tyvét asiat olivat lapsille tirkeitd. Koulupdivan turvallisuuden kehittdmisen osalta
oppilaskyselyn vastaajista enemmisto (71%) oli sitd mieltd, ettd turvallisuusasioissa
oppilaita kuullaan ja heiddn mielipiteitddn otetaan huomioon joko hyvin usein tai
melko usein. Oppilaiden kuuleminen my6s koulun sddntojen laatimisessa ja turval-
lisuusasioissa toteutui vastaajien enemmiston (66%) nikemyksen mukaan hyvin tai
melko usein, vaikka oppilaiden oma kiinnostusta ndiden asioiden kehittdmiseen oli
vahaisempada. Koska noin kolmasosa (34%) vastaajista koki, ettd oppilaita kuullaan
koulun sdéntojen ja turvallisuusasioiden osalta vain silloin tdlloin, harvoin tai ei kos-
kaan, on oppilaiden kuulemista ja nikemysten huomioimista timéntyyppisissa asi-
oissa vahvistettava. Koulun osallisuuskulttuurin ja lasten paatoksenteko-osallisuu-
den edistdmisty0ssd voidaan hyddyntdd tutkimusteoriasta tiivistettyd mallia (kuvio
3). Oppilaskunnan hallituksen koordinoimat yhteiset keskustelut oppilaita kiinnos-
tavista aiheista, kuten sddnnoisté ja yleisen turvallisuuden kehittdmisestd, tuottavat
lasten ndkokulmaa asioiden muuttamiseksi toivottuun suuntaan. Oppilaan omaan op-
pimiseen, tyOtapoihin ja opiskeluun liittyviin asioihin ei tdlla tutkimuksella haettu
vastauksia. Digivaikuttaminen myds rajattiin pois tutkimustehtdvastd. Kyseiset tee-
mat ovat kuitenkin tirkeitd keskusteluaiheita oppilaan osaamisen edistdmiseksi.
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Tutkimustulosten mukaan kolmanneksi eniten oppilaita kuultiin ja heidén mieli-
piteitéén otettiin huomioon koulun tilojen ja oppimisympériston olosuhteiden kehit-
tdmisessd. Koulun fyysisiin tiloihin ja vélituntipihan viihtyisyyteen vaikuttaminen
oli oppilaiden mielestd kiinnostavaa. Oppilaskyselyn vastaajien enemmistd (63%)
koki, ettd koulun pihaan ja vélituntialueeseen vaikuttaminen toteutui hyvin usein tai
melko usein. Myds oman luokkahuoneen viihtyisyyteen vaikuttaminen toteutui vas-
taajien (59%) mielestd joko hyvin usein tai melko usein. Sen sijaan vaikuttamisen
mahdollisuus oli vihdisempéé ruokalan viihtyisyyteen ja koulun yhteisiin tiloihin.
Oppilaiden nidkemykset osallisuudestaan koulun oppimisen olosuhteiden kehittdmi-
sessd on asia, jonka syvéllisempi ja sddnnollinen tarkastelu on kouluhyvinvoinnin
edistdmiseksi tarkeda.

Tutkimuksessa tarkasteltiin kouluyhteison asioihin vaikuttamisen liséksi l[&hiym-
pariston asioihin vaikuttamista. Kyselyn tulokset osoittivat, ettd alakouluikéiset lap-
set ovat kiinnostuneita omasta lahiymparistostdén ja haluavat ilmaista nakemyksidaan
myds ldhiympériston suunnittelussa. Yhteiskunnalliset asiat, joihin lapset halusivat
omassa arkiymparistossaan vaikuttaa, liittyivdt muun muassa vapaa-ajan harrastus-
mahdollisuuksiin, ldhiliikuntapaikkoihin, liikenneturvallisuuteen sekd ldhialueen
yleiseen turvallisuuteen, viihtyisyyteen ja siisteyteen.

Koulun oppilaskuntatoiminnan kautta avautuvaa lasten mahdollisuutta tehdi
aloitteita kunnan tasolla késiteltdvéksi osattiin jossakin méirin hyddyntéé. Lasten-
parlamentin pdytékirja-aineiston perusteella yhteiskunnallisiin asioihin vaikuttami-
nen oli kuitenkin verrattain vahaisté ja oppilasndkokulmaiseen péaatoksenteko-osal-
lisuuteen viittavia ndyttdja ei aineistosta juurikaan 16ytynyt. Lasten ndkemysten si-
sélto ja merkitys tulisi yksiloida padtdsten perusteluissa (VN 2022:35, 20).

Lasten tekemit aloitteet, joita késitetiin mm. lastenparlamentin kokouksissa, liit-
tyivit esimerkiksi kunnalliseen joukkoliikenteeseen, ruokapalveluun tai kaupun-
kiympdériston kunnossapitoon. Erds hyvinvoinnin toimialaan liittyvé lasten aloite
kouluterveydenhoitajan palvelujen saatavuudesta késiteltiin lasten parlamentin ko-
kouksessa (pdytikirja nro 8, 10§). Kyseisen toimialan edustajan mukanaolo oppilas-
kuntien suurkokouksessa oli lasten ndkemysten selvittdmiseksi hyodyllistd. On kui-
tenkin huomioitava, ettd lasten nikemysten yhteiskunnallinen kuuleminen edellyttaa
eri hallinnonalojen toimijoilta lapsia osallistavaa menetelmaosaamista ja eri sektori-
rajat ylittdvad monialaista yhteistyotd. Lastenparlamentin poytékirjoista ei ollut saa-
tavilla tietoa kyseisen oppilaskunta-aloitteen asianmukaisesta etenemisesta.

Alakouluikdisten lasten osallisuuden toteutuminen kunnallisen padtoksenteon eri
vaiheissa edellyttdd kuntakohtaisten toimintamallien kehittdmisté lapsiléhtdisyyden
toteutumiseksi. Lasten yhteiskunnallisen kuulemisen edistimiseksi voidaan kunta-
kohtaisesti laadittavaa paikallista opetussuunnitelmaa muokata oppilaskuntayhteis-
tyota tukevaksi. Tamién liséksi tulisi kehittdd kuntastrategiassa mainittuja asukas-
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osallisuutta tukevia menetelmid ja rakenteita lapsildhtoisen paétoksenteon tehosta-
miseksi.

Tutkimustulosten mukaan oppilaiden tieto-, suunnittelu- ja toimintaosallisuus to-
teutui hyvin erityisesti koulun toimintakulttuurin kehittdmiseen liittyvissi asioissa.
Tutkimusaineistoista 10ytyi kuitenkin vahdisesti viitteitd oppilaiden paitoksenteko-
tai arviointiosallisuuden toteutumisesta, minkd vuoksi tdméankaltaista osallisuuden
ilmenemistd tulisi enenevésti sisidltyd koulun arkeen. Oppilaita tulisi suunnitelmalli-
sesti ohjata ja jakaa heille tietoa kyseessé olevasta vaikuttamisen kohteesta (mitd),
vaikuttamiskanavasta (miten), vaikuttamiskohteen sisélldistd (miksi) ja vaikuttami-
sen hyodyistd (kuka, ketkd). Ndiden asioiden kdytdntoon jalkauttamisessa oppilas-
kunnan hallitus voi yhdessa oppilaskunnan toimintaa ohjaavan opettajan kanssa joh-
taa toimintaa ja kannustaa ’kotiluokkia’ osallistumaan kulloiseenkin yhteiseen ke-
hittdmistehtdvéan sen eri vaiheissa.

Oppilaan osallisuuden ja vaikuttamisen mahdollisuuksien tukeminen koulun toi-
mintakulttuuriin 1dheisesti liittyvissd oppilaskuntatoiminnassa on moniulotteinen ja
osittain haasteellinen kokonaisuus. Rehtorit kokevat haasteeksi rajalliset resurssit,
vahdisen halukkuuden osallistumiseen, osallistumisen polarisoitumisen, odotukset
koulun yksipuolisesta vastuusta osallistumisen edistdmisessa ja osallistumisen néake-
minen merkityksettdméni asiana (Nurmi ym. 2024, 52). Haasteiden ratkaisemiseksi
yhteiset keskustelut ovat tarkeitd. Koulun osallisuuskulttuurin toteuttamisen 18dhto-
kohdat ja keinot (ks. kuvio 3) ovat tutkimuksen mydté osoittautuneet monitasoisiksi
(ks. kuvio 5). Oppilaskuntien toimintakertomusaineiston (koulu T2) alkuperdisku-
vaus tiivistdd hyvin koulukulttuurin ja oppilaskuntatoiminnan kehittdmisen mahdol-
liset kompastuskivet: ”Oppilaiden mielipiteitd ja ndkemyksid pitdisi kuulla vieldkin
enemmdn ja useammin. Niilld pitdisi olla myéds suurempi merkitys. Nyt monta kertaa
tajuaa vasta myéhemmin, ettd tihdnkin asiaan olisi voitu ottaa lasten nikemys mu-
kaan. Lisdksi osallisuutta luokkatasolla pitdisi lisdtd, ei riitd, ettd koko koulun ta-
solla kuunnellaan oppilaita. Pelkdt oppilaskunnan hallituksen jdrjestimdt tapahtu-
mat eivdt riitd. Luokkatunnit ovat hyvd alku, mutta niitdkddn eivit kaikki opettajat
valitettavasti pidd”. Oheinen alkuperédisilmaus huokuu oppilaskuntatoimintaa ohjaa-
van opettajan omaa kokemusmaailmaa. Tekstista kuitenkin vélittyy aikuisten huoli
lasten ndkemysten asianmukaisen kuulemisen ja huomioimisen aidosta toteutumi-
sesta. Koulun kaikkien oppilaiden oikeus olla mukana ja vaikuttaa itselleen merki-
tyksellisiin asioihin on oppilaskunnan toiminnassa tarkedd siitdkin huolimatta, etta
oppilaskunta toimii padperiaatteiltaan edustuksellisen demokratian mukaisesti.

Oppilaskuntien toimintakertomusaineistosta kootut tulokset antoivat viitteitd siité,
ettd koulun kaikkien oppilaiden luokkatasoista osallistamista tulisi yhd enemmén vah-
vistaa. Oppilaan d4nen kuuluminen koulun asioihin ja olosuhteisiin vaikuttamisessa on
lapsistrategian tavoitteiden mukaisesta toimintaa. Koulun kaikkien oppilaiden vaikut-
tamismahdollisuuksien edistdmiseksi Moilanen (2019) esittdd Kehittdmiskeskus Opin-
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kirjon julkaisussa viikoittain toteutettavaa luokkavaltuusto -kdytdnnettd. Luokkaval-
tuustossa keskustellaan etukidteen ilmoitetuista asioista tai ratkottavista ongelmista,
joiden aiheet liittyvét luokan ja koulun toiminnan parantamiseen. Oppilaiden luokka-
tai ryhmaitason keskustelu opettajan asettamilla reunaehdoilla edistdd monin tavoin
lasten ja nuorten vuorovaikutus-, yhteistyo- ja demokratiataitoja (Moilanen 2019, 10).
Luokkavaltuustossa, jonka nimeksi voidaan my0s antaa esim. luokkatunti tai luokka-
kokous, voidaan késitelld oppilaskunnan hallitukselta tulleita asioita tai tehda hallituk-
selle uusia aloitteita, esittdd kysymyksid ja vaihtaa ajatuksia oppilaille ajankohtaisista
asioista. Keskustelunaiheet voivat olla laajemmin koko kouluyhteison toimintaan liit-
tyvia asioita tai luokkakohtaisesti ratkaistavia pienempid pulmia. Toimintakertomus-
aineiston (koulu T8) alkuperdiskuvauksen mukaan ”Luokkatuntien ja oppilaskunnan
antamien tehtdvien myotd oppilaat saivat osallistumisen ja vaikuttamisen kokemuk-
sia.” Lasten osallistumisoikeuksien edistamiseksi luokkayhteisoissa sddnnollisesti to-
teutettavien keskusteluhetkien johdonmukainen kytkeminen oppilaskunnan hallituk-
sen toimintaan olisi tutkimuksesta saatujen tulosten perusteella hyodyllista.

Mainnisto ja Moate (2024) puolestaan esittdvat huolensa oppilaiden osallistumisen
edellytyksistd koulussa. He toteavat, ettd vain riittdvan kyvykkaille oppilaille annetaan
vastuuta ja mahdollisuuksia osallistua demokraattiseen toimintaan koulussa (Mannisto
& Moate 2024, 12). Suomalaisessa koulutuksessa tulisi heiddn mukaansa kiinnittia
enemmén huomiota opiskelijatoimijuuden edellytyksiin ja mahdollisuuksiin. Koulu-
jen oppilaskuntatoimintaa voidaan olemassa olevien resurssien puitteissa kehittad
luokkatasoisia keskusteluja hyodyntdmalld ja luokkatuntien pysyvéaén sijoitteluun pa-
nostamalla. Edelld mainitut jarjestelyt omalta osaltaan tukevat koulujen osallisuuskult-
tuurin kehittdmista.

6.1.2 Demokratiaosaamisen kehittamistarpeet

Oppilaskuntatoiminta sekd koulun ja kunnan muut osallisuutta tukevat rakenteet ja toi-
mintatavat tarjoavat opetussuunnitelmatekstin (OPH 2014:96, 35) mukaan tilaisuuksia
harjoitella demokratiataitoja kiytdnndssd. Oppilaiden omassa luokkayhteisossé ja eri
opiskeluryhmissd tapahtuva monimuotoinen osallistuminen ja kuulluksi ja arvoste-
tuksi tulemisen kokemukset auttavat nikemaén vaikuttamisen mahdollisuuksia ja op-
pimaan vaikuttamisen tapoja (OPH 2014:96, 285). Demokraattiset kéyténteet koulun
arjessa harjaannuttavat demokratiaosaamista, mutta osaamiseen liittyvié kehittdmistar-
peita havaittiin. Tutkimuksen tulokset osoittavat, ettd oppilailla on kiinnostusta ja ha-
lua kehittdd omaa kyvykkyyttddn asioihin vaikuttamiseen. ”Haluaisin olla rohkeampi”
ilmaisi erés oppilas (vastaaja nro 287) vaikuttamisen ja osallistuvan kuntalaisen osaa-
misen kehittdmistarpeiseen. Kyselyn tulosten mukaan suurimmalle osalle (57%) oppi-
laista oman mielipiteen kertominen oli vaivatonta, mutta 1&hes puolet oppilaista koki
omien nikemysten kertomisen haasteellisena. My0s toisten ndkemysten kuuntelemi-
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nen oli verrattain helppoa suurimmalle osalle (79%) oppilaita, mutta noin viidesosa
oppilaista oli asiasta toista mielti. Tutkimustulokset osoittivat, ettd huomattavan suuri
osa oppilaista epérdi omia vuorovaikutustaitojaan. Tdmén johdosta on oppilaiden de-
mokratiaosaamisen vahvistamisen keinoja osana koulujen demokratiakasvatusta edel-
leen kehitettavd. Opetussuunnitelmassa (OPH 2014:96, 24) korostetaan omien néke-
mysten ilmaisemisen ja neuvottelutaitojen tirkeyttd. Yhteistyd muiden kanssa opettaa
asioiden kriittistd tarkastelua, kompromissien tekoa ja mahdollisten ristiriitojen ratkai-
semista. Varmuus ja luottamus omaan osaamiseen tukee oma-aloitteisuutta, jota tarvi-
taan sosiaalisen osallisuuden vahvistumiseksi. Oppilaan omaa osaamista yhteisiin asi-
oihin vaikuttamisessa voidaan vahvistaa turvallisessa ryhmaéssa ja luokkatasolle ulot-
tuvassa oppilaskuntatoiminnassa.

Oman osaamisen kehittdmistarpeiksi oppilaat nimesivit mm. hyvét, kdytdstavat,
toisten kuuntelemisen, toisten arvostamisen, erilaisuuden hyvaksymisen, oman mieli-
piteen kertomisen, yhteistyokyvyn, ryhmétyGtaidot ja sosiaaliset taidot (ks. taulukko
13). Liséksi tirkein taitoina pidettiin esimerkiksi erilaisuuden hyvaksymisti, tasa-ar-
voisuutta, omasta terveydesti huolehtimista, lasten oikeuksien tuntemista, toisten kun-
nioittamista, kuuntelemista ja auttamista (ks. taulukko 12). Demokratiakulttuurin edel-
lyttimin osaamisen painopistealue oli erilaisten taitojen opettelussa (ks. kuvio 4).
Osallistuvan kuntalaisen osaamistarpeiksi oppilaat itse madrittelivit taitojen osa-alu-
eelta mm. aloitekyvyn, sosiaaliset taidot, kérsivillisyyden, rohkeuden ja itsensi hillit-
semisen. Arvoihin liittyvén osa-alueen sisdlldissd oppilaat méérittelivat osaamistar-
peiksi mm. oikeudenmukaisuuden ja asenteiden osalta mainittiin mm. yrittelidisyys ja
uskallus. Tietojen ja kriittisen ymmaérryksen osa-alueen tarkastelussa tuli esille talous-
osaaminen ja rahankdytto osallistuvan kuntalaisen osaamistarpeina. Yhteiskunnallisiin
asioihin osallistumisen ja vaikuttamisen kyvykkyyttd voidaan harjaannuttaa monita-
hoisella oppilaskuntayhteistyolld (ks. kuvio 6).

Oppilaan laaja-alaisten taitojen oppimisen kannalta on demokraattisten arvojen
sisdllyttdminen opetukseen tarkedd. Siitdkin huolimatta Fornaciari ym. (2023) totea-
vat, ettd demokratiakasvatuksen sisdltyminen opettajainkoulutukseen ei ole ollut
vahvaa kaikkialla Euroopassa, mukaan lukien Suomessa. Koulu keskittyy heidén
mukaansa oppiaineiden tavoitteisiin, ei niinkdin laaja-alaiseen oppimiseen liittyviin
teemoihin, kuten demokratiakasvatukseen (Fornaciari ym. 2023, 164). Demokra-
tiaosaamiseen liittyvien arvojen, asenteiden, taitojen seké tietojen ja kriittisen ym-
marryksen opettaminen edellyttdd opetushenkilokunnalta osaamista. (Euroopan neu-
vosto 2016, 5.) Korventausta toteaa OKM:n julkaisussa, ettd demokratiakasvatuksen
siséltojéd ei ole suoraan maédritelty opetussuunnitelmissa, vaikka siihen liittyvié ta-
voitteita niissd epdsuorasti onkin kirjattuna. Siten demokratiakasvatuksen kaytdnnon
toteutus kytkeytyy opettajan henkilokohtaisiin arvoihin ja kasityksiin demokratiasta
ja kansalaisuudesta (OKM 2024:3, 38).

182



Pohdinta

Kéynnissd oleva kansallinen demokratiaohjelma 2025 (OM 2022:40; OM
2023:12) tukee kuitenkin jatkossa koulujen demokratia- ja ihmisoikeuskasvatuksen
kokonaisuutta. Opetushallituksen koordinoiman ohjelman tavoitteena on vahvistaa
oppilaan osallisuutta, hyvinvointia, yhdenvertaisuutta ja tasa-arvoa edistdvaa koulun
toimintakulttuuria. Koulujen demokratia- ja ihmisoikeuskasvatuksen kehittdmiselld
pyritdén lisddmaiin oppilaiden tietoisuutta mm. lapsistrategiasta ja lasten oikeuksista
laatimalla varhaiskasvatukseen ja kouluun ajantasaisia oppituntipaketteja. Demokra-
tia- ja ihmisoikeuskasvatukseen integroitujen laaja-alaisten siséltéjen erddnd tavoit-
teena on kasvattaa aktiivisia, osaavia (ks. kuvio 4) ja osallistuvia kansalaisia. Olen-
naista on my6s koulun vuorovaikutteinen yhteistyd koulun ulkopuolisen yhteiskunnan
kanssa.

Oppilaskuntaty®, joka laajimmillaan synnyttad keskustelua luokkatasolla tehdysti
yksilon aloitteesta ja jatkuu yhteiskunnalliseen pohdintaan (sekd myds kiénteisesti),
toimii demokratiaosaamisen kasvuympéristond. Oppilaskuntien toimintakertomusai-
neiston tulokset vahvistivat kisitysté siité, ettd oppilaskuntayhteistyd muiden koulujen
kanssa seké oppilaskuntien yhteiset suurkokoukset, kuten lastenparlamenttitoiminta,
kehittavat lasten demokratiaosaamista. Demokratiaosaamisen kehittdiminen ryhméta-
solla toteutettavassa yhteistydssd ja vertaistuen avulla koettiin hyodylliseksi. Oppilas-
kunnan toimintakertomusaineiston (koulu T4) alkuperdiskuvauksen mukaisesti: “Op-
pilaat saivat suurkokouksista uutta energiaa ja ideoita toteuttaa oppilaskuntatyotdi
omassa koulussaan. Oppilaat ymmdrsivit oman vaikuttamisen mahdollisuudet. Yhtei-
set kokoukset vahvistivat myés jésenten kdsitystd oman koulun toimintakulttuurin ti-
lasta. Lasten Parlamentin kokouksiin osallistuminen koettiin kunniatehtdvéksi”. My0s
tdma toimintakertomuksesta poimittu alkuperéisilmaus huokuu oppilaskuntatoimintaa
ohjaavan opettajan omaa kokemusmaailmaa. Tekstissd kuitenkin kuvataan yhteisten
suurkokousten hyodyllisyyttd lasten oman osaamisen kehittdmisessd, ideoiden jakami-
sessa ja oman kouluyhteison toiminnan kehittdmisessa.

6.1.3 Oppilaskuntatoiminnan keskeiset tehtavat

Tutkimustehtidvéni tarkastelun peruslédhtokohdaksi asettui oppilaskuntatoiminnalle
asetetut kansalliset tavoitteet. Oppilaskuntatoiminnan lakisdéteisyyttd (Finlex
628/1998; 1267/2013 47a§) ja normiperusteisuutta (OPH 2014:96) kaisittelin kirjan
johdantoluvussa. Oppilaskuntatoiminnan tarkastelun vahvaksi arvopohjaksi muo-
dostui liséksi lapsen nikemyksen ilmaisemisen oikeusperusteisuus (Finlex 60/1991,
artikla 12), mink4 jédlkeen oppilaskuntatoimintaan kohdistettujen velvoitteiden tar-
kastelu jatkui lasten osallisuutta késittelevin tutkimusteorian kautta. Inklusiivisen
kouluyhteison hyvinvoinnin yhteisollinen rakentaminen puolestaan pohjautuu lasten
osallistumisoikeudellisiin 1dhtokohtiin. Lundyn (2007, 932) mallin mukaisesti jdsen-
netyt lapsindkdkulmaisen paitoksenteon vaiheet (kuvio 1) varmistavat lapsen oikeu-
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den toteutumisen ndkemyksen ilmaisemisessa ja asianmukaisesti kuulluksi tulemi-
sessa. Osallisuuden toteutumisen edellytyksien teoriapohjainen tarkastelu Lodgen
(2005, 131) mallin (kuvio 2) kautta havainnollistaa toisaalta koulun osallisuuskult-
tuurin ja toisaalta oppilaan oman toimijuuden merkitystéd osallisuuden kokemuksen
muodostumisessa ja asioihin vaikuttamisessa. Oppilaan osallisuutta, autonomiaa ja
oppilaiden keskindistd yhteisollisyyttd edistidvalld koulukulttuurilla voidaan tuottaa
kokemuksia osallistumisen ja vaikuttamisen mahdollisuuksista kouluyhteison tai ar-
kiympariston asioiden paitdksenteossa.

Lapsen ddnen kuulumista kouluyhteisdssé ja kuntalaisosallistumisessa tarkaste-
lin aikuisten ja lasten keskindisid valtasuhteita kuvaavien teoriamallien kautta. Hart
(1992), Shier (2001) ja Fielding (2001) ovat julkaisseet runsaasti lasten osallisuutta
kisittelevédd tutkimusteoriaa. Niiden pohjalta muovautui teoriasynteesi (liite 1), joka
auttoi lisddmaan ymmarrystdni koulun osallisuuskulttuurin toteutumisen erilaisista
tavoista (kuvio 3) osana oppilaiden vaikuttamisen mahdollisuutta, demokratiaosaa-
mista ja oppilaskuntatoimintaa. Oppilaita osallistavan toimintakulttuurin kehittdmi-
nen on sidoksissa koulun kaikkiin toimijoihin ja koulussa vallitsevaan kulttuuriin.
Osallisuuden edistdmisessd on Kiilakosken (2017) mukaan tarkasteltava myds val-
tasuhteita ja niiden uusjakoa. Osallistumisessa ei ole kyse pelkdstdéin toimintatapojen
muutoksesta, vaan asenteesta, jota leimaa koulun johdon ja henkildston arvostus las-
ten ja nuorten mielipiteitd kohtaan ja halu antaa heille tilaa. (Kiilakoski 2017, 278).
Koulun demokratiamydnteinen ilmapiiri tukee tétéd kehittdmistyota.

Koulun osallisuuskulttuurin toteuttamisessa aikuisten valta-asema on kiistaton.
Alanko muistuttaa, ettd aikuisten vastuulla on tukea ja ohjata lasten osallistumista
(Alanko 2020, 158). Oppilaiden osallistuminen ja vaikuttaminen koulun tai yhteis-
kunnan asioihin edellyttdd lasten omachtoisen valinnanmahdollisuuden liséksi ai-
kuisten jakamaa perusteellista tietoa toiminnan eri muodoista, kuten tieto-, suunnit-
telu-, toiminta-, padtoksenteko- ja arviointiosallisuudesta. (Leemann & Haméldinen
2016, 587-588.) Koulun oppilaiden yksilo-, ryhma- tai yhteisotasolla toteutuva osal-
lisuuskulttuuri (kuvio 5) sisdltdd sosiaalista ja poliittista ulottuvuutta. Oppilaskunta
hallituksineen on poliittisen osallisuuden kéytinnon tydkalu (Maunu & Kiilakoski
2018, 114). Oppilaan osallisuutta ja vaikutusmahdollisuuksia voidaan tukea tilld
kaytannon tyokalulla, jota padsaantdisesti ohjaavat kouluyhteison aikuiset. Oppilas-
kunta osana koulun osallisuusrakenteita on toimintamalli, jonka toteuttamisen mo-
nenlaiset tavat (kuvio 3) pohjautuvat aikuisten taholta tehtyihin valintoihin.

Oppilaita osallistavan toiminnan luonne, esimerkiksi oppilaskuntaty6ssd, voi ai-
kuisen toimesta olla osallistumista ohjaavaa, osallisuutta tukevaa tai oppilaan osalli-
suutta vahvistavaa. Toiminnan luonteen tarkkarajainen luokittelu ei ole tarkoituk-
senmukaista. Yhteistyon luonne muutosten aikaansaamiseksi on kuitenkin vaikutta-
vampaa ja sitouttavampaa, kun oppilas nédhddin aikuisten taholta yhteistyokumppa-
nina (kuvio 2) ja koulukulttuuri on oppilaita osallistavaa. Lodge (2005) korostaa, ettd
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pelkélld oppilaiden ndkemysten kuulemisella edistetdan yhteisiéd asioita vain hyvin
véhin. Sen sijaan aikuisten ja lasten keskindinen yhteistyo rikastuttaa molempien
osapuolten ymmarrystd (Lodge 2005, 143—-144).

Oppilaskuntatoiminnalle asetettujen keskeisten tehtdvikokonaisuuksien tarkka-
rajainen méadrittely on haastavaa, koska toiminta integroituu osaksi koulun arkity6ta.
Siitdkin huolimatta pyrin jasentiméén oppilaskuntatoiminnan keskeisié tehtavia kol-
meksi tutkimustuloksiin nojaavaksi merkityskokonaisuudeksi. Esitdn oppilaskunta-
tyon kehittimisen pedagogisiksi 1ahtokohdiksi oppilaan 1) poliittisen osallisuuden
(osallisuus ja vaikuttaminen), 2) sosiaalisen osallisuuden (osallisuus ja yhteisolli-
syys) sekd 3) oppilaan toimijuuden (demokratiaosaaminen) tukemisen. Edelld kuva-
tut merkityskokonaisuudet muovaavat oppilaskuntatoimintaa mielekkadksi kokonai-
suudeksi osana koulun oppilaita osallistavaa toimintakulttuuria. Niistd jokainen on
erikseen tdrked osatekijd ja ne kuitenkin kietoutuvat rajapinnoiltaan yhteen. Merki-
tyskokonaisuudet vahvistavat oppilaan kokemusta osallisuudesta, yhteisollisyydesta
ja kyvykkyydestd osallistua ja vaikuttaa yhteisiin asioihin. Seuraavassa kuviossa
(kuvio 11) esitetyt oppilaskuntatoiminnan kolme merkityskokonaisuutta liitetddan
kiintedksi osaksi koulun toimintakulttuuria.

YHDESSA TEKEMISTA
JA
YHTEISOLLISYYTTA
TUKEVA
TOIMINTAKULTTUURI

A

OSALLISUUTTA
JA
VAIKUTTAMISTA
TUKEVA
TOIMINTAKULTTUURI

OPPILASKUNTA

OSALLISUUS

OPPILASKUNTA

OPPILASKUNTA

TOIMUUUTTA
JA
DEMOKRATIAOSAAMISTA
TUKEVA
TOIMINTAKULTTUURI

Kuvio 11. Oppilaskuntatoiminnan perustehtavat.

Oppilaskuntatoiminnan edellytyksid tukeva koulukulttuuri on luonteeltaan A)
osallisuutta ja vaikuttamista, B) yhdessa tekemistd ja yhteisollisyyttd sekd C) toimi-
juutta ja demokratiaosaamista tukevaa toimintaa. Kuvion keskidssé kuvataan oppi-
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laskuntatoiminnassa mukanaolon hyddyt oppilaalle. Oppilaskuntatoiminnan ja kou-
lukulttuurin yhteisilld rajapinnoilla voidaan tukea koulun kaikkien oppilaiden osal-
lisuutta, yhteisollisyyttd ja demokratiaosaamista (kyvykkyys).

Oppilaskuntatoiminnan perustehtdvien nimedmiseen olen saanut vaikutteita Mit-
ran (2004, 655) esittdmastd ABC -kuvauksesta. Mitran mukaan oppilaan toimijuutta
tukemalla vahvistetaan lasten omakohtaista kyvykkyyttd A) ilmaista mielipiteensa
(agency), B) osata vuorovaikutustaitoja (belonging) ja C) ratkaista ongelmia (com-
petence). Mitran malli sopii sovellettuna mielestini hyvin tésti tutkimuksesta saatu-
jen tulosten tiiviimpaéin tarkasteluun. (Mitra 2004, 655; Mitra 2012, 360-363.)

Osalllistumista ja vaikuttamista tukeva toimintakulttuuri (A)

Tutkimustulosten mukaan oppilaita kuullaan ja heidén mielipiteitdén otetaan huomi-
oon eniten oppilaskunnan hallituksen esittdmissé asioissa. Tutkimuskunnan koulu-
jen oppilaskuntien hallitukset tekivéit omissa kouluyhteisdissdin tarkedd kehittdmis-
tyotd (koulu T12): ”Oppilaskunta toimi aktiivisesti ja antoi oppilaille mahdollisuu-
den kehittdd koulun toimintaa ja kdytdnteitd”. Kaikista oppilaskyselyyn vastaajista
selvd enemmisto (75%) ilmaisi my0Onteisen késityksensd oppilaskuntatoiminnasta si-
ten, ettd heidédn mielestéén oppilaita kuullaan ja heiddn mielipiteitddn otetaan hyvin
usein tai melko usein huomioon koulun oppilaskunnan hallituksen asioissa. My0s
ryhmékeskustelujen ja toimintakertomusaineistojen tulokset vahvistavat yleiskuvaa
mydnteisestd suhtautumisesta oppilaskuntatoimintaa kohtaan joko yksilo-, ryhma-
tai yhteisotason osallisuuden ja vaikuttamisen vayldnd. Lasten késitykset kuulemi-
sesta ja mielipiteiden huomioon ottamisesta eivit kuitenkaan olleet tdysin yhdenmu-
kaisia, minké vuoksi osallisuustydtd oppilaskuntatoiminnan vaikuttavuuden edista-
miseksi on edelleen jatkettava. Oppilaskuntatoiminnan tulisi olla inklusiivista ja kos-
kettaa laajemmin koulun kaikkia oppilaita. Lasten poliittisen osallisuuden toteutu-
mista vahvistavan toimintakulttuurin ohjaimissa ovat koulun aikuiset.

Yhdessa tekemista ja yhteisollisyytta tukeva toimintakulttuuri (B)

Koulujen oppilaskunnat pyrkividt omassa toiminnassaan edistiméén kouluyhteisdn
jasenten sosiaalista yhteenkuuluvuutta. Tutkimustulosten mukaan oppilaskuntatoi-
minnan toiseksi perustehtiviksi osoittautui luokkien ja koulun oppilaiden keskinai-
sen sosiaalisen osallisuuden ja yhteisollisyyden edistiminen. Oppilaiden ndkemys
asiasta on selked (koulu T12): "Erilaisten tapahtumien suunnittelu ja jdrjestiminen
on ollut kivaa”. Oppilaskunnan hallitus on tutkimusaineiston mukaan koulun yhteis-
ten tapahtumien jérjestelijand keskeinen yhteistaho. Jarjestelyvastuuta tulisi kuiten-
kin jakaa laajemmalle oppilasryhmadlle.
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Toimijuutta ja demokratiaosaamista tukeva toimintakulttuuri (C)

Oppilaskuntatoiminnan erdiksi tavoitteeksi asetettiin harjaantuminen yhteiskunnal-
liseen osallistumiseen. Aénestiminen sekd muut demokraattiset toimintatavat sisil-
tyvit oppilaskuntatoiminnan kédyténteisiin, kuten hallituksen jdsenten valinnasta &a-
nestdminen. Ainestimisti tapahtui myds luokissa (T13): ”Luokissa kerittiin vihkoi-
hin ajatuksia ja ideoita eri tavoin mm. ddnestdmdlld.” Oppilaskunnan toimintaa voi-
daan pitdd lasten toimijuutta ja demokratiaosaamista vahvistavana kéytanteend. Asi-
oihin vaikuttamisen taitojen oppiminen on tutkimustulosten mukaan oppilaista hyvin
tarkeds.

Tassé tutkimuksessa on etsitty yhtymépintoja oppilaskuntatoiminnan keinoin to-
teutuvaan lasten vaikutusmahdollisuuksiin yhteisen hyvan kehittamiseksi. Tutkimus
osoitti, ettd oppilaita kuulemalla ja heiddn nikemyksiddn huomioimalla voidaan
saada aikaan myonteisid muutoksia koulussa ja koulun yhteistyoverkostoissa. Kou-
lun vakiintuneet osallisuuskiyténteet ja -rakenteet, joihin siséltyy my0s oppilaskun-
tatoiminta, pyrkivit tukemaan matalan kynnyksen osallistumista asioiden tai olosuh-
teiden muuttamiseksi. Oppilaskuntatoiminnan luomilla edellytyksilld voidaan edis-
tdd ja vahvistaa oppilaiden osallisuutta ja vaikuttamisen mahdollisuutta heille tir-
keissé asioissa, minké lisdksi toiminnassa mukanaolo harjaannuttaa demokratiaosaa-
mista. Perusopetuksen oppilaskuntatoimintaa voidaan luonnehtia kansalaisvaikutta-
misen valmiuksien luontevaksi oppimisympéristoksi.

6.2 Tutkimuskokonaisuuden arviointia

Tutkimuksenteko on erés tapa vaikuttaa yhteiskunnallisiin asioihin. Tutkijalla on
valtaa ja vapautta, mutta molempia on kéytettdva vastuullisesti (Vilkka & Mankki
2024, 42). Tassd kaytdnnollisesti suuntautuneessa tutkimuksessa olen pyrkinyt
vastuullisesti muodostamaan kokonaiskuvaa oppilaskuntatoiminnasta myonteisten
muutosten yhteisollisen toteuttamisen erddné keinona ja kanavana. Vehkalahden
ym. (2010) mukaan tutkimuksen tekemisti voi jo sindlldédn pitdd eettisend tekona.
Lasten ja nuorten kysymysten kanssa tydskentelevié tutkijoita motivoi usein vilpi-
ton halu tuottaa tietoa, joka hyodyttdd lapsia ja nuoria itseddn (Vehkalahti ym.
2010, 21).

Tutkimusaineiston analyysin eri vaiheissa ei noussut esiin asioita, jotka olisivat
olleet jollakin tavalla eettisesti kyseenalaisia tai epaeettisid. Asiat, joihin olisi kylla-
kin kiinnostavaa pureutua entistd syvemmin, tuli esille. Tutkimustulokset heijastivat
lasten esittdmid késityksid oppilaan osallisuudesta kouluyhteison ja arkiympariston
yhteisiin asioihin vaikuttajina. Koska eettisesti toteutettu tutkimus sisaltdd tutkijan
vastuun havaitsemiensa kehittdmistarpeiden esille tuomisen tutkittavasta ilmidsta,
esitin tekeméni havainnot tiivistetysti seuraavassa luvussa (luku 6.3) jatkotutkimus-
aiheiksi jalostettuina.

187



Merja Tiusanen

Tutkimuseettisten kysymysten tarkoituksenmukainen huomiointi on yksi kor-
keatasoisen tutkimuksen tunnusmerkeisté ja kriteereistd (Vilkka & Mankki 2024,
44). Oma tutkimusprosessini pohjautuu lapsindkdkulmaiseen tutkimusotteeseen, jol-
loin tutkimuksen on oltava eettisesti kestdvaa ja erilaiset hallinnolliset vaatimukset
huomioivaa. Erityisesti tutkimustilanteissa huomiota on kiinnitettdvé iéltdan nuorten
tutkittavien oikeuksien turvaamiseen. Vehkalahti ym. (2010) toteavat, ettd lapset ha-
lutaan téni paivani ndhdd kompetentteina oman eldmainsé toimijoina, joiden vaikut-
tamismahdollisuuksia ja osallisuutta pyritddn rohkaisemaan. Toisaalta lasten ndh-
déén olevan yhteiskunnalliselta asemaltaan rakenteellisesti haavoittuvia” ja margi-
naalisessa asemassa ja vaativan siksi erityistd huomiota my0s tutkimuskaytannoissa
(Vehkalahti ym. 2010, 15-16).

Tutkimusaineiston tuottamisessa itselleni tirkeitd eettisid arvoja ovat olleet tut-
kimuksen rehellisyys, yleinen huolellisuus ja tarkkuus seké osallistujien suojaamisen
etiikka. Tutkimukseni eri vaiheiden eettisend polkuna on ollut voimassa oleva lain-
sdddintd ja Tutkimuseettisen neuvottelukunnan ohjeistukset hyvistd tieteellisistd
kaytannoistd (TENK 2012, 2019 ja 2023). Tutkimuksessa mukana olleiden oppilai-
den suojaamiseksi olen noudattanut periaatteita, joita ovat olleet oppilaan yksityi-
syyden suoja ja tutkimuksessa mukanaolon vapaaehtoisuus. Tutkimusaineiston ke-
radminen laajalta oppilasjoukolta on luonut pohjaa tilastollisten yleistysten tekemi-
seen perusjoukosta. En ole kuitenkaan kuormittanut samoja oppilaita tutkimuksen
eri aineistotyyppien koonnissa. Kyselytutkimus ja ryhméhaastattelut toteutettiin vii-
desluokkalaisista oppilaista koostuvalle joukolle, mutta perittdisind vuosina. Tutki-
mukseen osallistuneiden lasten tietoja olen késitellyt anonyymisti ja huolehtinut tut-
kimusaineiston asianmukaisesta sdilyttdmisestd. Ryhméhaastatteluissa mukana ol-
leet oppilaat olen kohdannut kunnioittavasti sosiaalisina yhteistydkumppaneina ar-
vostaen heidén esittdmid ndkemyksiddn ja osaamistaan. Luottamuksellisen suhteen
luominen nuoren tutkittavan ja aikuisen tutkijan vélille ndhddén nuorisotutkimuk-
sessa usein eettisesti kestdvan tutkimuksen kulmakivend (Vehkalahti ym. 2010, 16).
Hyvien tapojen mukaan ryhméhaastattelun kesto sovittiin etukdteen ja oppilaat sai-
vat osallistumisestaan pienen muiston, joka oli kyné. Lasten vuorovaikutteisessa
kohtaamisessa olen myos noudattanut vapaaehtoisuuden ja turvallisen tilan periaat-
teita.

Monimenetelmitutkimus on menetelmaéllisesti luonteeltaan moniaineksinen
(Vilkka & Mankki 2024, 48). Tama monimenetelmatutkimus koostui aineiston tuot-
tamisesta ja analyysista, tulosten yhdistdmisestd ja johtopéaatosten tekemisestd kayt-
tamélla sekd laadullisia ettd mééarallisié 1dhestymistapoja. Monimenetelmaillisen ai-
neiston keruun ja analyysin etiikka nostaa kuitenkin esiin kysymyksen eri analyy-
sitapojen painotuksesta. Tédssd tutkimuksessa kaikki aineistot saivat painoarvoa kol-
men eri analyysivaiheen kautta lasten nikemysten esiin tuomiseksi. Tutkimusaineis-
ton kolmivaiheinen analyysi saatettiin loppuun laadullisella tutkimusotteella. Moni-
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menetelmitutkimuksessa tutkijoilla on vastuu reagoida analyysissa syntyviin yllét-
téviin, odottamattomiin tai ristiriitaisiin tuloksiin (Vilkka & Mankki 2024, 50). Téssi
tutkimuksessa ei kuitenkaan kohdattu eettisesti yllattavii tilanteita aineiston keruun
tai sen analyysivaiheiden osalta.

Lasten ja nuorten kanssa tehtdvaa tutkimusta ohjaa kasitykset lapsuudesta ja nuo-
ruudesta (Vehkalahti ym. 2010, 15). Tutkimuksen tarkoitus on ollut yhtaalta pyrki-
mys muodostaa yleiskuvaa oppilaskuntatoiminnasta ja toisaalta syventdd ymmdr-
rysté lasten osallisuudesta ja vaikuttamisen mahdollisuuksista heille itselleen merki-
tyksellisissd asioissa. Tulosten raportoinnin olen tuottanut eettisesti kestdvésti
(tenk.fi) tuomalla esiin havainnollisesti ja lapindkyvéasti omat tulkintani tuloksista.

Tutkimusaineiston kerddminen sekd maéréllisin ettd laadullisin menetelmin
osoittautui tutkimuksen ajankohtaan ja olosuhteisiin nihden hyvéksi ratkaisuksi.
Mairillisistd ja laadullisista aineistoista saatujen havaintojen yhdistiminen tuotti
laaja-alaisesti tietoa. Siitékin huolimatta, ettd tutkimus tuotti tutkimustehtévié varten
riittdvasti tietoa tutkimuskysymyksiin vastaamiseksi, tutkimuksen toistettavuuden
ndkodkulmasta siind on omat haasteensa. Tiedonkeruuvalinnat osoittautuivat sindnsi
hyodyllisiksi, mutta esimerkiksi kyselytutkimuksen toteuttaminen suurelle oppilas-
joukolle on téssd ajassa rajoitetumpaa. Rehtorit ovat koulujensa pedagogisia ja hal-
linnollisia johtajia joutuen tekeméién ratkaisuja lukuisista tutkimuslupapyynnoista.
Kiireisen kouluarjen rauhoittamiseksi opetushenkilokunnan toiveena on usein se,
ettd koulun perustehtévien suorittamiseen oppilaiden kanssa jéé riittévésti aikaa.

Toisena havaintona esitdn, ettd tutkimustehtdvaa varten laatimani kyselylomake
(ks. liite 2) oli laajuudeltaan turhan pitka ja sithen vastaaminen edellytti ajankayttoa.
Kyselyn hyddyntdminen osana muita aineistoja, mutta nykyistd lyhyempéni ja tar-
kemmin tutkimusaihepiiriin kohdennettuna versiona, sitd voi varsin hyvin hyddyn-
tdd. Ehdotankin kysymysten yhdistdmistd ja tarkentavan tiedon keruuseen avoimen
vastauslaatikon kéayttod. Lasten vaikutusmahdollisuuksia tutkittaessa oppilaskunta-
toiminnan keinoin voitaisiin kysymykset nro 12 ja 26 yhdistdi ja muotoilla uudel-
leen. Tdmin lisdksi avoimet kysymykset, kuten esimerkiksi kysymys nro 13, tuot-
taisi laajemmin tietoa lasten nidkemyksistd. Vaikuttamisen kanavia tarkasteltaessa
voitaisiin kysymykset nro 16 ja 27 yhdistdd ja muotoilla uudelleen, minka liséksi
avoimella kysymykselld tdydennettdisiin tiedonkeruuta. Vaikuttamisen taitoja tar-
kasteltaessa kysymykset nro 21 ja 22 voisi myds yhdistdd, uudelleen muotoilla ja
tdydentdd avoimella vastausvaihtoehdolla. Kysymysten nro 14, 15, 17, 18, 19, 32
edelleen muokkaaminen tuottaisi tarkennettua oppilaan osallisuudesta ja oppilaskun-
tatoiminnasta tarkennettua tietoa. Taustamuuttujien laaja keruu osoittautui tarpeet-
tomaksi. Mielesténi tieto oppilaskuntatoiminnassa mukanaolosta olisi riittdva. Muu-
tostarpeena my0s havaitsin, ettd lomakkeessa ollut vastausvaihtoehto ”en osaa sa-
noa” osoittautui haasteelliseksi oppilaiden tarkempia késityksid maéériteltdessd,
koska oppilaat valitsivat melko herkésti juuri timén vaihtoehdon. Tamai herattad ky-
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symyksen siitd, olivatko lomakkeen tietyt kysymykset sittenkéan riittdvéin ymmaér-
rettdvilla kasitteilld muotoiltuja vai liian yleisell4 tasolla esitettyja. Vastausvaihtoeh-
tojen muuttaminen dikotomiseksi (ky//d - ei) voisi paikoin olla parempi vastausvaih-
toehto. Lasten ajattelua kuvasi kuitenkin parhaiten mielipideasteikolla annettu vas-
taus. Kyselylomakkeen sisdisti validiutta voitaisiin jatkossa kohentaa tarkentamalla
kysymyksen asettelua ja vastausvaihtoehtoja. Saatuja tuloksia voidaan kuitenkin ar-
vella tuottavan yleistettdvid tuloksia koko perusjoukkoon. Huolimatta kyselyajan-
kohdan jélkeen kuluneista vuosista lomake tuotti riittdvasti validia tietoa lasten né-
kemyksistd tutkimuskysymyksiin vastaamiseksi.

Oppilaiden haastatteluvastauksiin perustuvan aineiston késittelyn luotettavuus
edellytti huolellista ja johdonmukaista analysointia, tulkintaa ja luokittelua. Tutki-
muskysymysten kannalta pohdittuna sekd kysely- ettd haastatteluaineisto tuottivat
yhdessé oppilasndkokulmaista tietoa. Koska validius liittyy aina tutkimuksen teori-
aan ja kasitteisiin (Tuomi 2007, 150), olen pohtinut myds tutkimuskysymysten suh-
detta tutkimusteoriaan liitettyihin ndkokulmiin. Olen hyddyntinyt tutkimuksessani
lasten osallisuuteen ja demokratiakasvatukseen liitettyja kasitteitd ja ajatusmalleja.
Tutkimusteoreettiset nakokulmat ovat ohjanneet tutkimuskokonaisuuden muodostu-
mista. Tuomen (2007) mukaan ihmistieteellisen ja laadullisen tutkimuksen luotetta-
vuuden arvioinnissa ei ole olemassa yksiselitteisid ohjeita. Tutkimusta arvioidaan
kokonaisuutena, jolloin sen sisdinen johdonmukaisuus painottuu (Tuomi 2007, 150—
151).

Sekd kyselyyn ettd ryhmahaastatteluun osallistunut oppilasjoukko ei uudelleen
jarjestetyssd vastaavassa tutkimuksessa muodostuisi samaksi otannaksi, minka
vuoksi tuloksissa voi esiintyd jonkin verran eroja. Myds tutkimusajankohdalla on
merkitystd. Toistettavuutta heikentdvit muutokset, joita on tapahtunut tutkimuksen
aikajanalla. Suurimpia muutoksia ovat olleet opetussuunnitelman kayttéonotto ja ko-
ronavuosien poikkeuskéytinteet. Opetussuunnitelmauudistuksen kiyttoonotto edel-
lytti huolellista valmistautumista ja oppilaita valistettiin tulevasta muutoksesta jo
vuosia ennen sen kayttoonottoa. Oppilaan osallisuuden edistdmisté ja oppilaskunta-
toimintaa tyOstettiin tutkimuskunnassa mm. kuntakohtaisen opetussuunnitelman laa-
timisen yhteydessd. Koulujen oppilaskuntien yhteistyGtd toteuttava lastenparla-
mentti kdynnistettiin kuntatasoisena vuonna 2012. Opetussuunnitelmauudistuksen
toimeenpano eteni vaiheittain kaikissa peruskouluissa siten, ettd syksylld 2016 laaja-
alaisen osaamisen kokonaisuus (L7) liséttiin osaksi olemassa olevia oppiaineita ja
syksylld 2019 perusopetuksen yhdeksdsluokkalaisetkin alkoivat opiskella uuden
opetussuunnitelman mukaan. Opetussuunnitelmauudistuksen jalkauttaminen koulun
arkityohon ja perusopetuksen kaikkia vuosiluokkia koskevaksi kokonaisuudeksi oli
monivuotinen prosessi. Myos koronavuosina koulun toimintakulttuurissa edellytet-
tiin muutosvalmiutta. Etdopetuksen ajanjakso oli poikkeuksellinen vaihe koulun toi-
mintahistoriassa (mm. Koski ym. 2023). Koronaohjeistukset sdintelivét koulun nor-
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maaleja kdytéinteitd ja etdopetusjaksot aiheuttivat lisddntyvad huolta osallisuuden to-
teutumisesta. Tutkimusaineiston arvo ei ole kuitenkaan heikentynyt aineiston ke-
ruuajankohdan, opetussuunnitelmauudistuksen ja koronavuosien myotd. Lasten
osallisuus ja tietoisuus siitd, mitd lapset ajattelevat asioista, on edelleen tarkea tutki-
muskohde. Aineisto sisiltia aitoja kokemuksia lapsilta itseltddan, mika on tirkeaa.

Tutkimuksen validiteetti eli patevyys tarkoittaa mittareiden luotettavuutta (Hir-
sijarvi ym. 2007, 226). Validiteetti on mittauksen luotettavuuden kannalta ensisijai-
nen peruste, silld ellei mitata oikeaa asiaa, ei reliabiliteetilla ole mitdén merkitysti
(Vehkalahti 2019, 41). Tutkimuksen luotettavuutta tarkastelussa on ollut valttima-
tontd pohtia sitd, miten onnistuneita etenkin kysely- ja haastattelututkimuksen kysy-
mykset olivat. Mikali tdssé tutkimuksessa olisi ollut mahdollista kayttda valmiiksi
testattuja mittareita, olisi se selkeyttdnyt sisdisen ja ulkoisen validiteetin arviointia.
Tutkimustulosten tulkintojen ja johtopadtosten validiteetin osalta totean, ettd roolini
toisaalta kunnan opetushenkildstdssa ja toisaalta tutkijan ominaisuudessa eivit ole
olleet ristiriidassa eivitka sekoittuneet tutkimuksen eri vaiheissa. En mydskdin ole
tehnyt tutkimusta suhteessa eri toimeksiantajiin tai rahoittajiin, jotka olisivat edel-
lyttdneet tutkimustehtdvin osalta tulosvastuuta jossakin muodossa. Tutkimus on
tehty oman kiinnostuksen innoittamana ja olen pyrkinyt ilmaisemaan tarvittavat teh-
tdvanannot tdysin ilman omien ennakkondkemysten tai omien oletusten esiintuo-
mista. Tétd toimintatapaa olen noudattanut tehdesséni yhteisty6td tutkimuksen eri
vaiheissa seké lasten ettd opetushenkilokunnan kanssa. Uskon, ettd tutkimuksessa
mukana olleet lapset ovat aidosti tuoneet omia nikemyksidédn esille eri tutkimusai-
neistoissa.

Oppilaskuntatoiminnan rajaama viitekehys, jonka kautta olen tutkimusaineiston
kolmivaiheisen analyysin tuloksia tarkastellut, on ollut luonteva kouluarjen kehikko
lasten osallisuuden ja vaikuttamisen mahdollisuuksien tarkastelussa. Oma tydkoke-
mukseni oppilaskuntatyon arjesta kouluyhteisdssd on auttanut linkittdméan saatuja
tutkimustuloksia kouluissa toteutettavaan kdytinnon toimintaan, mistid oli hyotya
esimerkiksi toimintakertomusaineiston analysoinnissa. Kokemus on siis lisdnnyt
ymmaérrystdni asioiden jdsentdmisestd, mutta tulosten tulkintaa olen tehnyt objektii-
visesti. Tulosten luotettavuutta arvioidessa on huomioitu tulosten samansuuntaisuus
esimerkiksi Kouluterveyskyselyiden (THL 2019, 2021 ja 2023) kanssa. Lasten osal-
lisuuden vahvistamisen ja vaikuttamisen mahdollisuuksien vahvistaminen on yhteis-
kunnallisesti ajankohtainen keskustelunaihe, minkd vuoksi haluan omalta osaltani
tuoda keskusteluun oppilaskunnan moniulotteisen yhteistyon nakékulman.

Tutkimuksen reliabiliteetti eli mittausvirheettomyys kuvaa tutkimustulosten pysy-
vyyttd, oikeellisuutta ja toistettavuutta. Mittauksen tai tutkimuksen reliaabelius tarkoit-
taa sen kykyd antaa ei-sattumanvaraisia tuloksia (Hirsijarvi ym. 2007, 226). Téssa tut-
kimuksessa olen pyrkinyt vahentdmaén tulosten sattumanvarausuutta ja lisédméén nii-
den luotettavuutta tutkimalla samaa aihepiirid erilaisten aineistojen valossa. Lomake-
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kyselyyn osallistuneiden oppilaiden yhteisméaéra oli 41% (n = 504) tutkimuskohteena
olevan kunnan kaikkien suomenkielisten koulujen viidesluokkalaisten oppilaiden yh-
teismaérdstd (n = 1217). Lomakekyselyn osalta satunnaisvirheiden mahdollisuutta lie-
vensi suuri vastaajajoukko. Ryhméhaastatteluihin osallistui vastaavan ik&isid oppilaita
yhteenséd 58 lasta. Tutkimustulokset jasentdvit ja kuvaavat yleiselld tasolla oppilas-
kuntatoimintaa ja lasten késityksid vaikuttamisesta koulun arjessa.

Osallisuuden ilmenemiseen liitetyt ominaispiirteet, mitd osallisuus on ja miti e,
pyrittiin tdssé tutkimuksessa liittimaén kouluyhteison toimintaan. Tutkimuksen hyo-
dynnettdvyys liittyy koulun oppilaskuntatoiminnan edelleen kehittdmiseen lasten
osallisuuden vahvistamiseksi. Oppilaskunnan toiminta osana koulun kaikkia oppi-
laita osallistavan toimintakulttuuria viitoittanut osallisuuden tarkastelukulmaa. Las-
ten nikemysten huomioiminen kouluyhteison ja yhteiskunnallisten yhteisten asioi-
den paétoksenteossa on olennaista, mutta ei kuitenkaan helppoa. Lasten osallistami-
sessa aikuisten tulee etsid tapoja, joilla kutsuu ja rohkaisee jokaista lasta mukaan.
Tama tarkoittaa edustuksellisessa toiminnassa mukana olevien oppilaiden lisiksi nii-
den oppilaiden osallistamista, jotka ovat vihemman aktiivisesti mukana. Erityisesti
niiden hiljaisten oppilaiden, joita eivit osaa, uskalla tai joita ei pyydetd mukaan. Toi-
minnassa mukana olevilta aikuisilta tima edellyttdd lasten ajatusmaailman herkk&a
ja valpasta aistimista, mutta samalla myds lapsen osallistumisoikeutta noudattavaa
asianmukaista kuulemista. (ks. Lundyn malli 2007.) Oppilaskuntatoiminnan tér-
keéni tehtdavédni on saada koulun kaikki oppilaat osallistumaan ja vaikuttamaan, kui-
tenkin oppilaiden omaehtoisuutta kunnioittaen.

Tutkimuksen tulokset viittaavat oppilaiden osallistumisen ja vaikuttamisen mah-
dollisuuksien edelleen kehittdmisen tarpeeseen. Demokratiakulttuuria siséltévét op-
pilaskuntien toimintatavat, jotka ovat kansallisesti tasalaatuisia, vahvistavat oppilai-
den omaa demokratiaosaamista. Tdmén tutkimuksen erddni tavoitteena on herdttda
keskustelua siité, miten oppilaskuntatoiminnan luomilla edellytyksilld voidaan vah-
vistaa koulun kaikkien oppilaiden osallistumista yhteisten asioiden suunnitteluun,
toteutukseen, paatoksentekoon ja arviointiin. Lasten osallisuuden moniulotteinen
edistiminen on perustavanlaatuinen koulutus- ja yhteiskuntapoliittinen kysymys.
Lasten osallisuuden parissa tyoskentelevien aikuisten keskindisen arvokeskustelun
syvyys ja laajuus oppilaita osallistavasta oppilaskuntatoiminnasta tukee koulun osal-
lisuus- ja demokratiakulttuurin kehittdmista.

6.3 Tulevien tutkimusten suuntaviivoja

Tutkimus osoitti, ettd oppilaskuntatoiminta on moniulotteisesti toimiva instituutio
koulun arjessa. Oppilaskuntatoiminnan luomilla edellytyksilld oppilailla on mahdol-
lista vaikuttaa ja aikaansaada muutoksia. Tutkimustulosten mukaan oppilaiden kisi-
tykset koulunsa oppilaskuntatoiminnasta olivat myonteiset. Tutkimuksessa nousi
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kuitenkin esiin demokratiakasvatuksen ja opetuksen teemoja, jotka ansaitsevat sy-
véllisempéda tarkastelua oppilaskuntatoiminnan edelleen kehittdmiseksi. Lasten né-
kemysten selvittiminen oman koulunsa oppilaskunnan toiminnan vaikuttavuudesta
ja hyodyllisyydestda on keskeistd. Tutkimuksellisen tiedon tuottaminen laajemmin
perusopetuksen koulujen oppilaskuntien toiminnan vaikuttavuudesta ja laadusta kir-
kastaisi oppilaskuntatoiminnan alueellisia ja kansallisia kehittdmistarpeita. Tulevien
tutkimusten laajemmiksi suuntaviivoiksi asetan seuraavat kysymykset: Minkélainen
demokratia- ja ihmisoikeuskasvatuksen tila voidaan luoda perusopetuksen kaikille
oppilaille oppilaskuntatoiminnan luomilla edellytyksilla? Millaiset oppilaskuntakéy-
tanteet tuottavat oppilaan osallisuutta ja tukevat lasten demokratiaosaamisen val-
miuksien kehittymista?

Tutkimushavainnot osoittivat, ettd oppilaiden esittdimét toiveet vaikuttamisen
kohteista eivat olleet mitenkddn eparealistisia vaan hyvin kehittdmiskelpoisia ajatuk-
sia myOnteisten yhteisten muutosten aikaansaamiseksi. Kiilakosken (2021) mukaan
lasten ja nuorten esittdmat kehittimisehdotukset ovat ldhidemokratian ja paikallis-
osallistumisen ideaalien mukaisia arkielimié parantavia pienid asioita. Oppilaiden
esittdmistd muutosideoista suurin osa on kasitellyt kouluruokaa, vélitunteja ja kou-
lurakennusten puutteita (Kiilakoski 2021, 80). Kaikkiin mieltd askarruttaviin asioi-
hin ja séédntdihin ei voi vaikuttaa, mutta asioista voi aina rakentavasti keskustella.
Yhdessai eri tarkastelukulmia puntaroiden voidaan aikaansaada moniulotteisempi né-
kemys késiteltdvésté asiasta yhteiseen pddmadradn sitoutumiseksi.

Oppilaskuntatoiminta sisdltyy koulun yhteisélliseen ja oppilaita osallistavaan
toimintakulttuuriin, jonka ohjauksesta koulun aikuiset padasiassa vastaavat. Tutki-
musaineiston tuottaman tiedon pohjalta tiivistin késitykseni oppilaskuntatoiminnan
perustehtdvistd kolmeen keskeiseen asiaan (luku 6.1.3). Oppilaan osallisuuden ja
vaikuttamisen mahdollisuuksien, koulun oppilaiden yhteisen tekemisen ja yhteisol-
lisyyden sekéd oppilaan toimijuuden ja demokratiaosaamisen edistiminen ovat mer-
kityksellisid perustehtdvid. Nailld oppilaskuntatoiminnan ja koulukulttuurin yhtei-
silld rajapinnoilla voidaan tukea koulun kaikkien oppilaiden osallisuutta, yhteisolli-
syyttd ja demokratiaosaamista (kyvykkyyttd). Esitankin tulevien jatkotutkimuksen
aiheiksi ndiden kunkin kolmen tarkastelukulman syvempéa tutkimista ja analysoin-
tia oppilasndkokulmaisuuden toteutumisen selvittdmiseksi. Tarkastelukulmien yh-
teisend punaisena lankana kulkee oppilaskuntatoiminnan vaikuttavuus, hyodyllisyys
ja laatu.

Kouluyhteison toimintatavat muotoutuvat yhteisollisesti, mika viittaa sosiaalisen
osallistumisen ulottuvuuteen. Opimme toinen toisiltamme. Sosiaalisella osallistumi-
sella viitataan yhteis6llisyyteen, yhteenkuuluvuuteen ja positiiviseen keskindisen
riippuvuuden tunteeseen. Nama asiat korostuivat myos koulussa viihtymisen osate-
kijoiden tarkastelussa, jonka mukaan kaverit ja turvallinen yhteinen kouluarki nousi
yhteisvaikuttamisen arvoisiksi asioiksi. Tdmén vuoksi haluankin tutkimuksellani ko-
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rostaa lasten osallisuustaitojen kehittymisen perusldhtokohdaksi lasten kykya toimia
yhdessd muiden kanssa ryhminsi tasavertaisena jasenend ja toinen toistaan kunni-
oittaen. Poliittista osallisuutta opitaan turvallisen ryhmén tukemana. Poliittisella
osallisuudella vaikutetaan omaan ja kansalaisyhteiskunnan tulevaisuuteen.

Jokaisella lapsella on oma kehityspolkunsa aktiiviseksi kansalaiseksi kasvami-
sessa. Oppimispolkuun tarvitaan kuitenkin kanssakulkijoita ja ymmaérrysté siihen,
ettd yhdessd olemme enemmaén. Oppilaskuntatoiminnalla luodaan edellytyksid kou-
lun kaikkien oppilaiden, myds perusopetuksen alempien vuosiluokkien oppilaiden,
mukanaololle heille mielekkdiden yhteisten asioiden suunnitelmallisessa, johdon-
mukaisessa ja pitkdjanteisessa kehittdmistyossa. Sisallyttamalld oppilaskuntatoimin-
taan kouluyhteison kéytinteiden kehittdmisen liséksi lasten omaan arkiympéristoon
vaikuttamista voidaan oppilaskuntatoiminnan keinoin tukea lasten ja nuorten toimi-
juuden ja kyvykkyyden harjaantumista ja kehittymistd. Oppilas on aina oppilaskun-
tatoiminnan keskidssd. Kannustankin oppilaita jo koulutuspolun varhaisilta asteilta
lahteméan vaikuttavasti mukaan oman koulunsa oppilaskuntatoimintaan!
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Liitteet

Liite 1. Teoriasynteesi.

Kouluyhteison oppilaita osallistavan
toiminnan luonne

Shier (2001) “Path-
ways to participation”

Fielding (2001, 136—
137 ja 2011, 10-11)

“Students as radical

agents of change”

Hart (1992) “Chil-
dren’s Participation
from tokenism to Citi-
zenship”

Osallisuutta VAHVISTAVA toimintamalli

+ oppilaiden nakemyksista keskustel-
laan ja vaikutusmahdollisuuksia tue-
taan erilaisin rakentein (esim. oppi-
laskuntatoiminta) ja oppilaita osallis-
tavin menetelmin koulun yhteisten
asioiden kehittdmisessa

» oppilaat tuovat oma-aloitteisesti ja
rakentavasti omia tai yhteisia nako-
kulmiaan mukaan vuorovaikuttei-
seen keskusteluun koulun aikuisten
kanssa

* oppilaat toimivat koulun arjessa it-
seohjautuvasti, vastuuntuntoisesti ja
yhteisollisena ryhmana

+ aikuiset ovat toiminnan mahdollista-
jia, resurssien tarjoajia ja he toimi-
vat linkkeina laajempiin verkostoihin

5.

Lapset kdynnistavat
toimintaa ja heille on
annettu valtaa ja vas-
tuuta. Lapset ovat mu-
kana paatoksenteossa
aikuisten kanssa.

6.

Vastuullinen sitoutumi-
nen yhteisen hyvan
kehittamiseen osallis-
tavan demokratian to-
teutumisen ilmapii-
rissa.

5.

Jaettu paatoksenteko
yhteisista toimintata-
voista.

4,

Opiskelijoilla aktiivinen
rooli henkildkunnan tu-
ella.

8. Paatdksenteko on
jakaantunut opiskeli-
joiden ja aikuisten
kesken.

Lodge (2005)
Lansdown (2001)

Oppilaiden kanssa keskustellaan vuorovaikutteisesti (dialoque)
Oppilaiden oma-aloitteisuutta tuetaan (promoting self advocacy)

Osallisuutta TUKEVA toimintamalli

» oppilaiden ndkemykset ja ideat ote-
taan huomioon vakiintuneesti kou-
lun kehittdmisessa ja paatoksente-
ossa

4.

Lapset ovat mukana
toiminnassa ja heita
kuunnellaan. Lapset
osallistuvat paatok-

sentekoon.

3.
Opiskelijat ovat yhteis-
tybkumppaneina.

7.

Opiskelijalahtdinen
aloitteellisuus ja tyds-
kentely.

203




Merja Tiusanen

« oppilaat toimivat yhteisesti sovi-
tuissa projekteissa tai tapahtumissa
yhteisollisyytta edistaen

« oppilaat ovat tietoisia kehittamis-
hankkeen reunaehdoista ja asioista
keskustellaan rakentavasti ja ratkai-
sukeskeisesti

6.

Aikuislahtoista toi-
minta siten, etta paa-
toksenteko tehdaan
yhdessa.

« oppilaiden mukanaoloa koulun yh-
teisten asioiden kehittdmisessa tue-
taan

» oppilaiden nakemyksia, ideoita ja
toiveita arvostetaan

« aikuiset tukevat oppilaiden osallistu-
mista

3.

Lasten nakemykset
otetaan huomioon ai-
kuisten asettaessa to-
teuttamiselle rajat ja
raamit.

2.

Lapsia tuetaan ilmai-
semaan nakemyksi-

aan.

2

Opiskelijat keskuste-
luissa kumppaneina ja
henkilokunnan paatok-
senteon tukena.

4.-5.
Opiskelijoita informoi-
daan ja konsultoidaan.

Lodge (2005)
Lansdown (2001)

Oppilaiden mukanaoloa tuetaan, aikuiset ohjaavat toimintaa (compliance and control)
Oppilaiden osallistumista tuetaan (participative initiatives)

Osallistumista OHJAAVA toimintamalli

« oppilaat palautteen antajan roolissa
koulun yhteisten asioiden aikuisjoh-
toisessa toiminnassa ja kehittami-
sessa

» oppilaat osallistuvat, kun heilta pyy-
detdan nakemyksia, ideoita tai toi-
veita

« oppilailla ei kasitysta paatoksente-
koon vaikuttamisen mahdollisuuk-
sista

1.
Lapsia kuullaan.

1.

Opiskelijat tietolah-

teend, henkilokunta
hyddyntaa oppilailta
saatua tietoa.

3.

Opiskelijat ovat mu-
kana toiminnassa
symbolisesti.

2.

Opiskelijat ovat naen-
naisesti mukana vain
kulisseissa.

Lodge (2005)

Lansdown (2001)

Osallistamisen tarkoitusperé on instituitonaalinen (quality control)
Oppilaat ovat tiedon ldhteené (students as a source of information)
Oppilaat ovat tiedon ldhteend (consultative processes)
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Liitteet

Liite 2. Kyselytutkimuksen lomake.

Lasten osallisuus

Hyva viidesluokkalainen

Osallistut laajaan turkulai: koululaistutkimul 1, jossa selvitetaan viidesluokkalaisten
nakemyksia koulussa viihtymisesta ja ihin vaikuttami mahdollisuuksista.

Kaikki lomakkeen tiedot kasitellaan ehdottoman luottamuksellisesti ja tietoja kasitellaan isompina
kokonai ksi Sinun nimeasi ei kysyta eika yksittdisten oppilaiden vastauksia kerrota.

Tassa tutkimuksessa sinun oman nakdékulman I6ytyminen on tarkedsd, joten rehellinen mielipiteesi
on olennaista.

1. Olen *

C tytts

C poika
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2. Oma ikéni on *
valitse ikasi

11 %

3. Oma kouluni on *

valitse koulusi nimi

| Aunelan koulu =l

4. Kotikieleni on *

valitse kotona puhuttava kieli

suomi >

5. Oletko perheen ainoa lapsi? *

kylla =]

6. Mita harrastat vapaa-aikanasi? *

50 merkkia jaljella
7. Mika on tulevai den toi tisi? *

50 merkkia jaljelld

8. Mitd pidat koulunkdynnista talla hetkella? *
Valitse sopivin vaihtoehto asteikolla 1-10

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
Oikein mukavaa € C (@) (o) O () O (@) O € Eiollenkaan mukavaa

9. Mité mielta olet seuraavista asioista? *

taysin samaa melko samaa melko eri  tdysin eri =---- en osaa

mieltd mieltd mielta mieltd = sanoa
Tulen mielellani kouluun. c [e c c c
Koulurakennuksemme on viihtyisa. (o) (@ (@ (@ c
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Minulla on turvallinen olo

koulupadivan aikana. 2 o S © s
Koulussa on kivaa.
Opin joka paiva jotakin uutta.
Tunneilla on yleensa tyorauha.
i ° ° o 0 0
I;ﬂglél;:? oppilaat viihtyvat yhdessa. o o & B &
Minulla on koulussa kavereita. o c c o c
Kussamseen © 0 0 © 0
Kouluruoka on hyvaa.
Laksyja on sopivasti.
Koulussa viihtyminen
10. Kuinka térkeina pidat seuraavia koul viihtymi liittyvia asioita?
*
Valitse sopivin vaihtoehto.

erittain hyvin melko jonkin verran ei lainkaan

tarkea tarkea tarked tarkea tarked
\lfici)rl:tl;uir;ykfsytévien ja aulatilojen P o o o o
Vessojen siisteys (@ (@ (@ (@ (@)
Luokan viihtyisyys ja kalusteet (@) c (@ @ (@)
Koulun piha ja valituntialue (e o c (e c
Leikit ja toiminnat valitunnilla c c (¢ c c
Koulupaivan turvallisuus (e c (@ (@) c
Valituntien pituus o c (o) (o o)
Kaverit c (@ (@ (@ c
Kouluruoka (o o o (e o
Oppituntien tyétavat (o) (o) o o) o)
Opettajan antama kannustus ja apu (@ (@ (@ (© (@
Tydrauha oppitunneilla (@) (© (@ (@) (@)
Laksyjen maara (@) c (@ c c
Koulumatkan turvallisuus o o (o) c c
Koulun jarjestyssaannot c c (o) o c
Oppilaiden mielipiteen kuuleminen c c (@ c (o]
Oppilaiden tasavertaisuus (o o (e o c
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11. Millainen on sinun mielestdsi viihtyisa koulu? *
Kirjoita muutamalla lauseella unelmiesi viihtyisastd koulusta.

200 merkkia jaljella

Lasten ja nuorten mahdollisuus osallistua ja vaikuttaa

12. Kuinka usein ilaita kuull ja heidan mielipi otetaan h seuraavien asioiden suunnittelussa tai
toiminnassa?
hyvin melko silloin ei juuri
usein usein télléin  harvoin koskaan

Oman luokkahuoneen viihtyisyys * o lo 0 o (o]
Koulun muiden tilojen viihtyisyys * c (o C c (e
Ruokalan viihtyisyys * 0O 0 c C lo
Koulun piha ja valituntialue * (e (o c c (o)
Leikit ja toiminnat valitunnilla * (o (o) c (o) (o)
Oppituntien tydtavat * (o) (o, (o) (o (o)
Koulun saannét ja turvallisuusasiat * (@) (o] c (9 (o)
Laksyjen maara * lo) (o c e c
Oppilaskunnan hallituksen asiat * (o 0 C c C
Koulupaivéan turvallisuus * lo (o (e (o (&
Koko koulun teemapaivat * o e c c (o
Peruskfulun opetussuunnitelman sisalté c c c c c
OPS )
Jokin muu asia | 0 (o c c (o
13. Millaisiin asioihin sina haluaisit vaikuttaa koul i tai luokl i? *

=

H

100 merkkia jéljella
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14. Oletko joskus tehnyt koul i kehittamisehdotuksen viihtyisyyden parantamiseksi?
*

C kylla
C en osaa sanoa

O ei

15. Onko sinun kertomasi idea tai ehdotus toteutunut?
*

C kylla
C en osaa sanoa

C ei

16. Kenelle kerrot oman ehdotuksesi, jos haluat vaikuttaa koulussasi? *
Valitse henkild, jolle yleensa kerrot asian kaikkein mieluiten.

S

parhaalle ystaville
luokkakaverille
koulukaverille
oppilaskunnan edustajalle
omalle luokanopettajalle
jollekin toiselle opettajalle
koulun muulle aikuiselle
rehtorille

omille vanhemmille

O OO0 O 00O 0O

jollekin muulle |

17. Onko oppilaiden osallisuudella vaikutusta kouluviihtyvyyden parantamiseen? *
C kylla
C en osaa sanoa

C ei

18. Onko koulusi ilask saanut par: tua jotakin asiaa sinun koulussasi?
*

C kylla

C ei

C en osaa sanoa

19. Minka par ilask on saanut aikaan?
Kirjoita muutamalla lauseella koulussasi toteutetusta parannuksesta, joka oli oppilaiden ideoima.
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100 merkkia jéljella

20. Miten d: myéds hiljai

=

shdotusta.
1,
=]
=
2.
|
[
3:
=
H

Kasvu aktiiviseksi yhteiskunnan jaseneksi

21. Miten tarkeana pidat seuraavia taitoja?
*

erittain
tarkeaa
hyvat kaytostavat
toisten kunnioittaminen
erilaisuuden hyvéaksyminen
tasa-arvoisuus
lasten oikeudet
toisten auttaminen
kannustaminen
riidoista sopiminen
toisten kuunteleminen
tunteiden hillitseminen
yhteistyokyky
keskustelutaidot

O OO0 OO0 OO0 O O O 0O O

vhteistyétaidot

hyvin
tarkeaa

c

O O 00 OO0 OO0 O O 0O 0

melko
tarkeaa

O OO0 OO O 0 O OD O O O

ei kovin
tarkeaa

O 00 OO0 OO O OD OD O O

iteet kartoitettua ja otettua huomioon? Kirjoita kolme

ei ollenkaan
tarkeaa

c

O OO0 00 00 0O O O 0
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sosiaaliset taidot (o (o) (o) (o) (o)
kiusaamiseen puuttumisen taito (o (@ (@ c (®
mediataidot (o (© (o c (o
ympariston- ja luonnonsuojelu (o (o) o c (o
kierratys o (e (o) (o o
girlf/l:)r;?aa:qi?})égtyjen arvostaminen o o o P o
omasta.te.rveydestéi o o o & .
huolehtiminen

tietotekniikka (@ o (o) c o
rahan kaytto, sadstaminen c (o (o e (e
vastuullisuus o (@ [¢) c c
aloitekyky (e (e (o) (e (o
yrittelidisyys (o o (s) le) (o)

22. Millaisia asioihin vaikuttamiseen taitoja olisi hyva osata? Valitse kolme mielestési tarkeinta taitoa. *

[~ hyvét kaytéstavat

[” toisten kuunteleminen

[~ oman mielipiteen kertominen

[~ ryhméatyétaidot

[T yhteistyokyky

[~ aloitekyky ( ideoiden keksiminen ja esittdminen )

[~ sosiaaliset taidot
mediankayton taidot ( sosiaalinen media )
tietokoneen kaytto- ja kirjoitustaito
toisten arvostaminen
matemaattiset taidot

taloustaidot ( rahankaytté )

yrittelidisyys

tehokkuus

erilaisuuden hyvaksyminen
oikeudenmukaisuus

tunteiden hillitseminen

r
-
r
r
r
[” vastuuntunto
r
-
r
-
-
r

jotakin muuta, mit&? |

23. Millaisia vaikuttamisen ja osallistuvan kuntalaisen taitoja sina haluat kehittaa itsessasi? *

= |
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100 merkkié jaljelld

24. Kuinka helppoa sinun on esittda oma mielipiteesi jostakin asiasta? *

1 2 K} 4
erittdin helppoa € (@) (@) (@]

25. Kuinka helppoa sinun on kuunnella aidosti toisia? *
1 2 3 4
erittdin helppoa € (@) (@ (@)

5
c

5
(@)

6
c

Oman asuinympariston viihtyvyyteen vaikuttaminen

7
c

8 9
(o (o)
8 9

10

10

hyvin vaikeaa

hyvin vaikeaa

26. Minkalaisissa asioissa lasten nakékulma tulisi ottaa huomioon ldhiympéristéa suunniteltaessa? *

pydrateiden reitit
skeittipaikat

leikkipuistot ( leikkipaikat )
joukkoliikenne

puistot ja metsat

liikenneturvallisuus ( suojatiet,
ajohidasteet )

alueen yleinen turvallisuus ( hairikéinti )
alueen siisteys ( roskat )

kierratys ja kestdva kehitys
luonnonsuojelu

liikuntapaikat ( uimahallit, liikuntahallit )
koirapuistot

kirjaston palvelut

nuorisotapahtumat ja juhlat
nuorisotalon toiminta

nuorison omat tapahtumat ja juhlat
harrastusmahdollisuudet

hyvin
paljon

O

O 0 O 0O

)

O OO0 O 0O O O O OD O 0

melko jonkin

paljon verran
(o)
O O
C (@)
C (@)
(o) O
(®) (o)
O O
(@) (@)
C O
(o) (o)
(o (e
O (@)
(@) (o)
C O
O (®)
C O
(@) (o)

27. Milla tavalla haluaisit kertoa oman mielipiteesi Iahiympéaristéa suunniteltaessa? *

Voit valita useamman vaihtoehdon.

[~ mielipidekyselyiden kautta

melko
véhan

(@)

O O O O

)

O O OO0 OO0 O O O 0 0O

en
ollenkaan

O O O

)

O OO0 OO0 OO0 O OO0
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sosiaalisen median kautta
aloitelaatikkoon laitettavalla lapulla
omien vanhempien avulla

vaikutusvaltaisten tuttavien avulla

harrastustoiminnan kautta
oppilaskuntatoiminnan kautta

Turun Lasten Parlamentin kautta

-
r
r
-
™ koulun henkilékunnan avulla
-
r
r
r

jollakin muulla tavalla, kirjoita viereiseen laatikkoon |

28. Onko Turun Lasten Parlamentin toiminta sinulle ennestéan tuttua?
*

C kylla
C ei

29. Mitd asiaa haluaisit parantaa Il inal llasi tai kotik i i?
*

Kerro ehdotuksesi kehitettdvistd asioista.

100 merkkia jaljelld

30. i kotik kiasi vier il iselle kaverillesi. Mika on parasta? *

100 merkkia jéljella

31. Aiotko asua Turussa vield aikuisena? *

C kylla
C en osaa sanoa

C ei

Oppilaskuntatoiminta ja ddanestaminen

32. Onko I i toimi ilask hallitus? *
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C kylla
C en osaa sanoa

C ei

33. Oletko tédlld hetkelld koul ppil hallituk ? ¥
C kylla
C en

34. Haluaisitko tul i d olla L il ? *
C kylla
' en osaa sanoa
C ei

35. Aiotko danestaa leissa? ( kunnalli

C kylla
' en osaa sanoa

C ei

36. Mita hyotya danestamisesta on? *

50 merkkia jaljella

=

E

=

38. Minka toivomuksen haluat Iahettda turkulaisten koulujen rehtoreille?
*

vaalit, presidentinvaalit, EU -vaalit ) *

Lapset mukaan osalliseksi suunnittelemaan, kehittamaan, toteuttamaan ja arvioimaan
heille suunnattuja tai heidan elamaansa vaikuttavia asioita ja palveluita.

37. Minka toivomuksen haluat lahettdad Turun kaupungin paattdjille tai kaupunginjohtajalle?
*
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100 merkkia jaljelld

Kiitos vastauksistasi. Ne ovat arvokkaita. Mukavaa paivanjatkoa Sinulle ja luokkatovereillesi.

Liitteet
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Liite 3. Ryhmahaastattelun teemat.

216

1)

2)

3)

4)

5)

OPPIMISEN OLOSUHTEET

Koulun tiloihin liittyva kouluviihtyvyyden edistdminen
KOULUTYON RAKENTEET JA REUNAEHDOT
Koulun sééntoihin liittyvien asioiden kehittdminen

e Turvallisuus
e Tasa-arvo

OPPIMISYHTEISON TOIMINTATAVAT JA ARJEN KAYTANTEET
Koulun yhteisiin tapahtumiin ja oppilaskuntatoimintaan osallistuminen

e Hyvi luokkahenki
e Hiljainen oppilas
e Demokratia

ITSENSA TOTEUTTAMISEN EDELLYTYKSET
Oppilaan osallisuus- ja demokratiataitojen vahvistaminen

e Oppilaan dédni

e Lasten osallisuus

e Lasten nikokulma

e [tsetunto

e Aktiivinen kansalainen

OPPILASKUNTATOIMINNAN ULOTTUVUUDET
Oppilaskunta ja yhteiskunnallinen vaikuttaminen

e Vaikuttaminen

e Oppilaskunta

e Kummioppilastoiminta

e Kunnan eri toimialojen edustajat



Liitteet

Liite 4. Oppilaskunnan toimintakertomuslomake.

OPPILASKUNNAN TOIMINTAKERTOMUS

KOULU:

OPPILASKUNNAN HALLITUKSEN RAKENNE JA TOIMINTA

Hallitusvaalit
Miten oppilaskunnan hallitusvaalit toteutettiin ja miten ne sujuivat?

Hallituksen tyonjako
Millaisia ty6tehtévid oppilaskunnan hallituksen eri jésenilld (puheenjohtaja, sihteeri,
tiedottaja jne.) oli? Onnistuivatko hallituksen jdsenet tydssdén?

Kokoukset
Oliko kokouksia sidénnollisesti? Oliko kokouksiin varattu riittédvésti aikaa? Kévi-
vitko jasenet kokouksissa sddannollisesti? Mité eri tydtapoja kokouksissa kéytettiin?

Tiedotus
Milla tavoin tiedotus oppilaskunnan jésenille onnistui parhaiten?

Edustustehtiivit Turun Lasten Parlamentissa

Miten Turun Lasten Parlamentin kuhunkin suurkokoukseen koulunne kaksi oppilas-
edustajaa valittiin? Péésivitko eri edustajat eri kokouksiin? Oliko koulustanne oppi-
lasedustus Turun Lasten Parlamentin hallituksessa?

OPPILASKUNTATOIMINNAN TAVOITTEET
Mitké olivat oppilaskuntatoimintanne tavoitteet? Mitkd oppilaskuntatoiminnan ta-

voitteet saavutettiin? Mitka tavoitteet onnistuivat vain joiltakin osin ja mitka jaivat
saavuttamatta? Miksi?
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OPPILASKUNNAN TOIMINTAKULTTUURI JA TAPAHTUMAT

Millaisia tapahtumia oppilaskunnan hallitus jérjesti? Miten ne onnistuivat? Miten
yhteistyd sujui muiden koulun toimijoiden kanssa? Oliko yhteistyoté riittédvasti?

OPPILASKUNTATOIMINNASTA TIEDOTTAMINEN

Mité péatoksid oppilaskunta teki tai millaisia asioita kokouksissa késiteltiin?

Miten oppilaskunnan hallituksen asioista tiedottaminen sujui luokkatovereille?
Miten oppilaskunnan hallituksen tiedottaminen onnistui opettajakunnalle, vanhem-
painyhdistykselle tai muille yhteistydtahoille? Missé kokouspdytékirjat tai muistiot
olivat ndhtévani? Miten Turun Lasten Parlamentin suurkokouksissa kisitellyista asi-
oista tiedotettiin koulun muille oppilaille?

OPPILASKUNNAN RESURSSIT JA TALOUS

Oliko koulunne oppilaskunnalla omaa kayttoérahaa toiminnan monipuolistamiseksi?
Kerisikd oppilaskunta toimintarahaa itse?

ARVIOINTI

Kuka tai ketkd osallistuvat oppilaskunnan hallituksen toiminnan arviointiin?

AJATUKSIA TOIMINNAN KEHITTAMISESTA

Milld toimenpiteilld oppilaskuntatoimintaa tulee kehittééd edelleen?

Miten oppilaskuntatoiminnan suunnittelua, toteutusta ja arviointia voisi kehittdd
edelleen? Miten lasten osallisuutta voisi edistdd entisestddn? Millaisia kokemuksia
oppilasedustajilla oli oppilaskuntatoiminnasta? Millaisia kokemuksia oppilasedusta-
jilla oli Turun Lasten Parlamentin suurkokouksista?
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Liite 5. Lastenparlamentin poytakirjan esimerkki.

https://blog.edu.turku.fi/lastenparlamentti/kokouspoytakirjat/

TURUN LASTEN PARLAMENTIN SUURKOKOUS

ESITYSLISTA

Aika: torstai 25.4.2019 klo 9.00 - 11.30

Paikka: Turun kaupungintalon valtuustosali, Aurakatu 2. Y

Lasna: Kaksi oppilasta per koulu, TLP:n hallitus, . C i

oppilaskunnan ohjaajat ja kutsuvieraat

1 § KOKOUKSEN AVAUS
Turun Lasten Parlamentin hallituksen puheenjohtaja Dahfed Dashar avasi kokouksen.

2 § LAILLISUUDEN JA PAATOSVALTAISUUDEN TOTEAMINEN
Kokous todettiin lailliseksi ja paatosvaltaiseksi.

3 § ESITYSLISTAN HYVAKSYMINEN
Esityslista hyvaksyttiin yksimielisesti.

4 § KOKOUKSEN JARJESTAYTYMINEN
Puheenjohtajaksi valittiin Dahfed Dashar, sihteeriksi llona Varke ja dantenlaskijoiksi seka poytakirjan
tarkistajiksi llkka Koski ja Elsa Vira.

5 § TURUN LASTEN PARLAMENTIN KOKOUKSEEN OSALLISTUJIEN ESITTELY
Kokouksen puheenjohtaja esitteli kaikki kokoukseen osallistujat.

6 § TURUN LASTEN PARLAMENTIN TOIMINNAN ESITTELY
Turun Lasten Parlamentin hallituksen jasen Elsa Vira kertoi meille hallituksen toiminnasta.

7 § SIVISTYSTOIMIALAN TERVEHDYS

Turun sivistystoimialan perusopetuksen palvelupaallikké Riikka Koivunen piti meille puheen ja pyysi mei-
ta miettimaan miten pystymme lisddmaan lukemista. Myés Tommi Tuominen piti puheenvuoron, jossa
kertoi lapsen aanen tarkeydesta.

8 § NUORISOVALTUUSTO VAIKUTTAJANA

Turun nuorisovaltuuston jasenet pj. Niklas Vaulanen ja varapj. Tatu Alari kertovat nuorisovaltuuston toi-
minnasta. Turun nuorisovaltuustossa on talla hetkella 24 jasenta ja kahdeksan varajasenta. Nuorisoval-
tuusto kokoontuu kerran kuukaudessa kuten TLP:n hallitus. Nuorisovaltuustoon voi hakea 13 —18-
vuotiaat Turussa asuvat nuoret. Vaalit pidetaan joka toinen vuosi marraskuussa. Niklas seké Tatu suosit-
telivat kaikille nuorisovaltuustoa. Nuorisovaltuusto on téna vuonna parantanut omaa sisaista toimintaan-
sa seka toiminut nuorten aanitorvena.

TAUKOJUMPPA
Nuorisovaltuuston puheenvuoron jalkeen pidimme pienen taukojumpan, jonka meille ohjasi hallituksen
jasenet Filippa ja Amalia.

9 § LAPSIYSTAVALLINEN TURKU

Osallisuuden erityisasiantuntija Mirja Teras, kertoi meille omasta roolistaan, mité tarkoittaa lapsiystavalli-
syys kunnassa ja miten sellaisen tunnustuksen kunta voi saada. Tunnustus on voimassa kaksi vuotta,
jonka jalkeen se arvioidaan uudestaan. Turussa on tyéryhma, joka edistaa lapsiystavallisyytta. Lasten ja
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nuorten aanta kuunnellaan, jotta saataisiin aikaan parempia paatoksia. Mirja kehotti vaikuttamisen jat-
kamista ja ottamaan yhteytta haneen, jos huomaa Turussa jotakin ei niin lapsiystavallista.

10 § KOULUTERVERVEYDENHOITAJAT TURUN ALAKOULUISSA

Turun Lasten Parlamentin hallituksen jasen llkka Koski kertoi meille viime suurkokouksen ryhmatyén
yhteenvedon. Taman jalkeen kouluterveydenhuollon osastonhoitaja Anna-Liisa Vesterinen tuli kerto-
maan meille terveydenhoitajan tyétehtavat. Anna-Liisa halusi kuulla miten yleisté on tunne, etta ei paase
terveydenhoitajalle ja miten asiaa voisi kehittaa? Tuli ilmi, etta se tunne, etta ei paase terkkarille, on to-
della yleistéa ja etta kun terveydenhoitaja on poissa tyéstéaan, niin voisi palkata toisen terveydenhoitajan
niiksi paiviksi. Toiveeksi esitettiin myds, etta terveydenhoitaja voisi pitda tunnin, jossa han kertoo hieman
kuka on, mita han tekee ja milloin han on paikalla.

KAUPUNGINJOHTAJAN TERVEHDYS
Minna Arve tuli kertomaan meille miksi on tarkeaa, etta lapsetkin saavat vaikuttaa ja kertoa oman mielipi-
teensa.

MEHUTAUKO (20 min)

11 § TURUN PERUSOPETUKSEN LAATUKYSELYN TULOKSET

Turun sivistystoimialan SuLaKe-tiimin jasen Emmi Valkonen kertoi kouluilla toteutetusta kyselysta. Ky-
selyyn vastasivat kaikki Turun koulut. Yli 10 000 oppilasta seka opettajaa olivat vastanneet kyselyyn.
Katsoimme mitka asiat olivat parhaiten ja mitka huonoiten eli mita kehitettavaa todettiin.

1-4 |k tulosten mukaan keskimaarin parhaiten oli, ettd koulussa on hyva rehtori. 1-4 Ik viihtyvéat keski-
maarin koulussa 8,74 ja 5-9 |k 7,84. 1-4 Ik palautteessa tuli esille kehittdamisen kohteiksi mm. kouluruoka,
koulupihan kehitys, koulun tyéajan muutos, lisaa retkia, puhelimet sallituksi, tyérauha, lisda leikkeja,
enemman ja véhemman toivottiin 1aksyja ja lisda oppilaiden vaikutus mahdollisuuksia.

5-9 Ik tuloksissa keittdmisen kohteita olivat ruoka, pihat ovat tylsia, kiusaaminen, sisavalkkia, ei kasin
aamuja, pelkkia kasin aamuja jotta koulu loppuisi aikaisemmin, toimintaa, henkilékuntaa, ei kielleta kaik-
kea kivaa, vahemman tai enemman kokeita ja laksyja, monimuotoisempi opetus, mielipiteitd kuunneltai-
siin, oppituntien organisointi, koulupéivat lyhyemmiksi, tasa-arvo, yhdessa tekeminen, parempi ilmapiiri,
tuen saamista, puhelinta kayttaa, valitunnit, tyérauha ja turvallisuus. Oppilaat kertoivat omia kehittamis-
ideoitaan, mielipiteitaan ja havaitsemiaan puutteita.

12 § MUUT ASIAT
Tuleva hallitus toimikaudelle 2019-2020 pyydettiin viela eteen esittaytymaan.

13 § KOKOUKSEN PAATTAMINEN
Turun Lasten Parlamentin hallituksen puheenjohtaja Dahfed Dashar paatti kokouksen.
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