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Nykykulttuurille ominainen visuaalisuuden lapimurto heijastuu vahvasti kaikilla tavoilla
meitd ymparoivaan kulttuuriin. Tahan nadkokulmaan liittyva visuaalisen kulttuurin kasite
voidaan liittdd myds koulumaailmaan, silla esimerkiksi oppikirjat ovat nykyaan
runsaasti kuvitettuja. Visuaalistuvan maailman myota ihmisilté edellytetdan nykyéaan
visuaalista lukutaitoa, jolla tassa tarkoitetaan visuaalisen kommunikaation edellyttaméaa
kuva- ja medianlukutaitoa. Tama tutkielma késittelee ylékoulun ja lukion evankelis-
luterilaisen uskonnon oppikirjojen kuvitusta etiikan kokonaisuuksien ja erityisesti
abortin teeman osalta sek& niiden yhteytté paitsi visuaalisen lukutaidon vaatimukseen
mya0s aborttia koskevaan arvokeskusteluun.

Tutkielmassa kayttamani aineisto koostuu kolmen Suomen suurimman kustantajan
etitkan kursseille suunnittelemista oppikirjoista. Oppikirjoja aineistooni kuuluu
yhteensa kuusi, ja naisté kirjoista kolme on tarkoitettu lukion etiikan kurssin opetukseen
ja kolme puolestaan ylakoulun yhdeksannen vuosiluokan etiikan opetukseen.
Tarkastelen néiden oppikirjojen visuaalista materiaalia siséallénanalyysin menetelman
avulla. Nain pyrin selvittdméan, minkalaisia saédnnénmukaisuuksia abortin teeman
kuvitukseen liittyy aineistooni kuuluvissa oppikirjoissa ja milla tapaa pyhittamisen
logiikka ilmenee oppikirjojen kuvituksen kautta.

Tutkielmassani tarkastelen ensinnékin sitd, miten abortin teema on kuvitettu aineistooni
kuuluvissa oppikirjoissa ja minkélainen kuva abortista rakentuu naiden oppikirjojen
kautta. Toiseksi tutkielmani tehtdva on selvittad, millaisia maailmankuvan ja identiteetin
rakentumisen aineksia oppikirjojen kuvituksen kautta nuorille valittyy. Tutkielmassani
keskityn myods kuvaamaan sitd, millainen arvomaailma oppikirjoista heijastuu ja
millainen suhde oppikirjoissa vallitsee niissa esitettyjen verbaalisten ja visuaalisten
materiaalien valilla kayttden hyvéksi pyhyyttd ja visuaalista kulttuuria koskevaa
aikaisempaa tutkimusta.

Asiasanat: visuaalinen kulttuuri, visuaalinen lukutaito, etiikka, abortti, uskonto,
oppikirjat, pyhd, opetus, kuva-analyysi, uskonnonpedagogiikka
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1 JOHDANTO

Visuaalisuus ja kuvallisuus ovat osa jokapéivaista elamd&mme. On jopa sanottu, ettd
elamdmme on nykyadn visuaalisempaa kuin koskaan aikaisemmin. Suomalainen
visuaalisen kulttuurin tutkija Janne Seppdnen maédrittelee visuaalisen kulttuurin
viittaavan silmin havaittavaan, nékyvéan todellisuuteen sekd ihmisen ja toiminnan
véliseen suhteeseen, jonka keskitssa sijaitsee kuvallisuus. Laaja visuaalisen kulttuurin
maaritelma késittdd Seppédsen mukaan myods esimerkiksi mielikuvat ja Kielen
vertauskuvat. Visuaalinen kulttuuri kantaa mukanaan myds merkityksia ja kaavamaisia
késityksia. (Seppénen 2005, 11-14, 16-17.) Visuaalisuuden lapimurto heijastuu kaikin
puolin my6s koulumaailmaan kaikilla eri oppiasteilla: esimerkiksi kouluissa kaytettavéat
oppikirjat ovat runsaasti kuvitettuja ja uusin teknologia, kuten internet, datatykit ja
alytaulut luokissa mahdollistavat yhd runsaamman kuvien kaytdn my6s oppituntien
opetuksessa. Nykyaikana kaiken ikéisiltd ihmisiltd edellytetddn jossain mé&éarin
visuaalista lukutaitoa, jolla tarkoitetaan visuaalisen kommunikaation edellyttamaa kuva-

ja medianlukutaitoa (Kupiainen 2007, 37).

Kuva sellaisenaan voidaan ndhdé yhtend kaikkien aikojen vanhimmista informaation
tallennus- ja valityskeinoista. Kun kuvasta puhutaan viestintavélineend, unohdetaan
usein, ettd ihmisen ensimmaiset kirjoitusmuodot olivat kuvakirjoitusta. (Hietala 1993,
9.) Kuvien vaikutus on ulottunut myds pidemmalle: erilaisten kuvien avulla on pyritty
aikojen kuluessa vaikuttamaan paitsi luontoon my6s jumaliin ja jopa tulevaisuuteen.
(Ahjopalo-Nieminen 1999, 8.) Kuva siis mielletddn nykyéaan suhteellisen uudeksi
ilmioksi, vaikka sen historia on lahestulkoon yhta pitka kuin ihmisen. Samassa hengessé
kuulee nykydan usein puhuttavan kuvan vallan kasvusta ja kuvan Kiistattomasta

asemasta osana nykykulttuuria vaikka kyseinen asema on ollut kuvalla jo pitk&an.

Kasite kuva ymmarretddn usein hyvin yksiselitteisend kasitteend ja pohtimatta sen
merkitysta tarkemmin. Kuva ei myodskaan rakennu yksiselitteisesti, vaan siihen saattaa
sisaltyd useita erilaisia merkityksid. Kuvan yksinkertaisuuden seka késitteend etta
esimerkiksi osana kuvitusta voidaan siis sanoa olevan harhaa, ja kuva késitteena
vaatiikin enemmaéan huomiota kuin aluksi uskoisi. Kuva huomataan usein helpommin
kuin teksti, mutta pelkk& huomaaminen ei riita vélittimaan kuvan koko sanomaa
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(Ahjopalo-Nieminen 1999, 7). Missa sitten piilee kuvan tehovoima? Kuva voidaan
ymmartéa suureksi merkityksien ja metaforien varastoksi ja todellisuuden rakentajaksi
(Mikkonen 2005, 43, 137).

Itsesséan oppikirjojen kuvitus voidaan nahda verbaalista, tekstin sisdltdmaa sanomaa
tukevana tekijana ja nain myo6s olennaisena osana opetusta. Aika ajoin tietyn asian
esittdminen tarvitsee auttamatta tuekseen visuaalista materiaalia. Joissain tapauksissa
kuvitus toimii kuitenkin myos tekijand, joka lausuu jotain varsinaisen tekstin esittdman
sanoman ohitse muodostaen uusia merkityksid. Kuvan avulla voidaan esittdd uusia
nékokulmia tai sen avulla voidaan auttaa ymmartamaan esimerkiksi tekstin sisaltaméa
tiedollista ainesta — tai lausua jotain, mitd ei muuten uskalleta &&neen sanoa (Hatva
1993, 47).

1.1 Tydn lahtokohdat

Taman tyon ldhtokohtana on ensisijaisesti oma kiinnostukseni opetuksen visuaaliseen
puoleen ja kuvien kéytén lukuisiin mahdollisuuksiin osana eri oppiaineiden opetusta.
Mielenkiintoni kasilld olevaan aiheeseen juontaa juurensa uskonnon aineenopettajan
pedagogisiin opintoihin siséltyviin uskonnon didaktiikan oppijaksoihin ja niiden aikana
tekemé&ani havaintoon, jonka mukaan uskonnon pedagogiikan kuvallisuus liitetd4n
suuressa maarin alkuopetukseen ja perusopetuksen ensimmaisiin vuosiluokkiin® seka
niissa opetettaviin Raamatun siséltoihin. Kiinnostuin yhd enemmén myo6hemmilla
vuosiluokilla kasiteltavistd aihekokonaisuuksista sek& ndihin aihekokonaisuuksiin
liitettavistad kuvista. Ekskursioni kuvien maailmaan on osa omaa ammatti-identiteetin
muotoutumistani, ja sekd visuaalisuus ettd kuvien kayttd onkin ollut olennainen osa
opetusmenetelmiani. Oman graduseminaarini, seminaari- sek& pro gradu -tyoni ettd
siihen kuuluvan tutkimusprosessin edetessa valitsemani aihe varmentui ja rajautui kuin

itsestadn, ja viime kadessd paadyin keskittaméan tutkimukseni yhteen Kkipeimmista,

! Esimerkkin tarinallisuuden ja sen myota myos kuvallisuuden tutkimuksesta alakoulun ensimmaisen ja
toisen vuosiluokan oppikirjoista mainittakoon Anu Alenius-Taipaluksen kasvatustieteeseen tekeméa pro
gradu

-opinndytetyd Opetuskertomukset uskonnonopetuksessa, Oikeilla jéljilla — oppimateriaalin sisallén
analyysi.



vaikeimmista ja puhuttavimmista uskonnon etiikan opetuksen aiheista: aborttiin>. Mita
syvéllisemmin oppikirjojen kuvitusta tarkastelin ja mitd syvemmélle pé&asin itse

kuvituksen analyysiin, sitd olennaisemmaksi aihe muotoutui mielesséani.

Nékemykseni ja kokemukseni mukaan kuvien kéyttd uskonnonopetuksessa tarjoaa
lukuisia mahdollisuuksia, joita ei sovi sivuuttaa myohempienkadn luokka-asteiden
taikka lukion opetuksessa. Kuitenkin esimerkiksi uskonnondidaktiikan kirjallisuudessa®
kuvallisuus ja kuvat osana monipuolista opetusta mydhemmilla luokka-asteilla ja
esimerkiksi lukion opetuksessa ovat saaneet mielestdni osakseen yllattavan vahén
huomiota. Nykyaikana oppilailta edellytetddn yh& enemmén kuvanlukutaitoa tai
visuaalista lukutaitoa, jolla t&sséd tarkoitetaan siis kykya tulkita kuvia, kykya lukea ja
ymmartdd kuvissa vdlitettyd sanomaa. Tamén vuoksi on néhdakseni tarkeda ja
mielenkiintoista tutkia juuri perusopetuksen viimeisten vuosiluokkien eli ylakoulun ja
lukion uskonnon oppikirjojen kuvitusta ja sitd, millaisia viesteja kuvat kertovat. Abortti
aiheena on myos sellainen, joka on luonnollisesti siséllytetty vasta ylakoulun ja lukion

opetukseen.

Niin kuin muissakin kouluissa opetettavissa oppiaineissa, myds uskonnonopetuksessa
kéytetyt oppikirjat voidaan n&hdd yhtend opetuksen keskeisistd elementeista.
Oppikirjojen varaan voidaan rakentaa esimerkiksi koko uskonnon kurssin suunnittelu
niin perusopetuksessa kuin lukion opetuksessakin. Kuitenkaan opetuksen ei tarvitse
orjallisesti perustua kurssilla kaytettavan oppikirjan rakenteeseen — oppikirja kuitenkin
kokoaa yleenséd enemmén tai véhemmaén loogisesti yhteen ne asiakokonaisuudet, joita
kyseisen kurssin tavoitteisiin ja sisaltdihin kuuluu opetussuunnitelmien mukaan®. Viime
k&dessd on opettajan paatettavissd, missa madrin oppikirjaan nojaudutaan. Hyvéa
oppikirja on kuitenkin se oppimisen véline, jonka oppilaat vievat kotiinsa ja joka toimii
osana opetuksen materiaaleja. Sinalladn oppikirjat ovat eraanlaisia dokumentteja siitg,

mMitd opetus pitaa sisélldan (ks. esim. Hakkinen 2002).

2 Abortilla tarkoitan tassa tydssa aktiivista raskauden keskeytysta.

¥ Ks. esim. Kallioniemi, Arto & Juha Luodeslampi (toim.) 2005: Uskonnonopetus uudella
vuosituhannella tai Kalevi Tamminen & Laulikki VVesa 1982: Miten opetan uskontoa. Uskonnon
didaktiikka.

* Ks. opetussuunnitelmia koskeva luku 4.1.



Oman tyoni kannalta katsottuna edellisen kaltainen ajatus voidaan nahdd myds toisella
tapaa: oppikirjoihin on valikoitunut siséltojd sen mukaan, mitd sen tekijat ja
kuvituksesta vastaavat henkilot ovat katsoneet tarpeelliseksi. N&in oppikirjan kuvitus
voidaan n&hda selkeésti oppikirjan siséltoihin — mitd oppikirjan avulla halutaan
oppilaille opettaa — liittyvana tekijand. Tutkimukseni tavoitteena on selvittad, millaisia
kuvia evankelis-luterilaisen uskonnon etiikan kurssien oppikirjoissa on kaytetty, kun on
kuvitettu abortin teemaan liittyvia aihekokonaisuuksia. Tutkimuksessa kéayttamani
aineisto koostuu sekd ylakoulun ettd lukion oppikirjoista, joiden pohjalta teen
sisallénanalyysin tarjoamien tyokalujen avulla teemoittelevan analyysin siitd, millaisia
kuvia ja kuva-aiheita oppikirjoissa esiintyy. Analyysin tarkoituksena on siis kuvata
oppikirjojen siséltdja kuvien ja kuvallisuuden kautta ja tarkastella sitd, miten

oppikirjoissa representoidaan kuoleman ja erityisesti abortin aihekokonaisuutta.

1.2 Tutkimuskysymykseni ja tutkimuksen taustaoletukset

Tutkimukseeni liittyy useita taustaoletuksia, jotka ovat muodostuneet paitsi oman
uskonnonopettajan tyoni myds lukemani tutkimuskirjallisuuden ja alustavan
primaarimateriaaliin  tutustumisen myo6td. Tutkimukseni taustaoletuksiin  kuuluu
ensinnédkin se, ettd uskonnon oppikirjoissa olevat kuvat ovat sidoksissa opetettaviin
aihekokonaisuuksiin ja teemoihin. Tama ja tieto oppikirjoista olennaisena osana
opetusta ja ehka jopa opetuksen suunnittelutyotd luovat perustan myos sille, miksi
uskonnon oppikirjoja on syyta tutkia: nédhdakseni niiden kautta voidaan saada tietoa
my6s  uskonnonopetuksessa  vallallaan  olevasta ~ arvomaailmasta.  Lisaksi
taustaoletuksiini kuuluu myods esimerkiksi se, ettd oppikirjat omalla tavallaan luovat
jonkinlaista kuvaa uskonnosta. Samoin tavat, joilla oppikirjoja kuvitetaan, kertovat
jotain niista asenteista ja ajatuksista, joita oppikirjatyon taustalla vallitsee. Haluankin
tarkastella tyoni puitteissa, miten juuri abortin teemaan liittyvid aihekokonaisuuksia
kuvitetaan. Mitd puolestaan on jatetty kuvaamatta? Viime kadessa tdman tyon tarkoitus
on pyrkid ymmartdmaan myo6s oppikirjojen kuvituksen suhdetta niiden tarjoamaan
verbaalisen informaatioon. Tutkimukseni liittyy Kiintedsti verbaalisen ja visuaalisen
materiaalin prosessoinnin vélimaastoon, ja oppikirjojen kuvia analysoimalla pyrin
valittdmaan tietoa siitd, minkéa tyyppista tietoa oppikirjan kuvitus tarjoaa paitsi liittyen

varsinaiseen tekstiin myos niin sanotusti sen ohi.



Pyrin tassd tydssa ensinndkin vastaamaan siihen, minkalaisia kuvia uskonnon
oppikirjoissa esiintyy silloin kun niissa késitelladn abortin teemaa. Tamén oppikirjojen
mahdollisesti abortista rakentaman kuvan kautta hahmotan niitd tapoja, miten
oppikirjoissa ymmarretadn abortti. Kuvitusta tarkastelemalla selvitdn, minkélainen
arvomaailma oppikirjoissa rakentuu paitsi niissa olevan verbaalisen myos visuaalisen
materiaalin kautta ja miten juuri kuvat toimivat oppikirjoissa merkityksen vélittajina.
Kuvia tarkastelemalla pyrin myds I6ytdmaan joitain kuvituksen sadnnénmukaisuuksia,
joita tarkastelen pyhédn Kkasitteen ja erdédnlaisen pyhittdmisen logiikan Kkautta.
Tiivistetysti oppikirjojen ja niiden Kkuvituksen analyysia maéarddvat tydssani

seuraavanlaiset kysymyksenasettelut:

- Miten abortin teema on kuvitettu oppikirjoissa?

- Jos oppikirjat rakentavat kuvaa abortin teemasta, millainen tdmé kuva on?

- Minkalaista arvomaailmaa oppikirjan kuvat rakentavat? Miten kuvat toimivat
oppikirjoissa merkityksien vélittajina?

- Miké kuvissa on esitetty pyhand, mika taas ei? Miten pyhan ja pyhittdmisen
logiikka rakentuu oppikirjojen kuvissa?

- Millainen suhde oppikirjojen verbaalisen ja visuaalisen materiaalin vélilla on?

Pro gradu -opinndytetydni aineistona toimivat Suomen kolmen suurimman kustantajan
evankelis-luterilaisen uskonnon ylakoulun yhdeksénnelle vuosiluokalle seka lukion
etitkan kurssille suunnittelemat oppikirjat. Tutkimukseeni siséltyvat ylakoulun Kirjat
ovat Editan kustantaman Eeden-kirjasarjan kolmas osa Raamattu ja etiikka, Otavan
kustantaman Askeleet-kirjasarjan kolmas osa sekd WSOYpro:n kustantaman Lipas-
sarjan kolmas osa Raamattu ja etiikka. Lukio-opetukseen samoilta kustantajilta ovat
ilmestyneet etiikan kurssien opetukseen seuraavat Kirjat: Editan kustantaman Uusi Arkki
-sarjan kolmas osa Etiikka, Otavan kustantaman Theo-sarjan kolmas osa Oikein vaarin
sekd WSOYpro:n kustantama Silta-sarjan kolmas osa, Etiikka ja kirkon oppi.
Aineistooni kuuluu siis kolme ylakoulun yhdeksannelld vuosiluokalla sekda kolme
lukion etiikan Kkurssilla kaytettdvéa oppikirjaa. Jotta myos lukija saisi aineistosta
parhaan mahdollisen kasityksen, olen liittdnyt tyoni analyysiluvun yhteyteen kaikki
aineistooni kuuluvat kuvat. Kopiosto ry:n verkkosivujen mukaan valokuvaa ja muuta

kuvitusta saa siteerata opinndytetyon kaltaisessa tieteellisessa esityksessa, kunhan kuvan
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yhteys tekstiin ja asiayhteyteensa on selkedsti havaittavissa. Taman vuoksi aineistoni
kuvat on esitetty selkedsti sivuyhteydessdan, ja jokaisen kuvan yhteydessa on viittaus
oppikirjaan, josta kuvan voi 10ytdd. Taman lisaksi tyoni l&hdeluetteloon on koottu vielda

tarkemmat kuvalahteiden tiedot.

Aineiston sisélla rajasin aiheeni oppikirjoissa kasiteltdvan kuoleman teeman sisélle ja
edelleen kuolemaan osana lahisuhteiden ja yhteison etiikkaa: tyoni koskee erityisesti
abortin kasittelyyn liitettyd kuvitusta ja sen suhdetta asiasta esitettyyn verbaaliseen
ainekseen. En siis kasittele kuolemaa niinkaan osana dogmatiikkaa ja kristillisia oppeja
ja kasityksida kuolemasta ja sen jalkeisesta eldmastd, vaikkakin katsaus Kristilliseen
etiikkaan luo pohjaa kuva-analyysilleni; oppikirjojen kuvituksen ja niiden kantamien
merkityksien ymmartamiseksi on tutustuttava myos kristinuskon keskeisimpiin eettisiin
periaatteisiin — néiden periaatteiden kautta myo6s eréanlainen oppikirjoissa esiintyvé

»® saa uudenlaisia ilmiasuja. Tydsséni tarkastelen myos abortista

“pyhittdmisen logiikka
kertomisen tapoja ja kertomuksissa esiintyvia teemoja, seka sitd, miten abortin
kokeneiden naisten kertomukset ja niistd kumpuavat suuntaviivat yhtenevét tai ristedvét

aineistonani olevien oppikirjojen kuvituksen kanssa.

Kaikki kuolemaan liittyvat uskonnon opetukseen kuuluvat aihekokonaisuudet, joista
erityisesti esimerkiksi abortti, ovat aiheina nahdakseni arkoja sekd yhteiskunnallisen
tilanteen  ettd nuoren  eldméanvaiheen®  kannalta  ajankohtaisia.  Omien
opetuskokemuksieni perusteella nden abortin aiheen myds erdanad etiikanopetuksen
klassikkoteemoista, joka herattdd aina ajasta ja paikasta riippumatta oppilaissa seké
negatiivisia ettd positiivisia ajatuksia ja tuntemuksia. Yleensdakin kuolema aiheena
herattdd nuorissa lukuisia kysymyksid, joihin vastaaminen ei ole yksinkertaista. Ndiden
nékokohtien vuoksi koen kuoleman teeman siind missd itse abortinkin teeman
oppikirjasuunnittelun kannalta vaikeasti kuvitettavana aihe-alueena, mikd puolestaan

toimii hedelmallisend lahtokohtana juuri tdimantyyppiselle tydlle.

® Ks. tarkemmin pyhaa koskeva luku 6.
® Ks. tarkemmin nuorten psykologista ja fysiologista kehitysta koskeva luku 4.3.



1.3 Tydn punainen lanka

Tyoni lahtee liikkeelle katsauksella aikaisempaan tutkimukseen ja omaan ty6honi
liittyvaan tieteelliseen kirjallisuuteen, joka jakaantuu uskontotieteelliseen tutkimukseen,
oppikirja-tutkimukseen seké visuaalisuuden tutkimukseen. Katsaus tydssani kdyttamaan
kirjallisuuteen seka aikaisempaan tutkimukseen Kartoittaa tdman tyOn teoreettisen
viitekehyksen sek& pohjustaa tyoni keskeisimpié teoreettisia ja analyyttisia kasitteitd

seka liittaa sen tieteelliseen viitekehykseensa.

Tyoni kolmas luku, Kohti aineiston analyysia, luo pohjan tydni aineiston ja sen
analyysin ymmartamiselle. Haluan tydssani tuoda selkeasti esille sen, millaista aineistoa
tassd tutkimuksessa kaytetaan ja millaisia erityispiirteitd siihen liittyy. On Kkuitenkin
lahestulkoon mahdotonta kuvata kaikkia oppikirjoja yksityiskohtaisesti, ja siksi pyrinkin
tuomaan esille ainoastaan oppikirjojen rakenteelliset padpiirteet. Samassa luvussa
maéadrittelen abortin kasitteen, siihen liittyvia kristillisen kirkon eettisi& kannanottoja ja
tarkastelen myds aborttiin liittyvaa tutkimuskirjallisuutta, jonka tehtavénd on valottaa

my6hempéa analyysia.

Tyoni neljdnnessé luvussa keskityn yha enenevassd maéarin tyoni taustoitukseen. Téassa
luvussa tarkastelen uskonnonopetusta opetussuunnitelmien kautta seka kuvailen niin
yla-koulun kuin lukionkin evankelis-luterilaisen uskonnon oppikirjojen nakemyksia
etilkasta. Tassd luvussa tarkastelen myds suomalaisen oppikirjan historiaa ja
valmistusprosessia ja viimeiseksi luon katsauksen nuoren fysiologiseen ja

psykologiseen kehitykseen liittyviin ndkokohtiin.

TyoOni teoreettinen osuus jakaantuu kahteen pddlukuun. Naistd ensimmadinen,
Visuaalinen kulttuuri, esittelee lukijalle erdanlaiset teoreettiset sateenvarjokésitteet,
jotka luovat tyoni ulkoista teoreettista viitekehystd. Téssa luvussa kasittelen sek&
visuaalista kulttuuria ettd siihen liittyvdd kuvanlukutaidon Kkasitettd mutta myos
representaation, kuvan ja kuvituksen merkitysta erityisesti oppikirjojen kuvituksen
nédkokulmasta. Seuraavassa teorialuvussa, Visuaalisuus, uskonto ja pyhyys, kasittelen
puolestaan tyoni siséiset teoreettiset kasitteet. Koska tyoni keskeinen tutkimuskysymys

on juuri pyhyyden rakentuminen oppikirjojen kuvituksessa, nousee tyoni yhdeksi



keskeiseksi teoreettiseksi kasitteeksi pyhan késite. Tédssa toisessa teorialuvussa

késittelen myds pyhyyden ja taiteen vélistd suhdetta.

Aineiston varsinainen analyysi tapahtuu luvussa seitseman. Tassa luvussa kokoan
yhteen oppikirjojen kuvallisen materiaalin ja esittelen ne analysoiden kuvien tapaa
kertoa abortista. Analyysissa tarkastelen my6s sit4, minkélaista arvomaailma
oppikirjojen kuvissa rakentuu, millainen suhde oppikirjoissa vallitsee visuaalisen ja
verbaalisen materiaalin valilla ja mika kuvissa on esitetty pyhana. Aineiston analyysin
yhteenveto kasitelldan luvussa kahdeksan. Tyodni yhdeksannessa luvussa luon viimeisen

katsauksen tychoni ja avaan myds muutamia uusia suuntaviivoja.

2 AIKAISEMPI TUTKIMUS JA KATSAUS KIRJALLISUUTEEN

Tutkimukseni on laadullista eli kvalitatiivista tutkimusta, jossa tutkittavan kohteen
laatua, ominaisuuksia ja merkityksia pyritdédn ymmartdméaén kokonaisvaltaisesti.
Kvalitatiivisella tutkimuksella tarkoitetaan tassé ennen kaikkea sellaista tutkimusta, jota
voidaan kuvailla havaintojen teoriapitoisuudella. Jouni Tuomen ja Anneli Sarajarven
mukaan havaintojen teoriapitoisuudella tarkoitetaan kaytdnnossa sitd, ettd ensinnakin
yksilon kasitykset jostakin ilmidstd seka kyseiselle ilmidlle annetut merkitykset ja
ilmion tutkimuksessa kéytetyt valineet ja menetelmét vaikuttavat siihen, millaisia
tuloksia tutkimuksesta saadaan. Tall4 viitataan myos tutkimuksen objektiivisuuteen:
tutkimustulokset eivat havaintojen teoriapitoisuuden mukaan ole tutkijasta ja tdméan
kayttdmista havaintomenetelmisté irrallaan. Néin kaiken tiedon voidaan nédhda olevan
subjektiivista, silld tutkija tekee p&atoksensd suhteessa tutkimus-asetelmaan oman,

subjektiivisen ymmaérryksensé varassa. (Tuomi & Sarajérvi 2009, 20.)

Tutkimukseni ankkuroituu tieteenfilosofiseen perinteeseen, jota voidaan kutsua
hermeneuttiseksi eli ymmartavaksi (Tuomi & Sarajérvi 2009, 31). Jyvéskylan yliopiston
humanistisen tiedekunnan virtuaalisessa menetelméoppaassa hermeneutiikkaa kuvataan
suuntauksena, jonka mukaan ihmisen toiminta nahd&an intentionaalisena. lhmisen
toiminnan intentionaalisuus eli ihmisen tietoisuuden kyky viitata itsensd ulkopuolelle
johtaa siihen, ettd ihmisen toiminnan ja sen tulosten voidaan myos nahda sisaltavan
erilaisia merkityksia. (Jyvéskylédn yliopiston Koppa, 2012.) Ihmistieteet ovat laaja
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kokoelma eri tieteenaloja (esimerkiksi humanistiset tieteet ja yhteiskuntatiede), joiden
metodologia eli menetelmaoppi liitetddn hermeneutiikkaan. Hermeneutiikka puolestaan
on itsesséan hyvin laaja, monipuolinen ja lukuisia eri suuntauksia siséltdvé suuntaus.
(Tuomi & Sarajarvi 2009, 31-32.)

Hermeneuttisen suuntauksen ydin on tiedon tuottaminen hahmottamalla asioiden ja
niiden esiintymisymparistojen, kontekstien, vélisia yhteyksié ja tarkastelemalla erilaisia
ilmigitd suhteessa paitsi toisiin samanaikaisiin ilmiéihin my0s kyseessé olevien
ilmididen kehitykseen. Hermeneutiikassa tieto ymmarretddn jatkuvana tulkintojen
prosessina, jossa sekd tulkinnat ettd itse tieto ovat uusiutuvia. Hermeneutiikassa tata
tiedon muodostumisen prosessia kuvataan usein kasitteell& hermeneuttinen kehd, jolla
tarkoitetaan sitd, ettd yksityiskohtien tulkinnalla on vaikutusta laajan kokonaisuuden
tulkintaan ja edelleen, ettd tutkimuskohteesta tehtyjen tulkintojen tulkitseminen
uudelleen tuottaa tutkijalle yha laajenevaa ymmarrysta itse tutkimuksen kohteesta.

(Jyvaskylén yliopiston Koppa, 2012.)

Erds laajan hermeneuttisen perinteen o0sa on niin kutsuttu fenomenologis-
hermeneuttinen tutkimusperinne. Fenomenologisen tutkimuksen kohde on puolestaan
inhimillinen kokemus, joka muotoutuu ilmidille annettujen merkityksien mukaan.
Merkityksenannon korostus liittyy juuri nédkemykseen ihmisen intentionaalisuudesta
sekd ndkemykseen siitd, ettd kaikki ilmiot merkitsevat yksilolle jotakin. Merkityksien
antaminen ilmidille liittyy puolestaan siihen, ettd yhteiso ja yhteisollisyys vaikuttavat
yksilon toimintaan: ”Merkitykset, joiden valossa todellisuus avautuu meille, eivit ole
meissa synnynnéisesti, vaan niiden lahde on yhteiso, johon jokainen kasvaa ja johon
hidnet kasvatetaan. Merkitykset ovat intersubjektiivisia eli subjekteja yhdistdvid.”

(Tuomi & Sarajérvi 2009, 34.)

Koen tdssda tutkimuksessa tuottamani tiedon vastaavan juuri sit, miten
hermeneutiikassa ymmarretddn tiedon muodostuminen yksityiskohtien tulkinnasta
suurempiin tulkintojen kokonaisuuksiin. T&ssa tydssé oppikirjojen kuvituksen analyysi
ei ole tapahtunut hetkessa, vaan kuvien analyysiin on palattu yh& uudelleen ja uudelleen,
katsoen niité aina eri tavoilla, eri aikoina. Edelleen, omien tulkintojeni tarkastelu uusista
nékokulmista on avannut tulkintoja yha uusille urille. Toisaalta, tekemani tutkimustyo

kiinnittyy myos laheisesti fenomeno-logiseen perinteeseen: koska aineiston analyysissa
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tehdyt tulkinnat ovat lahinna sen auki Kirjoittamista, mita kirjoittaja itse kuvituksissa on
nédhnyt ja millaisia kokemuksia kuvien tarkastelu on tuottanut, on tutkimukseni
kohteena inhimillinen kokemus — oma kokemukseni. Esimerkiksi oma kasvu-
ymparistoni, persoonallisuuteni ja maailmankatsomukseni vaikuttavat siihen, mita
kuvissa néen ja edelleen siihen, millaisia tulkintoja aineistostani teen sen

analyysivaiheessa.

Laadullinen ja mé&érallinen eli kvantitatiivinen tutkimus on tapana kuvata toistensa
vastakohtapareina (Tuomi & Sarajarvi 2009, 65). Oman tydni kannalta kahden
tutkimussuuntauksen jyrkka vastakkainasettelu ei ole hedelmaéllinen, vaan koen
hyodykseni kéyttdd tutkimuksessani myds madréllisen tutkimuksen menetelmid.
Aineistoni kuvaamisessa tulevat hyodyllisiksi esimerkiksi oppikirjojen kuva-aineksen
taulukointi ja esittdminen lukuina, jotka voidaan liittad maéarallisen tutkimuksen
menetelmiin. En kuitenkaan tutkimuksessani pyri laajoihin tilastollisiin yleistyksiin,
vaan ennen kaikkea kuvaamaan ja ymmartamaan tiettyd ilmiota seké tulkitsemaan sita

teoreettisesti mielekkaalla tavalla (Tuomi & Sarajérvi 2009, 85).

Kuten menetelmdoppaiden lukija huomaa, voidaan laadullista tutkimusta toteuttaa
monella eri menetelmélld. Omassa tydssani aineiston laadullinen analyysi toteutetaan
siséllonanalyysin menetelman keinoin. Siséllonanalyysin menetelm&én tutustumisessa
suurena apuna on toiminut esimerkiksi Jouni Tuomen ja Anneli Sarajarven toimittama
metodiopas Laadullinen tutkimus ja sisallonanalyysi (2009). Kaytannonldaheisemman ja
omalta kannaltani kayttd-kelpoisemman lahestymistavan siséllonanalyysiin on tarjonnut

puolestaan Janne Seppasen teos Visuaalinen kulttuuri (2005)’.

2.1 Uskontotieteellinen tutkimus

Uskonnon oppikirjat aineistona seka niiden sisaltdmien kuvitusten tarkastelu liittavéat
osaltaan tdman tutkimuksen uskontotieteen kenttd&dn. Myos tutkimuksen teoreettisina
tyokaluina toimivat késitteet nousevat erityisesti uskontotieteen tutkimusperinteesta.
Tutkimuksessani kdytan Turun yliopiston uskontotieteen professorin mééritelmaa pyhan

késitteestd sekd sovellan hé&nen nékemyksidan tarkastellessani pyhda evankelis-

" Sisallénanalyysiin ja sen kayttoon tassa tydssa palaan tarkemmin luvussa 3.4.
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luterilaisen uskonnon oppikirjoissa. Myo6s uskontotieteen tutkijan Salome Tuomaalan
tyot abortti-kerronnan parissa ovat toimineet osana oppikirjojen analyysia. Vaikka
uskonnon ja kuvallisuuden vélisen suhteen tutkiminen ei suinkaan ole tieteellisessé
tutkimuksessa tuore aihe, on kuitenkin oman tyoni kaltainen tutkimus, joka sijoittuu
uskontotieteen ja visuaalisen kulttuurin tutkimuksen vélimastoon ja joka samalla on

my0s oppikirja-analyysia, nahdakseni ainoa laatuaan.

Tutkimukseni kannalta David Morganin teos Visual Piety. A History and Theory of
Popular Religious Images (1998) tarjoaa yhden tavan lahestyd kuvan tai kuvallisuuden
ja uskonnon valista suhdetta. Uskonnon ja taiteen vélistd suhdetta tarkastelee myds Nina
Kokkinen artikkelissaan ”Mitd on pyh& taide?”. Kokkisen ndkemykset taiteen ja
uskonnon suhteesta tuovatkin esiin Morganin ajatuksiin verrattaessa erilaisen
lahestymistavan uskonnon ja taiteen valiseen suhteeseen, joka kaikessa
monitahoisuudessaan on oman ty6ni kannalta hedelméllinen l4htkohta. Morganin
tutkima visuaalinen hartaudenharjoitus, hurskaus tai kunnioitus sinalldén ei kuitenkaan
ole osa suomalaista uskonnonopetusta, jonka nykyisellddn katsotaan olevan
irtisanoutunut opetuksen tunnustuksellisuudesta, eikd opetuksen tarkoitus ole siis
heratell& oppilaissa hurskautta sanan uskonnollisessa merkityksessa. Kuvilla nd&hdaan
suomalaisessa uskonnonopetuksessa, kuten opetuksessa yleensd, olevan enemmaénkin
pedagoginen funktio®. David Morganin toinen teos, The Sacred Gaze. Religious Visual
Culture in Theory and Practice (2005) yhdistad uskonnon ja visuaalisen kulttuurin
kiinteasti toisiinsa. Vaikka Morgan keskittyykin l&hinn& katsomisen prosessiin ja sen
merkitykseen osana uskontoja ja uskonnollisuutta, on hénen teoksensa tarjonnut tarkeita
nakokulmia juuri uskontoon ja sen visuaalisiin ilmenemismuotoihin ja siksi toiminut
yhtend tdman tyon johtolangoista. Pyhda ja pyhittdmista tarkastellessani nojaudun
Veikko Anttosen vaitoskirjassaan Ihmisen ja maan rajat. 'Pyhd’ kulttuurisena
kategoriana (1996) esittdmé&an pyhan maarittelyyn seka pyhan Kkasitteeseen
kulttuurisena kategoriana sekd Anttosen esittdmddn pyhé-teoriaan teoksessaan

Uskontotieteen maastot ja kartat (2010).

Salome Tuomaalan tutkimukset liittyen aborttiin sekd naisten toimijuuteen abortti-
kertomuksissa luovat pohjaa aineistoni analyysille sek& aborttiin liittyvan tutkimuksen

& Ks. tarkemmin opetusta ja oppikirjoja koskeva luku 4.2.
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kéaytolle omassa tydssdni. Tuomaalan vaitoskirja Keskeytyksia eldmdéssa. Naisten
toimijuudet aborttikertomuksissa (2011) on tarjonnut vélineité aborttipuheen tulkintaan
ja analyysiin. Vaitoskirjassaan Tuomaala ké&sittelee 39 abortin kokeneen naisen
kertomuksia omista kokemuksistaan suhteessa aborttiin. Tassa tydssd luen siis
oppikirjoissa esiintyvan abortin  kuvituksen osaksi Tuomaalan madrittelemaa
aborttipuhetta ja Tuomaalan ndkemykset ja hanen esittdménsa analyysi onkin avannut
lukuisia ovia my0s oppikirjojen kuvituksen tarkasteluun. Naistutkimusraportissa
Ruumiita mahdollisuuksien rajoilla. Kokemuksia, kertomuksia ja keskustelua abortista
(2002) Tuomaala kéyttad tutkimuksensa aineistona naisten aborttikerronnan lisaksi
Helsingin seurakuntayhtymdan jakaman Kirkko&kaupunki -lenden aborttia koskevia
mielipidekirjoituksia liittyen Kristillisen liiton kansanedustajaehdokas ja Suomen pro
life -jarjeston puheenjohtaja Mika Ebelingin vuoden 1999 vaalimainokseen. Tuomaalan
aborttikerrontaan liittyvien huomioiden avulla teen péaatelmid oman aineistoni tavasta
kertoa ja puhua abortista; oppikirjojen kuvituksen vélittama kuva abortista on siis
nahdakseni myods kertomista abortista. Omassa tutkimuksessani en kuitenkaan pyri
nostamaan esille erityisesti sukupuolittunutta ndkdkulmaa aborttiin, vaikkakin abortin
voidaan nahdd olevan lapikotaisin sukupuolittunutta — abortteja tehdadn ainoastaan
naisille. Tassd tutkimuksessa kaésittelen kuitenkin aborttia esimerkiksi molempia
vanhempia ja heidan oikeuksiaan koskevana asiana.

2.2 Oppikirjatutkimus

Oppikirjatutkimuksella on Suomessa pitkat perinteet, ja sitd on toteutettu niin
kasvatustieteen kuin muiden tieteenalojen piirissé. Pohjan itse oppikirjan méaérittelyyn
tarjoaa tyossdni Kaisa Hakkisen teos Suomalaisen oppikirjan vaiheita (2002), jossa
luodaan syvéluotaava katsaus oppikirjan historiaan Suomessa aina 1500-luvulta ja
ensimmaisesta aapisesta alkaen. Oman tyoni kannalta erityisen hyddyllisid esimerkkeja
oppikirjatutkimuksesta ovat olleet Anu Alenius-Taipaluksen kasvatustieteeseen tekema
pro gradu -tutkielma Opetuskertomukset uskonnonopetuksessa. Oikeilla jaljilla —
oppimateriaalin sisallon analyysi (2003) sek& Tetta Korhosen uskontotieteen pro gradu
-tutkielma Sukupuoli ala-asteen uskonnon ja eldméan-katsomustiedon oppikirjojen
kuvissa (2010).
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Kriittisemmén nakdkulman oppikirjoihin ja niiden kuvitukseen luo Matti Hannus
véitoskirjassaan Oppikirjan kuvitus. Koriste vai ymmartamisen apu (1996). Hannus
késittelee oppikirjatutkimuksen historiaa myods psykologian tieteenalan valossa. Hanen
mukaansa psykologisen tutkimuksen piirissa oppikirjan kuvien tutkimuksen historia ja
tutkimusperinne juontaa juurensa aina 1940- ja 1950-luvuille. Hannuksen mukaan tdma
kuviin liittyvan havaitsemisen, oppimisen ja muistamisen tutkimus voidaan nahd&
suhteellisen lyhyend historiana, sill4 kuvaa yleensd on kuitenkin kaytetty jo pitk&an
esimerkiksi  havaintopsykologian ja  muistitutkimuksen darsykkeend. Teorioita
muistamisesta ja havainnoinnista ovat esittaneet lukuisat tutkijat, ja teorioista

esimerkkind mainittakoon esimerkiksi semioottinen kuvateoria. (Hannus 1996, 38—40.)

Seka Matti Hannuksen véitOskirja ettd Kaisa Hakkisen teos ovat toimineet tyoni
taustoituksen kannalta olennaisimpina léhteind. Naiden kahden tutkijan kautta
tarkastelen erityisesti oppikirjaa o0sana opetusta yleensd ja erityisesti o0sana
uskonnonopetusta.  Kyseisten tutkijoiden nékemykset ovat my6s auttaneet
ymmaértdmaan sitd, mika merkitys oppikirjalla on nykyaikana ja millainen on se
prosessi, joka oppikirjojen suunnitteluun ja valmistamiseen liittyy.

2.3 Visuaalisuuden tutkimus

Koska tutkimukseni kasittelee juuri uskonnon oppikirjoissa esiintyvaa visuaalisuutta, on
luonnollisesti taidehistoriaan sekd taiteen ettd visuaalisuuden tutkimukseen liittyvalla
kirjallisuudella osa tutkielmani taustoitusta. Tutkimustyoni taustalla toimivat vahvasti
késitteet visuaalinen kulttuuri ja visuaalinen lukutaito. Suomalaisista visuaalisen
kulttuurin ja lukutaidon tutkijoista erityisesti Janne Seppésen teokset Katseen voima.
Kohti visuaalista lukutaitoa (2001) ja Visuaalinen kulttuuri. Teoriaa ja metodeja
mediakuvan tulkitsijalle (2005) ovat olleet oman tyoni kannalta korvaamattomia. Myos
Reijo Kupiainen on artikkelissaan Voiko kuvaa lukea? Visuaalisen lukutaidon
kysymyksid” (2007) syventynyt seka visuaaliseen kulttuuriin nykyaikana seka niihin

vaatimuksiin, joita se katsojalleen tai lukijalleen asettaa.

Kuvittamisen ja kuvien maailmaan hyvin perustavanlaatuisen ja systemaattisen

katsauksen luo puolestaan Veijo Hietala teoksessaan Kuvien todellisuus. Johdatusta
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kuvallisen kulttuurin ymmartamiseen ja tulkintaan (1993). Kuvituksen merkityksen ja
itse kuvituksen analysoinnin yhd syvemmélle vie kuitenkin Anja Hatva teoksessaan
Kuvittaminen (1993). Hatva tarkastelee kuvitusta ja ihmisen ja kuvan valista
merkityksenantoprosessia ja tarjoaa myods oivallisia tyokaluja kuvamateriaalien
systemaattiseen analyysiin. Kuvien teoreettiseen ldhestymistapaan voidaan myos lukea
semiotiikka eli merkkien merkityksen tutkimus. Semiotiikkaan liittyvastd ikonologian
tutkijoista mainittakoon esimerkiksi W.J.T. Mitchell, jonka teoksessa Iconology. Image,
Text, Ideology (1986) esittdmia ajatuksia kuvan ja sanan suhteesta myds esimerkiksi Kai
Mikkonen on esitellyt. Mikkonen on itsekin tutkinut kuvan ja sanan valistd suhdetta
sekd niiden valilla vallitsevaa vuorovaikutusta. Esimerkiksi teoksessaan Kuva ja sana.
Kuvan ja sanan vuorovaikutus kirjallisuudessa, kuvataiteessa ja ikonoteksteissa (2010)
Mikkonen tutkii kielellisen ja kuvallisen esityksen valista suhdetta. Juuri Mikkosen

ajatukset kuvan ja sanan suhteesta toimivat yhtena tyoni kulmakivistéa.

3 KOHTI AINEISTOA JA SEN ANALYYSIA

Taman tutkimuksen tarkoitus on pohtia, millaisia kuvia uskonnon oppikirjoihin on
valikoitu kuoleman teeman ja erityisesti abortin aiheen kasittelyn ympdrille. Milla tapaa
hyvinkin vaikeana ja arkana pidettyd aihetta voidaan kuvata visuaalisesti? Jos
oppikirjoissa rakentuu jonkinlainen kuvien valittdma itsendinen viesti, millainen taméa
viesti on? Mitd oppikirjoissa pyhitetddn ja millaisia merkityksia kuvitukseen siséltyy?
Tassé luvussa tarkoitukseni on luoda ensimmainen silméys kéyttdmaani aineistoon seka

niihin analyyttisiin kasitteisiin, jotka ovat aineistoni tarkastelun kannalta olennaisia.

Kuvallisen aineiston tulkintaan liittyy aina ongelmakohtia. Tdman tyon tarkoitus ei ole
kerdtd empiiristd aineistoa siitd, miten oppikirjojen kohderyhmat (eli ensisijaisesti
opettajat ja oppilaat) lukevat, katsovat ja tulkitsevat oppikirjojen visuaalista ja
verbaalista ainesta — tutkijana en voi siis tehdd mink&anlaisia yleispétevia paatelmia
siitd, miten tutkimieni oppikirjojen kuvat, teksti ja niiden valinen suhde todella
havaitaan ja ymmarretd&n. Lahestyn aineistoni analyysia siis erittdin subjektiivisesti,
omista lahtokohdistani kasin. Pyrin myo6s tutkimusprosessin kuluessa tarkastelemaan

omaa tutkijapositiotani suhteessa tekemiini analyyseihin. Tassé luvussa, joka johdattaa
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lukijan kohti aineistoni analyysia, madrittelen ne analyyttiset kasitteet, jotka ohjaavat
tutkimusta ja sen metodologiaa. Luvuissa viisi ja kuusi tarkastellaan puolestaan niita
késitteitd, jotka ovat osa teoreettista viitekehystd siind mielessd, ettd ne paljastavat
aineistosta sen, mita siitd jo eraalla tapaa tiedetdan (ks. esim. Tuomi & Sarajarvi 2009,
19). Téssa luvussa tutustutaan siis jo aineiston analyysiin, siihen liittyviin keskeisiin
késitteisiin sekd luodaan katsaus téssa tutkimuksessa k&ytettyyn aineistoon ja sen
rakenteeseen, sekd tutustutaan puheeseen abortista, joka osaltaan nakyy myos

oppikirjojen kuvituksessa.

Kuvien ja kuvituksen ja tekstin suhteen analyysissa pyrin ennen kaikkea kuvailemaan
aineistoani, mutta myos tulkitsemaan niitd merkityksid, joita se kantaa mukanaan. Kuten
Mikkonen (2005, 39) kirjoittaa: ”Kuvataiteen kuvaus sisaltaa aina kuvan tulkinnan, ja
kuvaava ja tulkitseva véite ovat saman asian kaksi puolta.” Tdmén lainauksen kautta
lahestyn tutkimukseeni Kiinte&sti liittyvd& ongelmaa tieteen objektiivisuudesta, johon
omassa tyossdni en kuvamateriaaleista tehtyjen tulkintojen osalta voi taysin pyrkia.
Koska tyoni analyysi rakentuu visuaalisen materiaalin kuvailuun ja tulkintaan, jonka
tekee ainoastaan yksi ihminen, ovat tyoni tuotokset valttamétta subjektiivisia. Seuraava
lainaus Kai Mikkoselta kuvaa osuvasti tuntemuksiani suhteessa primaarimateriaalini
analyysiin ja jota voidaan soveltaa my0s intersemioottiseen kd&dnnokseen, johon palaan

my6hemmissa luvuissa:

Traduttore, traditore — k&antéja on petturi, kuten vanha sanonta kuuluu. Kéantdmisen tulos ei ole koskaan
neutraali, vaan siihen liittyvat vaaristymat, lisdykset, muuntelut, arvojen lisdédminen — mukauttaminen
toiseen kulttuuriin — sek& sanojen, sanontojen ja lauseiden merkitysten konnotaatiot kahdessa kielessa.
Kéaantdminen tapahtuu aina kahden tekstin ja kielen valissd ja on samanaikaista reaktiota kahteen
kulttuuriseen viitekehykseen. (Mikkonen 2005, 37.)

Kuten Mikkosen lainauksesta kdy ilmi, on siis erityisen tarkedd huomioida kuvan
tulkintaan liittyva subjektiivius. Siind missa tekstin kaantadmiseen esimerkiksi kielelta
toiselle myo6s kuvien analysointiin ja kuvista puhumiseen heijastuvat erilaiset
ké&éantajasta riippuvat vaaristymat. Pyrinkin tassa tytssa huomioimaan sen, ettei omien
tulkintojeni tulos ole suinkaan neutraali vaan tulkintani oppikirjojen kuvista ovat

kiintedsti yhteydessé juuri omaan kulttuuriseen viitekehykseeni.
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3.1 Kuvan havaitseminen ja tulkinta

Erilaiset aistihavainnot ovat eri aistitoimintojen yhteistyon tulosta. Ihminen havainnoi
jatkuvasti ymparistoddn ja ndin tehdyt havainnot tdydentdvat jatkuvasti toisiaan. Kai
Mikkosen mukaan myos kielellinen kommunikaatio on moniaistista ja edelleen kuvien
havainnoinnissa ja hahmottamisessa vaikuttavat useat eri aistit, esimerkiksi tunto- ja
kuuloaisti sek& ihmisen tekemat havainnot esimerkiksi tilasta. Kuitenkin visuaalisen
havaintoprosessin voidaan sanoa eroavan olennaisesti lukemisesta: kuvassa havaittavat
asiat kun ovat olemassa ikaan kuin itsesséan, valmiina katsojansa havainnoitavaksi.
Lukiessa, kuten Mikkonen Kirjoittaa, asiat muodostuvat ensisijaisesti lukijan
tietoisuudessa.  Visuaalisen kokemuksen prosessointi, jolla tassa tarkoitetaan
monimutkaista tapahtumaketjua jossa silmien verkkokalvoille syntyva kuva
hahmotetaan aivoissa, vaatii katsojalta kykya liittdd erilaisia vihjeitd yhteen. Kuvat
muodostuvat mielessd, joka on tietyn kulttuurin piirissa kasvanut ja siksi myos

kulttuurilla on olennainen rooli siind, miten kuva havaitaan. (Mikkonen 2005, 24, 26.)

Kuvan ja sanan yhdessd muodostama tulkinta ei synny tyhjiossa, vaan tulkinta
edellyttdd eréanlaista sosiaalista sopimusta. Yksilo sisdistdd tulkinnan mallin, jota
Mikkonen kutsuu kulttuurissa vaikuttavaksi ohjeeksi: tdmé ohje kertoo katsojalle, miten
kuvan ja sanan valisen vuorovaikutuksen, vastaavuuden, konfliktin ja puutteen tilaa
voidaan kasitelld. Siin&d missa lukeminen, myds katsominen siis opitaan. Kulttuuri on
tekija, joka on luomassa pohjaa sille, miten katsoja tai lukija hahmottaa kuvan ja sanan
suhteen. Kulttuuri ei kuitenkaan ole ainoa tekija vaikuttamassa yksilon
hahmotuskykyyn: Mikkosen mukaan myos tulkittavan esityksen muodolla on vaikutusta
siithen, miten katsoja tai lukija tulkitsee esitysta. Esityksen muodoilla tarkoitetaan tassa
paitsi esityksen sisaltod ja tekniikkaa, myos sen esityksen tyylid. (Mikkonen 2005, 36.)

Taman tyon kannalta erityisen olennaisena nayttdytyy Mikkosen nakemys
k&antamisestd, sek& erityisesti k&d&nnoksen tekeminen yhdestd merkkijarjestelmasté
toiseen. Tallaista intersemioottista kaannostéa tarkastellessaan Mikkonen viittaa
venaldisen kielitieteilijan Roman Jakobsonin teoriaan verbaalisen merkin tulkinnasta.

Intersemioottinen kadnnds on vain osa Jakobsonin tulkinnan teoriaa, ja siksi tdssé tyossa
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keskitynkin ainoastaan Mikkosen muotoiluun sekd kuvan kaantamiseen Kielelliseen
muotoon. (Mikkonen 2005, 36 > Roman Jakobson 1987: Language and Literature.
Toim. Krystyna Pomorska and Stephen Rudy. Cambridge: The Belknap Press of

Harvard University Press.)

Intersemioottinen k&&nnds tarkoittaa siis kahden eri merkkijarjestelman valilla
tapahtuvaa kaannostd. Esimerkkind tallaisista k&&nnoksistd mainittakoon vaikkapa
kertomuksen ka&antdminen tanssin tai musiikin Kielelle, kaunokirjallisuudesta tehdyt
elokuvasovitukset sekd erindiset tulkinnat esimerkiksi kuvista tai veistoksista. N&issa
kaikissa kielelliset merkit tulkitaan muissa kuin kielellisissa symbolisissa jéarjestelmissa.
Kuvan ja sanan valisen kainnoksen yksi erityispiirre on se, ettd k&&nnos voidaan
Mikkosen mukaan néhdé kaksivaiheisena. Mikkonen kysyykin, mitd kuvasta viime
kédessa kaannetaan. Kaannetdanko kuvasta se mentaalinen hahmotus, jolla on meille
kielellinen merkitys vaiko todella itse kuva? Mikkosen esittelemissé intersemioottisissa
kadnnosstrategioissa  korostuu  pelkistdminen. Intersemioottisessa  k&annoksessé
valikoidaan teoksen merkittdvimmaét piirteet ja poistetaan ne ainekset, jotka eivat

sovellu ilmaisuvalineeseen. (Mikkonen 2005, 36, 39.)

Tarkemman kuvan intersemioottisesta kdannoksesté luo katsaus Mikkosen esitteleméén
esimerkkiin kuvakirjoista osana intersemioottisia kaannoksida. Mikkosen mukaan
kuvakirjan kuvitus toimii usein intersemioottisen kaannoksen piirissa, silla
kuvakirjoissa olevat kuvat joko tulkitsevat kuvakirjan tekstid taikka asettuvat tekstin
paalle niin sanottuna vapaana k&annoksend. Kuvakirjan lukija puolestaan tietad, ettad
kuvakirjoissa kuvan ja sanan tehtdva ei ole taysin identtinen — hén tietdd myos, ettd
kuvakirjasta puhuttaessa kuva ja sana eivdt voisi toimia ilman toisiaan. Olennaista
kuvakirjoissa on, ettd sekd kuvallisessa ettd sanallisissa aineksissa on aukkoja. Lukijan
tai katsojan tehtdvé on tdydentdd namé aukot. Kuten Mikkonen kirjoittaa, ”[k]uvitus on
tekstin uudelleenkirjoitusta, sen tietynlaista valikoivaa luentaa niin, ettd muodostuu

uutta, omat véitteensa esittdvaa tekstid”. (Mikkonen 2005, 39.)

Nahdakseni evankelis-luterilaisen uskonnon etiikan kurssien oppikirjat ja niiden
siséltdm& kuvituksen ja tekstin vuorovaikutus on hyvin samankaltainen Mikkosen
kuvaaman kuvakirjaesimerkin kanssa. Mikkonen méérittelee kuvakirjan teokseksi, jossa

on paljon kuvia ja jossa kuvilla on laadullisesti ja siséllOllisesti tarked tehtava
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(Mikkonen 2005, 330). Kuvakirjaksi voidaan Mikkosen mukaan mieltda teos, jonka
jokaisella aukeamalla on vahintadn yksi kuva. Raja kuvakirjan ja kirjan kuvituksen
valillda on kuitenkin kuin veteen piirretty viiva; selkedmpi ero kuvakirjan ja kirjan
kuvituksen vélille voidaan l6ytdaa tarkastelemalla kuvan ja tekstin suhdetta.
Kuvakirjoissa verbaalisen ja visuaalisen aineksen vélilld vallitsee oletettu hierarkia,
jossa kuvat eivat ole alisteisia tekstille — toisin on, kun puhutaan kuvitetusta tekstista.
Kuvitetussa tekstissa sekd kuvien ettd tekstin rooli on selkedmpi; kuvakirjassa kuva ja
teksti toimivat erddnlaisessa symbioosissa. Mikkonen kuitenkin korostaa, ettd on
mahdotonta sanoa, milloin kuvituksesta tulee niin hallitseva osa teosta, ettd on syyté
puhua kuvakirjoista. Vaikka kuva olisikin alisteinen tekstille, se ei milloinkaan voi
suoraan toistaa sitd, mitd tekstissd verbaalisesti ilmaistaan. Tietokirjojen, joihin
oppikirjatkin voidaan lukea (ks. Hakkinen 2002), kuvituksessa voidaan myods havaita
muutoksia voimasuhteessa kuvan ja sanan valilla: joskus my6s verbaalinen aines voi

muuttua alisteiseksi visuaaliselle ainekselle. (Mikkonen 2005, 330.)

Vaikkei oppikirjaa voidakaan rinnastaa kuvakirjaan, ovat oppikirjat kuitenkin myos
runsaasti kuvitettuja teoksia. Nahdéakseni voidaan my6s puhua oppikirjoissa olevien
kuvien toimivan kahdella tapaa suhteessa tekstiin: kuvat saattavat tulkita tekstia tai
asettua tekstin péaalle vapaana ké&annoksend, erdanlaisena omana tarinanaan.
Oppikirjoissa kuva ja sana toki voivat toimia ilman toisiaan — nykyajan trendi kuitenkin
on, ettd oppikirjojen kuvitus on runsasta. Tekstin ei pitdisi sisaltdd ainakaan suuria
tiedollisia aukkoja, vaikkakin tilaa oppilaan tai lukijan omalle ajattelulle on toki
jatettava. Erityisesti etiikan oppikursseja ajatellessa ei voida jattdd huomiotta opetuksen
pohdiskelevaa luonnetta, ja ndenkin juuri tdiman pohdinnan olevan sen kaltainen aukko,
joka on osa oppikirjoissa olevaa kuvallista ja sanallista viestintdd. Oppilaan on itse
tdydennettdva aukot, joita oppikirjan teksti ja kuvitus hdanelle jattavat, vaikka
esimerkiksi kuvitus saattaa antaa vihjeitd siitd, mink& suuntaiset pohdinnat sopisivat
kulloinkin késiteltdvddn aihekokonaisuuteen. Kuvan ja sanan suhteeseen palataan

tarkemmin seuraavissa luvuissa.
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3.2 Nakodkulmia aborttiin

Kieltdydyn olemasta kenenk&an omaisuutta, kieltdydyn olemasta painostettavissa, mutta kieltdydyn mydos
turhista yli voimieni menevista karsimyksista, kieltdydyn saattamasta lapsia kurjuuteen ja kdyhyyteen,
olen kokenut sen itse enké tahdo lapsieni kokevan sitd. (Sumu 1970, 57.)

Jotta abortin yhteiskunnallista merkitysta ja yleisyytta nykyaikana voidaan ymmartaa
paremmin, on syytd luoda pintapuolinen katsaus muutamiin aborttiin liittyviin
tilastollisiin faktoihin. Terveyden ja hyvinvoinnin laitoksen verkkosivujen mukaan
esimerkiksi vuonna 2010 raskaudenkeskeytyksié eli abortteja tehtiin Suomessa yhteensé
10 242 kappaletta. 2000-luvulla raskaudenkeskeytyksien maara on laskenut tasaisesti, ja
keskeytyksié tehdaén eniten noin 20-24 -vuotiaiden naisten keskuudessa. Sosiaaliset
syyt ovat talla hetkelld suurin syy raskauden keskeyttamiseen: sosiaalisia syita kaytettiin
perusteena raskauden keskeytykseen 92 prosentissa keskeytyksistd. (Terveyden ja
hyvinvoinnin laitos, 2012.) My0s kirkko on aktivoitunut suhteessa tilastollisiin tietoihin
ja esimerkiksi juuri sosiaaliset syyt nahddaadn kirkon néakokulmasta erityisen

ongelmallisina.

Naisten aborttikokemuksiin liittyvan toimijuuden tutkija Salome Tuomaala Kirjoittaa
vaitoskirjassaan Keskeytyksia elamassa (2011) Suomessa vallitsevasta vankasta
olettamuksesta, ettd naisilla on kotimaassamme hyvat aborttioikeudet. Samaan aikaan
Tuomaalan mukaan esitetddn Suomessa mielipiteitd myos aborttiin liittyvien oikeuksien
kaventamiseksi. Yleisesti ottaen naisten aborttioikeuksia puoltava keskustelu saa
Suomessa edelleen hyvin vahan tilaa ja aborttiin liittyva tutkimus, jossa nékdkulmana
ovat naisten oikeudet, on edelleen hyvin vahdistd. (Tuomaala 2011, 17.) Erityisesti
kristillinen aborttia koskeva mielipidekeskustelu asettaa Tuomaalan mukaan miehille ja
naisille sukupuolisina toimijoina selkeat paikat, joissa nainen on katuva kokija ja mies

asiantuntija. (Tuomaala 2002, 4.)

Tuomaalan mukaan naisten mahdollisuudet tehd& paatoksia ja toimia suhteessa aborttiin
heijastelevat monenlaisia vaikuttimia. Naisten paatoksiin ja toimintaan vaikuttavat paitsi
lait my0s tavat puhua ja Kirjoittaa abortista seké siihen liittyvat kaytdnnot. Nama kaikki
liittyvat myos uskonnon kenttd&n. Esimerkki tdménkaltaisesta aborttiin liittyvasta
julkisuudesta on Pohjois-Amerikasta Suomeen rantautunut pro life -kampanja, jonka

agenda on vastustaa naisten valinnanvapautta koskien aborttia. Kyseisen kampanjan
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abortinvastaisessa argumentaatiossa korostuu erityisesti sikion ndkeminen eldvana
persoonana, ja kampanjalla on yhteyksid sek& katoliseen ettd evankeliseen
kristillisyyteen. Tuomaalan tutkimuksen perusteella juuri pro life -kannat® ovat
voimakkaasti mukana suomalaisessa lehtikirjoittelussa — naisten kokemuksia ei naissa
lehtijutuissa eritelld, vaan abortin etiikasta keskustellaan ainoastaan edelld mainitun

kaltaisten nakdkulmien kautta. (Tuomaala 2011, 17-18, 141.)

Suomen evankelis-luterilainen kirkko ymmértdd oman opetuksensa perustuvan ennen
kaikkea Raamattuun mutta myos luterilaisiin tunnustuskirjoihin. Kristinuskon mukaan
ihmiselaman ainutlaatuinen arvo perustuu oppiin maailman luomisesta, jolloin Jumala
loi ihmisen omaksi kuvakseen. Kirkkohallituksen mukaan jokainen alkio on
mahdollinen alku uudelle eldmélle. Tdman vuoksi seka alkion ettd sikion késittely ja
tutkiminen vaativat vastuullista ja elamdd kunnioittavaa suhtautumista — Kristillisen
etiilkan mukaista on kunnioittaa alkavaa elamdd. Maarit Hytonen kayttad abortin
maéarittelyyn omassa tutkimuksessaan kirkolliskokouksen (KK 1980s, VII B 5)
maaritelmaa. Taman mukaan abortilla tarkoitetaan tilannetta, jossa sikid syntyy
sellaisessa vaiheessa, ettei se pysty vield eldmdan itsendisesti kohdun ulkopuolella.
Keskenmenolla (abortus spontanus) tarkoitetaan raskauden spontaania keskeytymisté,
kun taas abortilla tarkoitetaan raskauden keinotekoista keskeyttamista (abortus arte
provocatus). Valikoivasta eli selektiivisestd abortista esimerkiksi sikiddiagnostiikassa
todetun vamman vuoksi kéytetadn kirkossa ilmaisua “vammaiseksi todetun tai epdillyn
sikibn surmaaminen”. (Hytonen 2003, 31, 77, 80, 93.)

Evankelis-luterilaisen kirkkojen piispojen kannanotossa (KY 1984, 68—71) nostetaan
esille erityisend ongelmana sosiaalisten syiden vuoksi tehty abortti. Piispojen
kannanotossa (KY 1984, 70) korostuu myds, ettei aborttia harkitsevaa naista tulisi
painostaa suuntaan taikka toiseen: paatoksentekoon ei tule siis pakottaa. My6s adoption
mahdollisuus tulisi aina ottaa huomioon, silld sen avulla vastoin eldmé& ja luojaa
rikkomiselta valtyttdisiin ja samaan aikaan voitaisiin tuoda iloa ja onnea jonkin

lapsettoman perheen arkeen. (Hytonen 2003, 94-95.)

° Pro life -kampanja tulee esille myds timén tydn kuva-aineistossa (ks. Heinimaki & Jarveldinen 2003,
96). Ks. lisa4 kyseisestd kampanjasta esim. Pro Life Suomi Ry:n verkkosivuilta internet-osoitteesta
http://www.lopettakaatappaminen.tk/.
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Kaiken kaikkiaan kristillisen ja Raamattuun perustuvan katsomuksen mukaan jokainen
ihmiselamé on arvo jo sindnsd. Kirkolliskokouksen perustevaliokunnan mietinndssé
(KK 1980s, VII B 5) todetaan, ettd abortissa vakivalta kohdistuu kaikkein heikoimpaan.
Néin perustevaliokunnan mukaan aborttilaki ja tavat soveltaa sitd kaytdnndsséa eivét ole
sopusoinnussa kristillisen uskon ja ihmiskasityksen kanssa. Perustevaliokunnan mukaan
ristiriita eettisen toiminnan ja laillisen abortin vélilla vahent&a elamén kunnioittamista
etenkin tdssa kohtaa, kun késitelladn tarkedd, elaman arvoa koskevaa kysymysta.
(Hyténen 2003, 96-98.)

3.3 Aineiston kuvaus

Jouni Tuomi ja Anneli Sarajarvi lukevat laadullisen tutkimuksen yleisimmiksi
aineiston-keruumenetelmiksi erilaiset haastattelut, kyselyt, havainnoinnin sek&
valmiisiin dokumentteihin perustuvan tiedon. Valmis Kirjallinen materiaali aineistona
voidaan jakaa kahteen ryhmaan: yksityisiin dokumentteihin ja joukkotiedotuksen
tuotteisiin. Joukkotiedotuksen tuotteilla tarkoitetaan Tuomen ja Sarajarven mukaan
esimerkiksi sanoma- ja aikakausilehtié sek& elokuva-, TV- ja radio-ohjelmia. (Tuomi &
Sarajarvi 2009, 71, 84.) Omana aineistonani toimivat kouluissa kaytettavat oppikirjat,
jotka on kuitenkin tarkoitettu ensisijaisesti valikoidulle joukolle ihmisid (oppilaat ja
opiskelijat) — toisaalta ne ovat saatavilla myds muille. Koska oppikirjat kuitenkin
keskittyvat johonkin spesifiin tieteenalaan, voidaan ne nahda yhtend tietokirjallisuuden
lajina. (Ks. esim. Hakkinen 2002.)

Opinndytetyoni aineistona toimivat suomalaiset evankelis-luterilaisen uskonnon
oppikirjat, joiden kuvitusta tarkastelen siséllonanalyysin menetelmén avulla.
Primaarimateriaalini kostuu yhteensd kuudesta evankelis-luterilaisen uskonnon etiikan
kurssin oppikirjasta. Kolme ndistd oppikirjoista on suunniteltu yldkoulun yhdeksannen
vuosiluokan opetukseen ja kolme puolestaan lukion etiikan kurssin opetukseen lukiossa.
Naiden oppikirjojen kautta aineistokseni muodostuu yhteensd neljantoista varikuvan

sarja™. Aineistooni kuuluvat oppikirjojen kuvat ovat kooltaan hyvin erilaisia: pienin

19 Aineistossa yksi kuva muodostaa poikkeavan yksikon. Tassa yksikossé kaksi toisiinsa liittyvaa kuvaa
on sijoitettu oppikirjassa paallekkain. (Isotalo & al. 2005, 294.) Td&méan kuvaparin olen aineistossa
tarkastellut yhtend kuvana.
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kuva on kooltaan vain 17,5 cm?, kun taas suurin puolestaan 212,8 cmz2. Kuvien

keskimaérainen koko on noin 114 cm2.

Aineistoni analyysin aloitin tutustumalla ensinnd késilla olevaan oppikirjaan
sisallysluettelon ja sanahakemiston tasolla. Taméan jalkeen selailin oppikirjaa
rajaamaltani alueelta ja tarkastelin l&dhinnd kuvien lukum&&rdd. Kun yleiskuva
kuvituksesta oli alkanut hahmottua mielessani, aloitin tutustumisen materiaaliin kuva
kuvalta. Kirjasin ylos kuvissa esiintyvid teemoja sekd “ensikosketuksen” kuvaan: Miti
kuva esittad? Mité kuvassa on? Millaisia tunteita kuva minussa herattad? Tamén jalkeen
suhteutin kuvan fyysiseen ymparistoonsé: Missd kohtaa sivua kuva sijaitsee? Miten
kuva on suhteessa leipatekstiin ja muihin kuviin? Minka kokoinen kuva on kyseessa?
Kuvan mittasuhteiden tarkastelun jélkeen tutustuin lahemmin kuvatekstiin. Kokosin

kaiken tdman tiedon taulukkoon, joka on esitetty liitteissa (ks. liite 1).

Taulukoinnin kautta I&hestyn oppikirjan kuvitusta hahmottamalla ensin mitd kuvissa on,
ja vasta tdmén jalkeen pohdin tarkemmin sitd, millaisia merkityksid kuvat kantavat.
Taulukointi toimii apuna kuvituksen mydhemmassa analyysissa sekd analyysin
saattamisessa kirjalliseen muotoon. Aineiston analyysin kulmakivind toimivat Salome
Tuomaalan tutkimuksessa esiin nousseet tavat kertoa ja puhua abortista. Kaésittelen
oppikirjojen aineistoa suhteessa siihen, miten abortista yleisesti puhutaan: Milla tapaa
kuvissa olevien aikuisten toimijuus esitetadan? Millaisia erilaisia rooleja aikuisille ja
vanhemmille annetaan aborttia ké&siteltdessd? Miké esitetddn pyhana kun oppikirjoissa
késitell&an aborttia? Seuraavissa alaluvuissa tarkastelen tarkemmin sekd ylakoulun etta

lukion oppikirjojen rakennetta liittyen kuoleman ja erityisesti abortin teemaan.

3.3.1 Ylakoulun oppikirjat

Kaikissa aineistooni kuuluvissa ylakoulun oppikirjoissa on tehty samanlainen
rakenteellinen ratkaisu. Jokaisessa oppikirjassa on oppikirjan alussa keskitytty lahinn&
kristinuskon dogmatiikkaan sek& Raamattuun kristinuskon pyhana kirjana. Vasta tdiman
osuuden jalkeen oppikirjoissa kasitelladn arjen etiikkaan liittyvia kysymyksid, kuten

juuri esimerkiksi aborttia. Tutkimastani neljantoista kuvan sarjasta siis viisi kuvaa on
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ylakoulun Kirjoista. Ndiden kuvien keskimaardinen koko on 143,2 cm2. Ne ovat siis

keskiméaraisesti suurempia, kuin kuvat yleensé kaikissa oppikirjoissa.

Editan kustantamat Eeden-oppikirjasarjan 7-9 luokkalaisille tarkoitetut kolme
evankelis-luterilaisen uskonnon oppikirjaa ovat vuoden 2011 painoksessa yksissé
kansissa: eri luokka-asteille tarkoitetut osiot on nimetty seuraavasti: Maailmanuskonnot,
Kirkkohistoria ja kirkkotieto sekd Raamattu ja etiikka. Keskityn tassa luonnollisesti
viimeisen etiikan osion késittelyyn. Oppikirjan Kirjoittajiksi on mainittu kahdeksan
henkil6d, mutta heidén rooliaan eri osien tyostdmisessé ei ole erikseen eritelty. Simo
Heininen on yleisen kirkkohistorian professori Helsingin yliopistossa, Jari Jolkkonen on
Helsingin piispan teologinen sihteeri, Kimmo Ketola on Kirkon tutkimuskeskuksen
tutkija ja Petri Merenlahti on Helsingin yliopiston eksegetiikan laitoksen tutkija.
Annikki Junnonen, Pia Jussila, Katriina Laturi ja Mia Stenius puolestaan ovat kaikki
uskonnon, filosofian, elaménkatsomustiedon, historian taikka psykologian lehtoreita ja
opettajia  (aineyhdistelmat vaihtelevat kirjoittajien  valilld). Kuvatoimituksesta

vastaaviksi mainitaan Mika Huovinen ja Jarkko Meretniemi.

Kuten sanottu, Editan ylékouluille suunnittelema oppikirja jakaantuu kolmeen eri
osioon, joista jokainen on tarkoitettu omalle luokka-asteelleen. Oppikirjan kolmas 0sa,
Raamattu ja etiikka, kasittdd oppikirjasta sivut 282—389. Tama osuus on jaettu kahteen:
ensimmaisessd osassa tutustutaan Raamattuun ja toisessa puolestaan pohditaan “eldmén
pelisadntoja ja ihmisten valisia suhteita - - kultaisen s&&nnon ja kymmenen ké&skyn
avulla” (Heininen & al. 2011, 282). Ensimméisessd osassa kuoleman teemaan
paneudutaan ainoastaan silloin, kun kasitelladn Jeesuksen kuolemaa ja ylésnousemusta

seké kirkollisista toimituksista hautaan siunaamista. (Heininen & al. 2011, 310, 334.)

Oppikirjan toinen osio, Etiikka, lahestyy eri etiikan aiheita kymmenen kéaskyn kautta.
Viides kisky, ”Ali tapa”, on siis huomion kohteena, kun Kirjassa kasitellaan kysymysta
elamdn pyhyydestd, abortista, vékivallasta sekd siitd, kuka paéttdd kuolemasta.
Kyseisessé luvussa, EIamaa on suojeltava (luku 18) kattaa oppikirjasta sivut 368—74,
jotka pitdvat sisalladn noin kolme sivua tekstid, kuusi kuvaa, nelja tekstiruutua seka
tehtdvaosion. Abortin késittelyyn kaytetdan tilaa yhden tekstiruudun verran, ja asian

késittely kuvineen tapahtuu yhdella sivulla. (Heininen & al. 2011, 368—369.)
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Otavan kustantama Askeleet-oppikirja on myos tarkoitettu uskonnonopetukseen kaikilla
yldkoulun kolmella vuosiluokalla. Oppikirjan tyéryhmaan kuuluu kolme henkiloa:
Seppo Isotalo on uskonnon ja filosofian aineenopettaja, Tiina Lehtinen on uskonnon ja
terveystiedon opettaja ja Katriina Vartiainen uskonnon ja psykologian lehtori.
Oppikirjan  kuvatoimituksen vastuuhenkiloksi mainitaan Vuokko Heimonlinna.
Oppikirja on jaettu viiteen pé&alukuun, joissa tarkastellaan maailmanuskontoja,
Raamattua kristittyjen pyhana kirjana, kristityn eldmaé, arkea, historiaa ja nykypaivéaa
seka etiikkaa. Kuolemaan liittyvid teemoja kasitellddn kokonaisuudessaan oppikirjan
viidennen osion luvussa Kuolema on osa elamaa (luku 5). Aborttiin liittyvd pohdinta
otetaan esille kuitenkin jo aikaisemmin: oppikirjan luku Elaméan arvo (luku 3)
tarkastelee aborttikysymystda Jumalan luomistyon kautta ja pureutuu myds eettisiin
kysymyksiin liittyen eutanasiaan ja itsemurhaan. Abortin teemaa tarkastellaan tdssa
luvussa sivuilla 247-8. Nama sivut sisaltavat noin yhden sivun tekstid, kaksi kuvaa seka
pohdintatehtévén, jossa tarkastellaan eri nakdkulmia liittyen aborttiin. (Isotalo & al.
2000, 247-248.)

Toisen kerran abortin teemaan palataan hieman mydhemmin oppikirjassa. Kysymys
abortista nousee uudelleen esille silloin, kun oppikirjassa tarkastellaan tieteen ongelmia
ja ihmisten yhteista vastuuta tieteestd. Luvussa Sikiodiagnostiikka —onko lapsi terve vai
sairas? nostetaan esille kysymys siitd, miten laéketieteen kehitys vaikuttaa aborttiin ja
voiko sikiddiagnostiikka johtaa lopulta erdanlaiseen rodunjalostukseen. Kyseinen
aborttia koskeva luku 16ytyy oppikirjan sivulta 294, ja se siis sisaltdd noin puoli sivua
tekstié seka kaksi, osittain padllekkain olevaa kuvaa. (Isotalo & al. 2000, 294.)

WSOYpron kustantaman yladkoulun Lipas-kirjasarjan yhdeksds osa on nimeltdan
Raamattu ja etiikka. Oppikirjan tyéryhmédan kuuluu neljd henkil6d, joista Kristiina
Holm on teologian ja kasvatustieteen tutkija. Tyéryhmén muiksi jaseniksi mainitaan
Mari Kronlund, Jarno Parviola ja Riitta Vaaramo. Kuvituksen vastuuhenkil6nd on
mainittu Erkki Kukkonen ja kuvatoimituksesta vastaavaksi puolestaan Nina Tuittu.
Oppikirja on jaettu kahteentoista paalukuun, joista luvut 1-6 kasittelevat Raamattua, sen
eri osia ja vaikutuksia sekd& yhteiskuntaan ettd kulttuuriin. Luvut 7-8 johdattelevat

lukijan puolestaan eettisen pohdinnan perusteisiin seka kristinuskon ja etiikan valisiin
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liitoskohtiin, jossa on my0s esitelty Raamatun eettisia periaatteita. Oppikirjan viimeiset
nelja lukua, luvut 9—12 lahestyvét etiikan kysymyksia yksilon ja tdamén eldmankaaren
sekd yhteiskunnan ja ympériston nakokulmista. Kuolemaan liittyviin teemoihin
tutustutaan luvussa nimeltddn Elaméankaaren etiikka (luku 10) joka on jaettu neljaén
osaan: Elaméan alku, Terveydenhuollon etiikka, Elamén loppu ja Erilaisia kasityksia
kuolemasta. Oppikirjan aborttia kasitteleva osio kattaa oppikirjasta kaiken kaikkiaan
sivut 90-91. Aborttiin liittyva teksti on jaettu kahdelle sivulle, joista molemmilla on

yksi kuva. (Holm & al. 2011, 6-7, 88-97.)

3.3.2 Lukion oppikirjat

Kuten yldkoulun, myos lukion oppikirjoissa oppikirjojen rakenteet noudattelevat samaa
sddnnonmukaisuutta. Lukion kolmanteen kurssiin kuuluvissa etiikan oppikirjoissa ei
kasitellda Raamattua, silld se kuuluu lukion ensimmadisen kurssin sisaltdihin. Taméan
sijasta lukion etiikan oppikirjat keskittyvat ensin kristilliseen dogmatiikkaan ja vasta
tdman jalkeen arjen eettisiin kysymyksiin. Lukion oppikirjoissa olevat kuvat olivat
kooltaan keskimaarin 94,1 cm2. Kuvat olivat siis selkedsti pienempiéd kuin ylakoulun
oppikirjoissa, vaikkakin kuva-ainesta on enemman: tutkimistani kuvista noin 60 % on

lukion oppikirjoissa.

Editan Kkustantaman Uusi Arkki 3: Etiikka -oppikirjan Kirjoittajina mainitaan viisi
henkil6d. Professori Jaana Hallamaa on teologian tohtori ja perehtynyt teologian
feministiseen tutkimukseen. Jussi Ikkala on puolestaan teologian ylioppilas ja
seurakunta-aktiivi. Johanna Jimsa ja Meri-Satu Sama’neh ovat molemmat uskonnon ja
psykologian opettajia. Katri Vappula on seurakunnan varhaisnuorisotyén ja partion
tyoalasihteeri. Kuvatoimituksen vastuuhenkiloksi on mainittu Jarkko Meretniemi. Uusi
Arkki 3: Etiikka -oppikirjassa kuolemaa kasitellddn kahdessa eri kohdassa.
Ensimmainen kosketus kuoleman teemaan l6ytyy kirjan ensimmaisestd, dogmatiikkaa
késittelevéstd osiosta. Tassd kohden lukija tutustutetaan kristillisen kirkon lineaariseen
aikakasitykseen ja pelastusoppiin. Toisen kerran kuoleman teemaan palataan luvussa
Elaméan alku (luku 12), jossa abortin aiheeseen syvennytadn alaluvuissa Milloin elaméa
alkaa? ja Elaman arvo. (Hallamaa & al. 2011, 47-48, 133-136.)
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Kyseisissa abortin teemaa kasittelevissd luvuissa pureudutaan siis raskauden
keskeytykseen ja ihmisalkioiden tai -sikididen kayttdmiseen la&ketieteelliseen
tutkimukseen viitaten sekd biologisiin kuin eettisiinkin kannanottoihin. Otsikointinsa
mukaan luvut keskittyvat nakokulmiin siitd, missa vaiheessa ihmisesté tulee ihminen ja
mill& perusteilla raskaus voidaan keskeyttad. Uusi Arkki 3: Etiikka -oppikirjasta abortin
varsinaiseen kasittelyyn kéytetddn sivut 133-36, jotka késittdvat yhteensa noin nelja
sivua tekstid, kaksi kuvaa, kolme tekstiruutua ja yhden taulukon. Ensimmaéisessa
tekstiruudussa (s. 134) on lainaus Raamatusta, toisessa tekstiruudussa (s. 135) luotu
katsaus abortoitavien sikididen ikaan liittyvaan lakiin ja kolmannessa tekstiruudussa (s.
136) jatkettu aborttilain tarkastelua syvallisemmin. Aiheeseen liittyvassa taulukossa (s.
136) on puolestaan eritelty erilaisia syitad raskaudenkeskeytykseen. Taulukon l&hteen&
on kaytetty Terveyden ja hyvinvoinnin laitoksen tietoja. Tamén jéalkeen luvussa
keskitytaan esimerkiksi kantasoluhoitoihin, ehkaisyyn ja lapsettomuuteen. Kuoleman
teeman kasittely jatkuu oppikirjan seuraavassa luvussa nimeltddn Kuoleman etiikka
(luku 13), joissa kasitellaan myds muita kuolemaan liittyvid teemoja, kuten itsemurhaa
ja eutanasiaa. (Hallamaa & al. 2011, 133-136.)

Otavan kustantaman, lukio-opetukseen tarkoitetun Theo-oppikirjasarjan kolmannelle
kurssille suunnitellun oppikirjan Oikein vaarin tekijoind mainitaan kaksi henkil64.
Jaakko Heiniméaki on tullut tunnetuksi paitsi tietokirjailijana ja kolumnistina myos
pappina. Petri Jarveldinen puolestaan teologi ja filosofi, joka on toiminut muun muassa
tutkijana Helsingin  yliopiston systemaattisen teologian laitoksella, rehtorina
Portaanpéén Kristillisessa opistossa seka teologian professorina Joensuun yliopistossa.
Kuvatoimituksen vastuuhenkiloksi on mainittu Sirkka Kivistd. Oikein vaarin -oppikirja
on jaettu kahteen osioon, joista ensimmainen on nimeltddn Etiikan perusta ja pureutuu
nimensd mukaisesti etiikan peruskésitteisiin sek& uskonnon ja moraalin suhteeseen.
Toinen osa, Arkipaivan etiikka, kasittdd puolestaan eettiset kysymykset liittyen ihmisten
jokapéivaiseen eldmééan. Kuoleman teemoihin perehdytd&n oppikirjassa vasta

jalkimmaisessd osassa, jossa on esitelty esimerkiksi laéketieteen etiikkaa, itsemurhaa,

1 »Sin4 olet luonut minut sisintani myéten, &itini kohdussa olet minut punonut. Mina olen ihme, suuri
ihme, ja kiitan sinua siitd. Ihmeellisid ovat sinun tekosi, mind tied&n sen. Min& olen saanut hahmoni
nakymattomissd, muotoni kuin syvélla maan alla, mutta sinulta ei pieninkaan luuni ole salassa. Sinun
silmasi n&kivat minut jo idullani, sinun kirjaasi on kaikki kirjoitettu. Ennen kuin olin elanyt paivaakaan,
olivat kaikki péivéni jo luodut. Kuinka ylivertaisia ovatkaan sinun suunnitelmasi, Jumala, kuinka valtava
onkaan niiden maéra.” (Ps. 139:13-17.)
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eutanasiaa ja aborttia. Luvussa Abortti (luku 19) kasitelladn raskaudenkeskeytysté
pohtimalla munasolun hedelmoittymista ja ihmiselaman alun ajankohtaa seka aborttien
laillisuutta, teiniraskauksia” ja eri kirkkojen kannanottoja liittyen aborttikysymykseen.
Aiheiden kasittelyyn kaytetadn sivut 93—96, jotka ké&sittdvat yhteensa neljé sivua tekstia
janelja kuvaa. (Heinimaki & Jarveldinen 2003, 3, 71-74, 84-96.)

WSOYpro:n kustantaman Silta-sarjan kolmannen osan, Etiikka ja kirkon oppi,
tyoryhmaan kuuluu yhteensé viisi Kirjoittajaa: Katri Hanki, Outi Kénni, Ulla Lehtonen,
Pekka Manninen ja Seppo Nyyssonen. Kuvatoimituksen vastuuhenkiloksi on mainittu
Kati Koivikko. Silta-sarjan etiikan oppikirja on jaettu puolestaan viiteen osaan, joista
kolme ensimmaistd, Kristillinen maailmankatsomus, lhmisen eldmankatsomus ja
Etiikan perusteet liittyvat vahvasti kristinuskon dogmatiikkaan ja kristillisen etiikan
perusteisiin. Kaksi viimeistd osaa, Yksilon etiikka ja Yhteison etiikka nivoutuvat
puolestaan nimenséd mukaisesti kiintedmmin arjen eldmén eettisiin  kysymyksiin.
Kuoleman teemaa kasitelladn kahdessa eri paaluvussa, seka liittyen ihmisen suuriin
elamankysymyksiin ettd yksilon etiikkaan. Ensimmainen kosketus kuoleman teemaan
luodaan siis luvussa Karsimys ja kuolema (luku 7), jossa kasitelldaén seka ihmisten etté
Jumalan ja kéarsimyksen suhdetta, nékemyksid pahasta ja sen olemuksesta sekd ihmisen
kuolemaa kristillisten kirkkojen oppien ndkokulmasta. Myéhemmassa osassa oppikirjaa,
luvussa Elaméan alun ja lopun eettisia kysymyksia (luku 13) tarkastellaan eutanasiaa ja
itsemurhaa seka kysymyksié lapsettomuudesta, perhesuunnittelusta ja abortista. (Hanki
& al. 2010, 7, 56-61, 104-110.)

Luku Eldaman alun ja lopun kysymyksia Kiteyttdd abortin, joka liittyy molempaan luvun
otsikossa esitetyn kysymyksenasettelun daripaahén, kahteen alalukuun. P&éluku kattaa
kokonaisuudessaan sivut 10410, joka pitaa sisallaan yhteensa kuusi sivua tekstid, nelja
kuvaa ja yhden tehtavasivun. Luku alkaa katsauksella kristilliseen luomisoppiin seké
késitykseen ihmisestd Jumalan luomistydn tuloksena. Kysymykseen abortista liittyy
kiintedsti jo Iluvun ensimmaéinen alaluku, Perhesuunnittelu, joka oppikirjassa
méaéritellddn keinoiksi, joiden avulla ihmiset sé&atelevat perheidensd kokoa. Tall&
tarkoitetaan oppikirjan mukaan siis niin sanottujen perinteisten ehkaisymenetelmien,
kuten kondomit ja hormonaaliset ehkéisykeinot, lisaksi myos jalkiehkaisyd. Seuraavassa

alaluvussa, Raskauden keskeytys, kasitelladn siis aborttiin ja ihmiselaman alun
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maéarittelyyn liittyvia kysymyksia tarkemmin. Luku jatkuu alaluvuilla, jotka kasittelevat
siis muita elamén alun ja lopun kysymyksia. Varsinaisesti abortin teeman késittelyyn on
luvusta kéytetty sivut 104—107. Sivuilla on noin kaksi sivua tekstia sekd kolme kuvaa

selkeasti liitettyné leipatekstin yhteyteen. (Hanki & al. 2010, 104-110.)

3.4 Sisallénanalyysi osana aineiston analyysia

Siséllénanalyysi on perusanalyysimenetelmd, jota voidaan kayttdd kaikenlaisessa
laadullisessa tutkimuksessa (Tuomi & Sarajarvi 2009, 91). Omassa maaritelméssaan
Janne Seppénen esittelee siséllonanalyysin menetelmaksi, joka yksinkertaisimmillaan
voidaan ilmaista kuvien ja tekstien muuttamisena numeroiksi. Sisallénanalyysin avulla
voidaan siis saada tietoa siitd, millaisia representaatioita esimerkiksi tekstissa tai kuvissa
on sek& siitd, miten yksittéiset representaatiot sijoittuvat osaksi laajempaa aineistoa.
(Seppénen 2005, 142, 144.)

Siséllénanayysi  voidaan siis nahda laadullisessa tutkimuksessa erdanlaisena
perusanalyysi-menetelménd, jota voidaan kéyttdd kaikissa laadullisen tutkimuksen
menetelmissé. Sisallonanalyysi voidaan ymmartaé suppeassa merkityksessa yksittdisena
metodina tai laajemmassa merkityksessa valjana teoreettisena kehyksena. Analyysini
pohjana toimii itse aineisto, josta analyysiyksikot itsessddn nousevat. Koska kuitenkin
aineistosta tehdyt havainnot ovat subjektiivisia, kysymys analyysista taysin
aineistolahtdisend  on  ongelmallinen.  Siksipd  tuleekin  pyrkid  luomaan
tutkimusaineistosta teoreettinen kokonaisuus. Keskeisena pysyy kuitenkin se seikka,
ettd aineiston analyysiyksikot valitaan aineistosta sen mukaan, miké itse tutkimuksen
tehtdvénasettelu ja tarkoitus on; analyysiyksikot eivat ole siis etukateen sovittuja.
(Tuomi & Sarajérvi 2009, 91, 95.) Pelkistetysti voidaan sanoa, ettd sisallénanalyysi on
monimutkaisen aineiston pilkkomista osiin, ndiden osien uudelleen jarjestamista seké
viimeiseksi osien kuvaamista niin, ettd lukijalle j&& ehed kuva siitd, millaisia sisaltoja

tutkittavassa aineistossa on ollut. (Ks. Tuomi & Sarajérvi 2009; Seppanen 2005.)

Sisallonanalyysin avulla voidaan esimerkiksi selvittad, millaisia visuaalisia jarjestyksia,
esityksen sé@nndnmukaisuuksia ja rakenteita aineistoon liittyy. Seppénen korostaa, etta

sisallénanalyysi ei kuitenkaan ole suoraan etenevéa toimintaa, vaan tutkimusasetelmat
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muuttuvat ja kehittyvét aina tutkimuksen edetessa. Teoksessaan Visuaalinen kulttuuri
Janne Seppédnen Kartoittaa sisallonanalyysin tekemistd kaytdnndssa monesta eri
nékokulmasta. On toimivat

olemassa muutamia keskeisid kasitteitq, jotka

sisallénanalyysia tekevén tutkijan tyovélineind, oli kyse sitten minkda tahansa
dokumentin analyysista. Esittelen ndista késitteista Seppésen mallia mukaillen kolme
keskeisintd, jotka ovat: aineisto, havaintoyksikko ja koodausyksikko. Késitteet toimivat
analyyttisina tyokaluina aineistoon tutustuttaessa. Sisallonanalyysissa aineisto voi olla
mika tahansa olemassa oleva representaatio. Kun analyysin kohteena ovat visuaaliset
representaatiot, haetaan niista merkityksellisia yksityis-kohtia. Sisallénanalyysissa
kéytetty aineisto koostuu havaintoyksikdistd, joista jokainen voi sisaltdd yhden tai
useamman koodausyksikon. Koodausyksikkd on siis havaintoyksikon osa, joka antaa
sille jonkin muuttujan arvon. Koodausyksikkod on se tekijd, johon havainto-yksikdssa

kiinnitetd&dn huomiota. (Seppénen 2005, 144, 147-148, 151-152, 163-164.)

Taulukko 1: Aineiston siséllon erittely kuvituksen aiheiden mukaan*2.

Aineisto | Aikuinen Syntynyt, Syntymétén | Kuollut Esineen Maisema
ihminen elavé lapsi lapsi (abortoitu) | tarked tarkedssa
(yksi tai lapsi rooli roolissa
useampi)

1 |x X X

2 | x X

3 | x X

4 X

5 [ x X X
6 | x X

7 | X X

8 | x X X
9 X

10 | x

11 | x X

12 | x X X
13 X X
14 X

Oheisessa taulukossa olen kuvannut aineistoani Seppésen tyyliin yksinkertaisesti
taulukoimalla aineistoni havaintoyksikot (kuvat 1-14) sek& niissa esiintyvét erilaiset
koodausyksikét (ylin vaakarivi). Vasemmanpuoleisessa sarakkeessa on aineisto lueteltu
juoksevan numeroinnin mukaan niin, ettd kuvalla 1 viitataan Eeden-oppikirjaan, kuvilla

2—-3 Askeleet-oppikirjaan, kuvilla 4-5 Lipas 9 -oppikirjaan, kuvilla 6—7 Uusi Arkki 3 -

12 Ks. tarkemmin luku 7 ja liite 1.
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oppikirjaan, kuvilla 8-11 Theo-sarjan Oikein vaarin -oppikirjaan sekd kuvilla 12—-14
Silta 3 -oppikirjaan. Koodausyksikét ovat nousseet suoraan aineistosta, ja niissa
kuvataan lyhyesti sit4, mitd oppikirjan kuvituksessa on esitetty. Ensimmainen sarake
kuvaa niitd kertoja, kun kuvassa on esiintynyt aikuinen tai varttuneempi ihminen.
Seuraava sarake kertoo, onko kuvassa ollut syntynyt, elavé lapsi. Talle vastakohtina
olen taulukoinut myods esiintymét, joissa on kuvitettu joko syntymatontd, kohdussa
olevaa lasta taikka kuollutta, mahdollisesti abortoitua lasta. Viimeiset kaksi saraketta
kuvaavat aiheita, jotka eivét suoraan liity ihmiseen, vaan kuvaavat lahinnd elottomia
esineitd taikka maisemaa. Tdémén taulukoinnin avulla tarkoitukseni on luoda kattava
kuva siita, millaisena tutkimani aineisto esiintyy ja mitkd ovat ne karkeat tendenssit,

jotka kuvituksesta ovat havaittavissa.

4 USKONNONOPETUS JA OPPIJAN KEHITYS

Yhteiskunnan jarjestama koulutus pyrkii valtakunnalliseen yhtendisyyteen, ja tamén
yhtendisyyden saavuttamisen takaamiseksi on Suomessa kéytossé kaikilla kouluasteilla
aina varhaiskasvatuksesta yliopistoihin  opetussuunnitelma. Opetussuunnitelman
keskeisin tehtdva on standardoida kouluissa ja oppilaitoksissa annettua opetusta ja
asettaa opetukselle tietyt raamit. Opetuksen toteuttajien velvollisuus on hallita ja
noudattaa opetussuunnitelmaa kaikilla koulutuksen eri tasoilla. (Innanen 2005, 183.)
Juuri tdmén vuoksi on tarkeéda tarkastella myos opetussuunnitelmia ja niihin kirjattuja
tavoitteita ja sisaltoja kun tarkastellaan esimerkiksi juuri uskonnonopetusta ja siihen
liittyvia oppikirjoja, silld standardinomaisena asiakirjana opetussuunnitelma paljastaa
opetuksen piirteita valtakunnallisella tasolla. Opetussuunnitelma ei kuitenkaan ole
millaén tapaa staattinen asiakirja, vaan sité uusitaan aika ajoin. Esimerkiksi juuri viime
aikoina on kayty kiivasta keskustelua uskonnonopetuksen vuosiviikkotuntimaaran
vahennyksestd, ja uusia opetussuunnitelmiakin laaditaan paraikaa tdman tyon
kirjoittamis-hetkelld. Naiden uusien opetussuunnitelmien on tarkoitus astua voimaan

vuonna 2016.

Yksinkertaisimmillaan opetussuunnitelma on opettajan korvaamaton tyokalu arjen

keskelld — se toimii tukena niin opetuksen suunnittelussa kuin sen toteutuksessakin.
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(Innanen 2005, 183; Lahtinen & al. 2005, 128.) Tassa luvussa tarkastellaan ensinna
opetukseen liittyvad lainsdadantoa seké perusopetuksen ettd lukion nakdkulmasta seké
molemmille kouluasteille muotoiltuja opetussuunnitelman perusteita péapiirteissaan.
Taman jélkeen tarkastelun kohteena ovat opetussuunnitelmat etiikan opetuksen osalta,
etiikan kasitteen maarittely seka etiikan opetus yleisesti osana opetuskokonaisuuksia.
Jotta opetuksesta saataisiin kokonainen kuva, on syyta tarkastella myds oppikirjaa ja sen
merkitystd osana opetusta sekd eri ikdisten oppilaiden tiedollisia valmiuksia
kehityspsykologian valossa. Kehitykseen liittyvat nakokulmat on tarkedd huomioida

niin oppikirjatydssa kuin muussakin opetuksessa (ks. esim. Hakkinen 2002).

Koulutusta koskevassa lainsaddanngssa niin perusopetuksen kuin lukio-opetuksenkin
tavoitteet madritellaan yleiselld ja pelkistetyllda tavalla. Koulutuksen tavoitteet
maéaritelld&dn tarkemmin valtioneuvoston asetuksissa sekd edelleen tutkintojen ja
opetussuunnitelmien  perusteissa, jotka valmistelee Opetushallitus. Tavoitteet
tarkentuvat edelleen kun puhutaan koulutuksen jarjestajékohtaisista
opetussuunnitelmista. Valtakunnalliset opetussuunnitelman perusteet uudistettiin tdmén
vuosituhannen alussa: Opetushallitus hyvéksyi perusopetuksen opetussuunnitelman
perusteet vuonna 2004 ja lukiokoulutuksen opetussuunnitelman perusteet vuonna 2003.
(Lahtinen & al. 2005, 96—97.) Uusien opetussuunnitelmien perusteiden myo6ta tapahtui
my6s olennainen muutos uskonnonopetuksessa: uskonnonopetuksen tunnustuksellisuus
jatettiin taakse ja siirryttiin niin sanottuun oppilaan oman uskonnon opetukseen.
Lahtokohtana paatdkselle on vuonna 2003 saadetty uusi uskonnonvapauslaki, jonka
mukaan jokaisella on oikeus oppia tai opettaa omaa uskontoaan ja siihen rinnastettavaa
elaménkatsomusta. (Innanen 2005, 189.) Lain muutoksen seurauksena siis koulujen
uskonnonopetus muuttui niin, ettd jokaiselle oppilaalle tarjotaan joko tdman oman
uskonnon opetusta tai jos oppilas ei kuulu mihink&an uskonnolliseen ryhmééan,

mahdollisuutta osallistua eldmankatsomustiedon opetukseen.

Perusopetuslaissa sdadetddn muun muassa opetuksen tavoitteet. Lain mukaan
perusopetuksen tavoite on “tukea oppilaiden kasvua ihmisyyteen ja eettisesti
vastuukykyiseen yhteiskunnan jasenyyteen, antaa heille elaméssa tarpeellisia tietoja ja
taitoja sekd turvata riittdvd yhdenvertaisuus koulutuksessa koko maan alueella”
(Lahtinen & al. 2005, 97). Erindisten edelliseen lainaukseen liittyvien nakdkulmien

lisdksi tuntijakoasetuksessa korostetaan koulun kasvatuksellista tehtdvéa seka
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maéaritelld&n tarkemmin, mitk& ovat naita elamassa tarpeellisiksi tulevia tietoja ja taitoja.
Tuntijakoasetuksessa esitetadn, ettd opetuksen tulee esimerkiksi tarjota oppilaalle
erilaisia esteettisia kokemuksia ja elamyksia kulttuurin eri aloilta ja tukea oppilaiden
ajattelun ja viestinnén taitojen kehitystd. Lukiokoulutukseen liittyvat lait noudattelevat
paapiirteissdan perusopetuksen puitteissa omaksuttua peruslinjausta. Lukiolain mukaan
lukiokoulutuksen tavoitteena on “tukea opiskelijoiden kasvamista hyviksi,
tasapainoisiksi ja sivistyneiksi ihmisiksi ja yhteiskunnan jaseniksi, antaa opiskelijoille
jatko-opintojen, tydeldman, harrastusten sek& persoonallisuuden monipuolisen
kehittdmisen kannalta tarpeellisia tietoja ja taitoja seké tukea opiskelijoiden edellytyksia
elinikdiseen  oppimiseen  ja  itsensd  kehittdmiseen  eldminsd  aikana”.
Tuntijakoasetuksessa lukiokoulutuksen tavoitteeksi asetetaan esimerkiksi se, ettd
opiskelija kykenee selviytymaan nykyisessd tietoyhteiskunnassa: opiskelijalta
edellytetddn kykya hankkia tietoa, hallitsemaan mediaosaamista seka Kriittiseen
tiedonarviointiin. (Lahtinen & al. 2005, 98, 101-103.) Tuntijakoasetuksen puitteissa
erityisesti juuri mainitut esteettisyyden kokemukset, oppilaiden ajattelun ja viestinnan
taitojen kehitys seka erityisesti lukiokoulutukseen liitetty mediaosaamisen ja Kkriittisen
tiedonarvioinnin taidot liittyvat perustavanlaatuisesti omaan tutkimukseeni —
kuvallisuus opetuksessa ja kasvatus visuaaliseen lukutaitoon ei ole yhdentekevad, vaan

se on laissa kirjattu osaksi opetusta.

Opetussuunnitelman perusteet ovat siis erdénlainen kehys, standardi, jonka perusteella
paikalliset opetussuunnitelmat laaditaan. Oikeudelliselta luonteeltaan
opetussuunnitelman perusteet on maardys, ja sitd tulee siis lainsdadanndn tapaan
noudattaa. Vastuu paikallisen opetussuunnitelman laatimisesta ja kehittdmisestd on
opetuksen jarjestgjalla, joka siis useimmiten on kunta. Opetussuunnitelman on
puolestaan  opetushallituksen — madrdyksestda tdsmennettdvd ja tdydennettdva
opetussuunnitelman perusteissa esitettyja keskeisid siséltoja ja opetuksen tavoitteita.
Opetussuunnitelmissa tulee huomioida paikallisuus sekda kyseesséd olevan kunnan
omaleimaisuus. (Lahtinen & al. 2005, 126, 128.) Tassa tyossd keskityn ainoastaan
opetussuunnitelmien perusteiden luomiin opetuksen raameihin ja lahestyn oppikirjojen

kuvallisuutta nimenomaan tété kautta.

Viime kadessd opetussuunnitelma on vain suunnitelma siitd, mitd aiotaan opettaa.

Innanen kirjoittaakin, ettd kuten suunnitelmat yleensa, ei opetussuunnitelmakaan lahes
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aina toteudu tdysin ja lopputuloksena voi olla varsin muunlaista opetusta kuin
opetussuunnitelmaan kirjattu. Innanen tekeekin eroa kKirjoitetun, toteutuneen ja koetun
opetussuunnitelma valilld. Toteutunut opetussuunnitelma on sitd, mitd tapahtuu
konkreettisissa oppimistilanteissa. Talla tarkoitetaan kaikkea sitd, mitd opettaja opettaa
ja mitd oppimistilanteissa on jarjestetty oppimisen tueksi. Koettu opetussuunnitelma
puolestaan merkitsee sitd, mit4 oppijat tai muut oppimistilanteessa lasné olleet ovat
kokeneet opetettavan; mitd opetustilanteessa kokivat tarkoitetun opittavaksi. Kirjallisen
opetussuunnitelman ja sen eri tasojen lisaksi voidaan myds puhua niin sanotusta piilo-
opetussuunnitelmasta. Piilo-opetussuunnitelma kulkee mukana yhteisdn ja opettajan
toimintatavoissa ja onkin siksi tarked arvioinnin ja itsereflektion kohde niin opettajan
kuin opetuksesta vastuullisen yhteison kannalta. Piilo-opetussuunnitelma ilmenee

opettajan valinnoissa, ilmeissd, eleissé ja kehon kielessa. (Innanen 2005, 190-191.)

4.1 Peruskoulun ja lukion uskonnon opetussuunnitelmien perusteet

Perusopetuksen uskonnonopetusta koskevan opetussuunnitelman perusteet alkaa
yleiselld katsauksella koskien kaikkia uskontosidonnaisia ryhmia ja jossa on maéritelty
perusopetuksessa tapahtuvan uskonnonopetuksen keskeisimmét piirteet ja tavoitteet.
Taman jalkeen opetussuunnitelman perusteissa tutustutaan laheisemmin evankelis-
luterilaisen uskonnon opetuksen lahtokohtiin ja tehtaviin. Evankelis-luterilaisen
uskonnon perusopetuksen tavoitteet, keskeiset sisallot ja arvioinnin kriteerit on jaoteltu
vuosiluokkien 1-5 ja 6-9 valille. (Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2004,
204-208.) Tassa tyossa en Kkeskity lahemmin alakoulun vuosiluokkien 1-6
opetussuunnitelman  kuvailuun, vaan painopisteeni nojautuu yl&dkouluun eli

vuosiluokkien 7-9 (tai 6-9) opetussuunnitelmaan.

Perusopetuksen vuosiluokkien 6-9 evankelis-luterilaisen uskonnon opetuksen
ydintehtdvdksi on mdidritelty “syventdd ja laajentaa oppilaan ymmaértdmystd oman
uskonnon ja muiden uskontojen luonteesta ja merkityksestd” sekd ndin antaa tukea
oppilaan maailmankatsomuksen ja eettisten nakemyksien rakentumiselle. Vuosiluokilla
6-9 opetuksen tavoitteita ovat esimerkiksi se, ettd oppilas “tiedostaa

maailmankatsomukseensa vaikuttavia tekijoitd”, ”ymmartad uskonnon ja siihen liittyvan
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pyhyyden ulottuvuuden merkitystd ihmisen ja yhteison eldmédssa” ja ettd oppilas “tuntee
eettisen ajattelun peruskasitteita ja kristillisen etiikan perusteita sekd osaa soveltaa néitéa
eettiseen pohdintaansa ja toimintaansa”. Opetuksen keskeisimmat sisallot muodostuvat
oppilaan maailmankatsomuksen, maailmanuskontojen, Raamatun, kirkon, suomalaisen
katsomusperinteen ja etiikan teemojen ympérille. Evankelis-luterilaisen uskonnon
opetusta koskeva osio paattyy perusopetuksen paattdarvioinnin Kriteereihin. Jotta
oppilaalle voitaisiin antaa evankelis-luterilaisesta uskonnosta arvosanaksi hyva (8),
tulisi oppilaalla olla valmiudet hankkia syventdvaa tietoa kristinuskosta ja evankelis-
luterilaisesta kirkosta, kyky ymmartdd uskontoa ilmiond, taito kayttad uskonnollista
tietoa sekd toimia eettisesti vastuullisella tavalla. (Perusopetuksen opetussuunnitelman
perusteet 2004, 206—208.)

Lukion opetussuunnitelman perusteissa Uskonto-luku alkaa myos kaikkia uskonnon
ryhmia koskevalla osiolla, jossa selvitetddn uskonnonopetuksen yleisid perusteita ja
kaikkia oppilaita koskevia tavoitteita. Keskeisimmaksi tehtavaksi uskonnonopetukselle
on tassa kohtaa asetettu ennen kaikkea oppilaan omaan uskontoon tutustuminen. Omaan
uskontoon tutustumisen lisaksi mainitaan keskeiseksi tavoitteeksi myods muihin
uskontoihin seka katsomukselliseen ajatteluun tutustuminen. Opetuksen tavoitteena on
tarjota oppilaille ymmaértamisen taitoja sekd katsomuksellisia ajattelutaitoja seka
toteuttaa opetus oppilasta aktivoivien tyotapojen avulla hyédyntden opetuksessa uusinta
teologista ja uskontotieteellistd tutkimusta. Tassd luvussa esiteltdvaan evankelis-
luterilaisen uskonnon opetussuunnitelmaan kuuluu lukiossa kolme pakollista uskonnon
kurssia. Ndma ovat nimeltaan (1) Uskonnon luonne ja merkitys, (2) Kirkko, kulttuuri ja
yhteiskunta, (3) Ihmisen eldma ja etiikka sek& kaksi valtakunnallista syventavad kurssia
(4) Uskontojen maailmat ja (5) Mihin suomalainen uskoo. (Lukion opetussuunnitelman
perusteet 2003, 158-161.) Néaiden kurssien lisaksi koulut voivat niin halutessaan
kasvattaa opetustarjontaansa koulukohtaisilla syventavilld kursseilla, joissa voidaan

késitelld erindisia teemoja.

Lukion opinnoista puhuttaessa ei voida jattdd myosk&d&n huomiotta valtakunnallisia
ylioppilaskirjoituksia.  Lukio-opetukseen ja sen tavoitteisiin  vaikuttaa  siis
opetussuunnitelman lisaksi Ylioppilastutkintolautakunnan valtakunnallinen paattokoe.
Innasen  mukaan  ylioppilaskirjoitukset  tarjoavat selvdn ja  voimakkaan
arviointihorisontin” lukio-opetukselle. Tdmantyyppiset kokeet eivét kuitenkaan taysin
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kattavasti mittaa kaikkia niita tietoja ja taitoja — pyhyyden ymmartdminen ja erilaisten
ihmisten kunnioitus tai ymmarrys moraalisten valintojen teosta — joita uskonnon
oppisisaltdihin on kirjattu. (Innanen 2005, 189; ks. myds Lukion opetussuunnitelman
perusteet 2003.) Uskonnon vylioppilaskokeissa (ks. liite 2) on tyypillisesti myos
véahintadn yksi kuvatehtdva, jossa oppilaalle on annettu joko vastauksen rungoksi tai
vastaamisen avuksi kuvamateriaalia. Tallaisen materiaalin kaytto edellyttdd oppilaalta
uskonnollisen kuvakulttuurin lukutaitoa sek& kykya analysoida ja tulkita kuvallisia
lahdemateriaaleja eli visuaalista lukutaitoa. Tamén perusteella voidaan visuaalista
lukutaitoa pitdd yhtend niista seikoista, johon lukio-opetus esimerkiksi tdhtda ja joka
opetuksen yhtend tavoitteena on siis esimerkiksi lakiin Kirjattuna.

Lukion evankelis-luterilaisen uskonnon kolmas pakollinen kurssi kasittaa kristillisen
dogmatiikan eli uskonopin sek& yksilon ja yhteison elaménpiirin etiikkaan liittyvia
aiheita. Opetussuunnitelmaan on kirjattu kurssin tavoitteeksi, ettd opiskelija ensinnakin
hallitsee eettisen kysymyksenasettelun keskeisimmat seikat sekd ymmartaa eettisen
pohdinnan merkityksen. Opetuksen kautta oppilaan tulisi saada kasitteellisia vélineita
erilaisten eettisten kysymysten tarkasteluun, sekd ymmartad oma asemansa moraalisena
toimijana. Oppilaan siis tulisi ymmartdd oma vastuunsa itse tekemistédan eettisista
ratkaisuista ja saada perustiedot ihmisen elamaan liittyvistd eettisista
kysymyksenasetteluista sekd ajankohtaisista etiikan aiheista. Taman lisaksi opetuksen
tavoitteena on, ettd oppilas osaa kytked etiikan aiheet uskonnon kannalta keskeisiin
kysymyksenasetteluihin - sekd ymmartdd kristinuskon ja Raamatun yhteydet
elamankysymyksiin ja etiikkaan. Kristinuskon ja etiikan suhteen liséksi oppilaan tulee
ymmartad myos luterilaisen etiikan keskeinen sisaltd seka eri kirkkojen kannanottojen
taustalla vallitsevat teologiset perusteet. Etiikan kurssin keskeisiin sisaltoihin on
puolestaan siséllytetty ihmisen eldmé&an liittyvat tarkedt Kkysymykset eldman
tarkoituksesta, karsimyksestd ja kuolemasta; kristillinen kasitys Jumalasta, ithmisestd,
luonnosta ja pelastumisesta sekd hyvan ja pahan kasitteet. Néiden lisaksi opetuksen
keskeisiin sisaltoihin kuuluu my®os kristillinen etiikka ja etiikan teoriat seka yksilo- ja
yhteiskuntaeettiset kysymykset. (Lukion opetussuunnitelman perusteet 2003, 160.)

Lukion uskonnon opetussuunnitelmassa kuoleman teema on liitetty myds opetuksen
keskeisiin sisaltdihin. Opetussuunnitelmaan on Kkirjattu etiikan kurssin opetukseen
kuuluviin sisaltéihin ihmisen térkeédt elamankysymykset, kuten eldmén tarkoitus,
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kéarsimys ja kuolema. (Lukion opetussuunnitelman perusteet 2003, 160.) Jokaisessa
aineistooni valitsemassa lukion oppikirjassa on kuoleman teeman kasittelyn yhteydessa
my06s paneuduttu syvemmin niin abortin kuin my0s muihin kuolemaan l&heisesti
liittyviin teemoihin kuten esimerkiksi eutanasiaan, itsemurhaan ja ladketieteen etiikkaan
osana Yyksilon ja yhteison elaméan liittyvid eettisia kysymyksenasetteluja, kuten
esimerkiksi sit4, millaisena arvokas eldma ja kuolema voidaan ndhdd. Taman myoté
tuntui luonnolliselta lahestya kuoleman teeman tarkastelua nimenomaan naiden kolmen

aihepiirin kautta.

4.2 Kohtele toisia niin kuin toivoisit itseasikin kohdeltavan

Etiikalla tarkoitetaan filosofian osa-aluetta, jonka paatehtdva on tutkia moraalia.
Moraalin sosiaalinen perustehtdvd on puolestaan ensinndkin s&adelld ihmisten
kayttaytymista ja keskindisid suhteita. Moraalin tehtdvd on myos asettaa arvoihin
perustuvia padmaaria ihmisten tavoittelun kohteeksi. Filosofinen moraalin tutkimus
jaetaan kolmeen ryhmaéén, jotka ovat selkeasti filosofista moraalin tutkimusta edustavat
preskriptiivinen eli normatiivinen etiikka ja metaetiikka sek& olemassa olevaa moraalia

kuvaileva deskriptiivinen etiikka. (Oksanen & al. 2010, 7.)

Normatiivinen etiikka edustaa sitd, mitd filosofisella moraalin tutkimisella yleensa
ymmadrretddn tarkoitettavan. Normatiivisen etiikan puitteissa etsitddn perusteita seka
yleisille ettd yksityiskohtaisille periaatteille ja s&énndille, jotka ovat muodostuneet
elamantavoiksi. Normatiivisen etiikan peruskysymykset ovat niita, mitk& ndhdaan usein
etitkan peruskysymyksind: Mikd on oikein ja mika vaarin? Mik& on hyvéa ja mika
puolestaan pahaa? Mitd minun pitdd tehda? Normatiivisen etiikan runko muodostuu
kehotuksista, suosituksista ja kielloista. Nama toimintaa ohjaavat elementit rakentuvat
joko yleisluonteisina, tulkinnanvaraisina tai tasméllisind. (Oksanen & al. 2010, 8.)

Metaetiikka taas, toisin kuin normatiivinen etiikka, tutkii niita kasitteita, joita kaytetadan
kayttaytymisen saantelyssa. Metaetiikka tutkii myds ndiden késitteiden merkityksié,
kasitteiden keskindisid suhteita sek& eri menetelmi& hankkia tietoa moraalista. Kolmas
etitkan osa-alue, deskriptiivinen eli kuvaileva etiikka liitetd&dn yleensd sosiologiaan,
antropologiaan ja historian tutkimukseen; deskriptiivisen etiikan padtehtéva on kuvailla,
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selittdd ja ymmartaa jo olemassa olevaa moraalia, ja niinpé deskriptiivinen etiikka onkin
kiinnostunut moraalista esimerkiksi psykologisena, biologisena, sosiaalisena ja
kulttuurisena ilmiona. Esimerkiksi Oksanen & al. nédkevét uskontoon sidoksissa olevan
moraalin kyvyttémand luomaan pétevid ohjeita yhteistoimintaa koskien. Moraali
kuitenkin rakentuu usein nojaten muun muassa uskonnolliseen ilmoitukseen. Taman
vuoksi moraali voidaan madritella kulttuuriseksi ilmioksi, jolloin moraalin n&hdaén
vaihtelevan ajassa ja paikassa. (Oksanen & al. 2010, 7-9.) Oppikirjoissa nojaudutaan
yleisesti pdaasiassa uskontoon moraalin ja eettisen ajattelun ldhtokohtana. Tarkastelen
seuraavassa niita nakokulmia, joita sekéd ylakoulun ettd lukion oppikirjoissa tarjotaan

eettisen ajattelun lahtokohdiksi.

Uskonnoissa otetaan kantaa siihen, mik& on oikein ja véérin tai hyvaé ja pahaa. Uskontoihin liittyy siis
moraalinen ulottuvuus, ja moraali saatetaan ndhdd uskonnon jatkeena. [--] Moraalin avulla on mahdollista
myds arvioida kriittisesti uskontoa, ja vastaavasti uskonto voi olla syy ottaa moraali vakavasti. [--] Vaikka
kaikkiin uskontoihin sisaltyy moraaliopetuksia, ei moraali rajoitu pelkastdén uskontoihin. Myds
uskonnoton ihminen on moraalin vartija, sidottu moraaliseen toimintaan. (Hanki & al. 2010, 76-77.)

Tutkimusaineistooni  kuuluvissa — oppikirjoissa  etilkan  aihepiirid  ké&sitellaén
enimmaékseen kristillisen etiikan kautta, mika on uskonnon oppikirjojen kannalta
luonnollisesti olennainen lahestymistapa. Filosofinen etiikka on ylakoulun kolmessa
oppikirjassa jatetty kasittelematta, mutta lukion oppikirjoissa aihepiiri otetaan esille.*®
Jokaisessa oppikirjassa selvennetédén etiikan, moraalin, arvojen ja normien kasitteita.
Lukion oppikirjoissa on késitteiden avaaminen viety luonnollisesti yha syvallisemmélle
tasolle. Keskityn tdssa luvussa niihin teemoihin, joita havaitsin 16ytyvan useammasta
kuin yhdesté oppikirjasta ja avaan nédiden kautta sitd, milla tapaa etiikkaa ja erityisesti
kristinuskon  eettisid periaatteita  lahestytddn evankelis-luterilaisen  uskonnon
oppikirjoissa. Tamén katsauksen tarkoitus on auttaa lukijaa ymmartdmaan oppikirjoissa
esiintyvié painotuksia seké toimia erddnlaisena kasvualustana myéhemmalle analyysille

oppikirjojen kuvallisuuden ja pyhittdmisen logiikan suhteen.

Ylakoulun oppikirjojen etiikan kasitteen maarittelyssad korostuu ihmisen kyky tehda
eettisid valintoja hyvan ja pahan sek& oikean ja vaaran valilla. (Ks. esim. Heininen & al.
2011, 336; Isotalo & al. 2005, 240.) Lipas 9: Raamattu ja etiikka -oppikirjassa etiikan
késitettd avataan seuraavalla tavalla: “Etiikka tarkoittaa periaatteellista kasitysta

oikeasta ja védrastd, hyvéstd ja pahasta sekd myo0s tiedettd, joka tutkii nditd kysymyksid”

B Lukiossa my®s filosofiaa opiskellaan yksi kurssi pakollisena.
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(Holm & al. 2011, 65). Lukion oppikirjoissa on tyypillistd se, ettd etiikan késitetta
avataan kreikankielisten tapaa tarkoittavien sanojen kautta. Esimerkiksi Silta 3: Etiikka
ja kirkon oppi -oppikirjassa etiikka-sanan selitetdédn ldhtevin kreikankielen termeista “ta
cthika”, joka tarkoittaa ’tapoja’ tai ’tapoja koskevaa’. Samaisessa oppikirjassa etiikan
késitteen avaamista jatketaan toteamalla etiikan perimmaiseksi tehtdvéksi 10ytaa
toimivat ja hyvét perustelut oikealle ja vaarélle ja liitetd&n etiikka Kiintedsti moraalin
tutkimiseen. (Hanki & al. 2010, 72.) My0s Theo-oppikirjasarjan kolmannessa osassa
todetaan samansuuntaista: ’Sanat *moraali’ ja ’etiikka’ ovat oikeastaan synonyymeja. [-

-] Kummatkin sanat tarkoittavat tapaa.” (Heinimaki & Jéarveldinen 2003, 8-9.)

Esimerkiksi Eeden-oppikirjassa maédritellddn moraali ja etiikka osuvasti “eldmén
pelisddanndiksi” (Heininen & al. 2011, 337). Arvot on puolestaan maaritelty yldkoulun
oppikirjoissa esimerkiksi tavoittelemisen arvoisiksi hyviksi padmaériksi, jotka antavat
suunnan toiminnallemme (Heininen & al. 2011, 337) seké arvokkaiksi ja arvokkuutensa
vuoksi tavoittelemisen arvoisiksi asioiksi (Isotalo & al. 2005, 240), joihin yksilon
eettinen pohdinta perustuu (Holm & al. 2011, 65). Normit puolestaan on ylakoulun
oppikirjoissa madritelty moraalia saateleviksi tavoiksi, sadnnoiksi ja laeiksi (Holm & al.
2011, 65) tai tapoja koskeviksi ohjeiksi, jotka kertovat ihmiselle, mita tdmén tulee ja ei
tule tehda (Heininen & al. 2011, 337).

Lukion oppikirjoissa samansuuntaiset ké&sitteenmaéadrittelyt toistuvat, mutta jélleen
syvéllisempind. Tutkimusaineistostani erottuu kuitenkin yksi oppikirja, joka muista
poiketen ottaa esille kilvoittelun késitteen. Uusi Arkki 3: Etiikka -oppikirjan mukaan
kristityn on alati kehitettavé itsedan ja ponnisteltava Jumalan rakkauden ilmentamiseksi
seké taisteltava syntid vastaan. Juuri téllaista ihmiselaman kokonaisuudessaan kattavaa
kehittymisen pyrkimystd kutsutaan kilvoitukseksi. Oppikirjassa liitetddn kilvoittelun

késite myos arvojen selittdmiseen:

Kilvoitus ilmentda kristityn pyrkimyksia el&d moraalin mukaan. Moraaliin sisaltyy késitys siitd, mika on
hyvaa ja tavoittelemisen arvoista. Hyvina pidettyja asioita kutsutaan arvoiksi. (Hallamaa & al. 2011, 62,
64.)

Silta-oppikirjassa kristillistd etiikkaa kuvaillaan seuraavasti: “Kristillinen etiikka
tilvistyy yhteen sanaan: rakkaus. [--] Kristinuskossa kasky rakastaa on keskeinen ja se
edellyttdd ihmiseltd kykyéd asettua toisen asemaan” (Hanki & al. 2010, 82). Tdméi
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lainaus tiivistdd olennaisesti sen, mitda kaikki oppikirjat korostavat puhuttaessa
kristillisesta etiikasta. Raamatun lisdksi myods omatunto (Heininen & al. 2011, 342;
Isotalo & al. 2005, 243) nousee joissain oppikirjoissa esille kivijalkana, jonka varaan
kristillinen etiikka rakentuu. Askeleet-oppikirjassa todetaankin Raamatun ja
omantunnon olevan niin sanotusti “eldmén kartta ja kompassi” (Isotalo & al. 2005,

243).

Kristillisen etiikan perusteet 16ytyvat oppikirjojen mukaan Raamatun teksteista.
Tarkeimpina kristillisen etiikan ydinkohtina mainitaan useimmiten kymmenen kaskyn
laki ja Jeesuksen opetukset (ks. esim. Heininen & al. 2011, 342; Isotalo & al. 2005,
243). Jeesuksen opetuksista rakkauden kaksoiskasky'®, kultainen saanto™ seka
oikeudenmukaisuus mainitaan (kymmenen késkyn lisdksi) seka eniten lansimaiseen
moraaliin vaikuttaneina oppeina ettd yha edelleen nykyaikana ajankohtaisina eettisina
periaatteina (Holm & al. 2011, 62, 73). Esimerkiksi lukion etiikan oppikirjassa, Uusi
Arkki 3: Etiikka, vuorisaarnan (ks. liite 3) merkitystd kuvataan seuraavasti (ks. myds
Hanki & al. 2010, 83—-84):

Jeesuksen etiikan tiivistelm& on Matteuksen evankeliumiin (Matt. 5-7) Kkirjattu vuorisaarna. [--]
Vuorisaarnan tunnetuinta kohtaa kutsutaan kultaiseksi séannoksi. [--] Vuorisaarna edustaa radikaalia
lahimmadisenrakkauden etiikkaa vaatimalla rakastamaan ystévien ja hyvantekijoiden liséksi vihollisia ja
pahantekijoitd. Se on Jumalan valtakunnan etiikkaa, joka kehottaa eettiseen taydellisyyteen, tulemaan
Jumalan kaltaiseksi. (Hallamaa & al. 2011, 84.)

Oppikirjoissa korostuu myds kymmenen késkyn laki, jota esimerkiksi Eeden-
oppikirjassa kaytetadn koko etiikan osion runkona (ks. Heininen & al. 2011).
Kymmenen kaskyn lakia eli dekalogia, Vanhan testamentin tunnetuinta osaa, kuvaillaan
Eeden-oppikirjassa ldnsimaisen moraalin perustaksi, jota pitdvdat pyhand paitsi
juutalaiset myo6s kristityt ja muslimit sekd ateistit ja muiden uskontojen kannattajat
(Heininen & al. 2011, 300). Theo-sarjan lukion etiikan oppikirjassa perustellaan myos

kymmenen késkyn arvoa nykymaailmassa: "Kymmenen késkyn arvo ei perustu siihen,

14 »Kun fariseukset kuulivat, ettd Jeesus oli tukkinut saddukeuksilta suun, he kokoontuivat neuvonpitoon.
Sitten yksi heistd, joka oli lainopettaja, kysyi Jeesukselta pannakseen hinet koetukselle: *Opettaja, mikd
on lain suurin késky?’ Jeesus vastasi: ’Rakasta Herraa, Jumalaasi, koko syddmestdsi, koko sielustasi ja
mielestési. Tama on kaskyista suurin ja tarkein. Toinen yhta tarkeé on tdma: Rakasta lahimmaistasi niin
kuin itsedsi. Ndiden kahden kédskyn varassa ovat laki ja profeetat.”” (Matt. 22:34-40.)

15 »Kaikki, minka tahdotte ihmisten tekevén teille, tehkaa te heille. Tass4 on laki ja profeetat.” (Matt.
7:12)
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ettd ne ovat pyhien kansien valissd. Kéaskyt ovat arvokkaita, koska ne vastaavat

luonnollista moraalilakiamme” (Heinimaki & Jarveldinen 2003, 20).

Erdas Jeesuksen opetuksiin liittyva piirre, joka korostuu sekd lukion mutta erityisesti
ylakoulun oppikirjoissa, on lahimmaisenrakkaus. Lahimmaisenrakkaus nahdaéan ensinna
yhtend kristillisen etiikan tdrkeimmisté arvoista (Isotalo & al. 2005, 244) mutta myos
nykyaikaan vaikuttavana eettisend periaatteena: “Tietyt eettiset periaatteet Raamatussa
eivat ole sidoksissa aikaan tai paikkaan. Ldhimmaisenrakkaus ja oikeudenmukaisuus
ovat arvoja, joita vasten peilataan eettisid kysymyksid nykypaivanakin.” (Holm & al.
2011, 74.)

4.3 Oppikirjan historiaa ja merkitys opetuksessa

Oppikirjan historia Suomessa ulottuu pitkalle ajassa taaksepain. Taman tutkimuksen
puitteissa ei ole relevanttia kasitelld oppikirjan historiaa aina 1500-luvun
uskonpuhdistuksen ja Mikael Agricolan ajoista alkaen, vaan keskityn 1ahinna oppikirjan
historiaan 1900-luvulla seka oppikirjaan modernin kustannustyon tuloksena. Kaiken
kaikkiaan Kkirjoilla on ollut tarked rooli koulun opetuksen jarjestamisessa aina

suomalaisen koulun historian alkuajoista lahtien.

Ensimmaiset suomenkieliset varsinaisiksi oppikirjoiksi tarkoitetut teokset painettiin jo
1830-luvulla. Nama teokset oli lahinna tarkoitettu itseopiskelijoille, joilla syysta tai
toisesta ei ollut mahdollisuutta opiskella koulussa. Kouluissa oppikirjat toimivat
oheislukemistona. Oppikirjojen kehityksen suurin merkitys voidaan I0ytad toisaalta, ja
se on suomen Kirjakielen kehittyminen oppikirjojen valmistamisen myota.
Vuosikymmen my6hemmin suomen kielen asema koulussa muuttui ja suomen kielesta
tehtiin oppiaine kouluihin uuden koulujarjestyksen myota vuonna 1843. Suomi ei
edelleenkddn ollut virallinen opetuskieli kouluissa, mutta oppiaineen aseman myota
tarvittiin myos opetuksen tueksi lisdd suomenkielisid materiaaleja. (Hakkinen 2002,
43-45))

1900-luvulla perustettiin useita kirjakustantamoja. Tdma johtui siitd, ettd oli alkanut

vaikuttaa siltd, ettd suomalaisten kirjojen kustantaminen oli kuin olikin menestyvéa
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liiketoimintaa. (Hakkinen 2002, 73.) Aikojen kuluessa koulu- ja oppikirjojen kehitys on
myotaillyt  paitsi  tiedon tason my0s  koulujérjestelmédn  sek& erilaisten
opetusmenetelmien kehitystd. Vaikka opetuksen perussisaltd olisikin pysynyt melko
samanlaisena Iapi historian — esimerkiksi uskonnon ja dogmatiikan opetuksen kohdalla
nain on — aikojen muuttuminen nakyy Kaisa Hakkisen mukaan seka kirjojen sisallossé

etté niiden ulkoisessa olomuodossa. (Hakkinen 2002, 75.)

Matti Hannus jakaa 1900-luvun lopun koulukirjojen valmistamisen kolmeen
paadkauteen. Ensimmainen kausista on niin kutsuttu auktoriteettikirjoittajien kausi, jota
seurasi  oppikirjatyéryhmien  ja  massatuotannon  kausi  sekd  viimeisena
oppikirjaprojektien kausi. Auktoriteettikirjoittajien kaudella Hannus tarkoittaa aikaa,
jolloin oppikirjan tekeminen jatettiin yhden alansa asiantuntijan harteille. Kirjoittajan
tehtdvd oli saattaa omat tietonsa paperille muiden ammennettavaksi. Nykyadn
auktoriteettikirjoittaja on vaihtunut asiantuntijakirjoittajaksi, eikd han koskaan tee
tyotaan yksin vaan on osa kirjoittajaryhmaé. (Hannus 1996, 14.) Aineistooni kuuluvissa
oppikirjoissa tydryhmien koko vaihtelee kahdesta Kirjoittajasta aina kahdeksaan

kirjoittajaan.

Oppikirjojen selked nousukausi alkoi 1970-luvulla peruskouluun siirtymisen myota.
Suomen koulujérjestelman uusimisen myotd myods oppikirjojen menekki kasvoi —
peruskoulu-uudistuksen aikana koulut saivat kayttoonsa suuret madrarahat. Kirjat olivat
peruskoululaisille maksuttomia. (Hakkinen 2002, 78.) Té&ta aikakautta Hannus kutsuu
massatuotannon ja oppikirjatyoryhmien kaudeksi. Samoihin aikoihin tulivat
markkinoille myos nelivérioppikirjat. Uuden painotekniikan my6té oppikirjojen kuvitus
alkoi lisdéntya ja on myods pysynyt runsaana siitd asti. 1980- ja 1990-lukuja Hannus
nimittdéd oppikirjaprojektien kaudeksi. Talloin oppikirjojen valmistaminen muuttui yha
edelleen ohjatummaksi toiminnaksi sek& sai selvésti taloudellisemman toiminnan
luonteen. (Hannus 1996, 14-16.)

Peruskoulujen ja lukioiden oppikirjoista suurin osa on WSOY:n, Otavan tai
Kirjayhtyman tuottamia, mutta myds pienempien Kkustantajien oppikirjoja kaytetaddn
opetuksessa. Aina 1990-luvulle asti oppikirjat piti tarkastuttaa ja hyvaksyttaa
kouluhallituksella (nykyisin Opetushallitus), mutta sittemmin oppikirjan on kdytanndssa

voinut tehda ja julkaista kuka hyvansa. Nykyaan myos opettajilla on mahdollisuus valita
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itse opetuksessa kaytettavét kirjat tai vaihtoehtoisesti olla kayttdmatta kirjaa. T&ma on
johtanut kustantajien kilpailuun siitd, kuka valmistaa houkuttelevimmat oppikirjat.
Opettajan vastuulla on paattdd, mikali uusien painoksien muutokset ovat rakentavia
paitsi opetuksen myds oppimisen kannalta. (Hakkinen 2002, 78—79.) Tdma muutos
oppikirjojen valmistuksessa ja kéytdssa on siis vaikuttanut huomattavasti oppikirjojen
nykyiseen ulkoasuun. Se, milld tapaa oppikirjat luovat ensivaikutelmaa lukijalleen

vaikuttaa merkittavasti siihen, tuleeko oppikirjalla olemaan kysyntdd markkinoilla.

Oppikirjat voidaan nédhda yhtena tietokirjallisuuden lajina. Poiketen kuitenkin muusta
tieteellisestd  kirjallisuudesta, oppikirja on ensisijaisesti tarkoitettu oppimisen
apuvélineeksi ja néin ollen osaksi koulussa annettavaa opetusta, esimerkiksi osaksi
jotain tiettyd kurssia tai vuosiluokan opetusta. Oppikirjan siséltd on jaoteltu pieniin,
oppijan kannalta helposti omaksuttaviin osioihin. My0ds oppikirja itsessaan on osa jotain
suurempaa kokonaisuutta, esimerkiksi kirjasarjaa. Oppikirjan tekijoiden on otettava
oppikirjan tekoprosessin aikana huomioon monia erilaisia seikkoja: Kuka kirjaa lukee?
Millaisia ovat lukijan aikaisemmat tiedot ja kuinka vanha hén on? Mihin tarkoitukseen
tatd kirjaa kéytetddn? Miten tdma Kirja toimii suhteessa opetussuunnitelmaan ja
kouluissa tarjottaviin kursseihin? Kaisa Hakkisen mukaan oppikirjan kirjoittaminen ja
tekoprosessi siis yleensad koostuu kolmesta komponentista. Tallaisia komponentteja ovat
oppikirjan tietojen ajankohtaisuus ja paikkansa-pitdvyys, oppikirjan pedagoginen
funktio sek& oppikirjan luettavuus. Kéytdnnossa ei kuitenkaan ole mahdollista panostaa
kaikkiin edelld mainittuihin osa-alueisiin samanaikaisesti. Onkin tarkedd, ett4
oppikirjojen tekijét tunnistavat kulloisenkin tarpeen, esimerkiksi mitka ovat tietamyksen
katvealueita ja milla alueilla puolestaan uutta tietoa on saatavilla nopeimmin. (Hékkinen
2002, 11-12, 81, 85-86.)

Oppikirjan ensisijainen ja tarkein tavoite on uuden tiedon valittdminen lukijalleen.
Oppikirjan asiasisallossa ei saisi olla tietovirheitd ja esitettyjen tietojen tulee olla myos
ajan tasalla. Oppijan asema korostuu erityisesti siing, ettd Hakkisen mukaan esitettavan
tiedon tulee olla ennen kaikkea uutta oppijalle. Oppijan nakdkulmasta oppikirjoista
tulee olla 10ydettavisséd opetettavien asiakokonaisuuksien keskeisimmét ydinkohdat —
kirjoittajien ja tekijoiden tulee varmistaa, ettd oppija 10ytd& oppikirjasta esimerkiksi
jonkin luvun kannalta keskeiset seikat. Kaikki edelld mainittu mahdollistuu ainoastaan
silloin, kun oppikirjan tekijat ovat selvilla siit4, mita oppilas on aikaisemmin oppinut
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seka siitd, milla tavoin asioita on opetettu — téssa kohden juuri esimerkiksi
opetussuunnitelman tehtavé korostuu. Oppikirjan tekijan huoleksi jad, miten opittavista
asioista voidaan muodostaa yhtendinen ja looginen kokonaisuus ja jatkumo eri
opetettavien kokonaisuuksien valilla. Kaisa Hakkisen mukaan oppiainejako on
arkipdivan elaman kannalta merkityksettomampi; koulumaailmassa tyonjako eri
oppiaineiden valilla on kuitenkin valttamatonta. (Hakkinen 2002, 81-82.) Oppiainejaon
myo6ta vaaditaan yhd enenevéssd madrin yhteistyota eri oppiaineiden valilld. Ainerajat
ylittdva opetus mahdollistaa monia asioita sekd tarjoaa uusia ndkokulmia kulloiseenkin

opetettavaan aineeseen.

Kaisa Hakkinen madrittelee oppikirjan ennen kaikkea opetus- ja oppimistarkoituksia
silmalla pitéen laadituksi teokseksi, joka kasittelee jotakin tiettyd opinalaa. Oppikirjojen
tarked tavoite on antaa tukea tiedon rakentumisen prosessille ja timén vuoksi oppikirjan
tekemisessd on otettava huomioon myos pedagogiset ndkokohdat: pelkké tosiasioiden
esittdminen ei riitd, vaan itse tiedon esittdmisen tapoihin on myds Kkiinnitettdva
huomiota. Nykyaan vallalla olevassa konstruktivistisessa oppimiskasityksessa korostuu
oppijan merkitys itsendisend tiedon etsijdnd ja rakentaja sekd tiedon aktiivisena
muokkaajana. Oppimisen ei siis tule olla Hakkisenkddn mukaan irrallisten
yksityiskohtien mieleen painamista, vaan tiedon valikointia, kasittelya ja tulkintaa.
Oppimisprosessissa korostuu myods oppijan motiivien ja tunteiden merkitys ja
oppikirjassa esitettava tieto tuleekin saattaa sellaiseen muotoon ja ulkoasuun, etta se
herattdd oppijan mielenkiinnon. Oppikirjojen aktivoivana komponenttina voidaankin
pitda niissa esitettavia kysymyksia, tehtavia ja erindisia ekskursseja, kuten esimerkiksi
syventdvia katsauksia johonkin tiettyyn oppikirjassa esitettyyn aihepiiriin. Myos
oppikirjan kuvituksen voidaan katsoa toimivan oppijaa aktivoivana tekijana. (Hakkinen
2002, 11-12, 82-83, 85.)

Nykyiselldan oppikirja on viime kddessd monen eri tekijan kompromissi. Matti Hannus
kirjoittaakin oppikirjan tekemisen Suomessa olevan péa4asiassa liiketaloudellista
kustannus-toimintaa, jonka tavoitteet ovat kahtaalla: ensinnd kustannustoiminnan
tavoite on tuottaa opetuskayttéon materiaaleja, toiseksi kustannustoiminnan tarkoitus on
tehdd kustantamoille taloudellista voittoa. Oppikirja on siis nykyisellddn myds myyva

tuote, eikd vain pedagogisin tavoittein ja ratkaisuin toteutettu oppimisen apuvéline
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kouluissa. (Hannus 1996, 13-14.) Oppikirjojen ja oppikirjasarjojen kayttod savyttaa
my6s nykyaan se, ettd oppikirjojen ennakkotarkastus lopetettiin vuoden 1994
opetussuunnitelmauudistuksen myotd. Tama tarkoittaa kaytdnnossa sitd, ettd
opetuksessa kaytettavat materiaalit ilmentévat entistda enemman oppikirjan tekijoiden
nédkemyksia sekd kustantajien markkinaodotuksia. (Innanen 2005, 185.) Oppiaineen
opettajalla on siis nykyadn laaja kirjo erilaisia oppikirjoja valitta-vanaan opetusta
suunniteltaessa ja oppikirjan ulkoasu valintaan vaikuttavana tekijdnd taytyy ottaa

huomioon.

4.4 Kehityspsykologisia nakokulmia nuoren ajattelun kehitykseen

Tutkimukseni keskittyy ylakoulun viimeisen eli yhdeksannen luokan etiikan opetukseen
sekd lukio-opetuksen yhteen pakolliseen etiikan kurssiin ja ndissa kaytettaviin
oppimateriaaleihin. Ylakoulun yhdeksasluokkalaiset ovat idltdédén 14—15-vuotiaita
nuoria, kun taas lukio-ikdisen oppilaan ikdd on vaikea tarkkaan maéritella.
Suomalaisessa lukio-opetuksessa evankelis-luterilaisen uskonnon etiikan kurssi on
kolmas ja viimeinen pakollisista lukiossa suoritettavista uskonnon kursseista. Vaikka
kurssien suoritusjarjestykseksi saatetaankin suositella suorittamista
numerojarjestyksessa (alkaen siis yleisluotaavasta uskonnon kurssista Uskonnon luonne
ja merkitys [UE1] ja kirkkohistorian kurssista Kirkko, kulttuuri ja yhteiskunta [UE2]),
on tassd kaytannossa suurta vaihtelevuutta: kolmannen uskonnon kurssin voi
kaytannossé suorittaa jo ensimmaisend lukion opiskeluvuotena. Toisaalta, uskontoa
opetetaan my0s aikuis- tai iltalukion puolella, ja tamé&n wvuoksi oppikirjojen
lukijakuntaan voi kuulua myo6s varttuneempaa védked. Voidaan kuitenkin olettaa ettd
enemmistd lukion oppikirjoja lukevista henkil6istd on idltddn noin 16-—20-vuotiaita

nuoria.

Tassd luvussa tarkastelen joitain opetukseen liittyvid nékokulmia kehityspsykologian
valossa. Keskityn tarkastelussani nuorten kehitykseen korostaen erityisesti nuorten
ajattelun kehitystd. Koska tutkimukseni aineistona on juuri nuorille suunnatut oppikirjat,
on ndhdakseni tarkedd myos ottaa huomioon nuoren kehityksellinen tilanne. Tama
saattaa my0s avata uudenlaisia nakokulmia ylakoulussa ja lukiossa kaytettavien

oppikirjojen ja niiden sisaltojen tarkasteluun. T&man tutkimuksen kannalta

44



olennaisimman né&kokulman nuoruuden kehitykseen tuo esille katsaus nuoruudessa
tapahtuvaan ajattelun kehitykseen, mutta kyseisen muutoksen ymmartdmiseksi on ensin

tarkasteltava muita nuoruuteen liittyvié fysiologisia ja psykologisia muutoksia.

Nuoruus voidaan madaritelld siirtymékaudeksi lapsuudesta aikuisuuteen. Nuoruuden
alkaminen ajoitetaan yleensa puberteetin alkuun: nykyisissa yhteiskunnallisissa oloissa,
joissa puberteetin alkamisikd on huomattavasti alentunut, voi nuoruusaika alkaa jo
nopeasti ensimmaisen elinvuosikymmenen jalkeen. Toisaalta, tietyistd nakokulmista
nuoruus ikékautena on myods pidentynyt: jos aikuisuutta mitataan siihen kuuluvien
roolien saavuttamisena, voi nuoruus venyd joskus reippaasti kolmannelle
elinvuosikymmenelle. Ikdkautena nuoruus jaetaan kahteen jaksoon, joiden rajoja on
kuitenkin  vaikea maédritella. Varhaisnuoruuden ajatellaan alkavan toisella
elinvuosikymmenelld, myoéhdisnuoruuden (tai varhaisaikuisuuden) piiriin lasketaan
puolestaan kolmannen elinvuosikymmenen alku. Nuoruusikd voidaan nahda paitsi
myrskyisand myos haavoittuvana ja vaikutuksille alttiina ja herkkana aikana. Nuoret
toimivat erdanlaisena aikakautensa peilind, joiden ajattelussa keskeisimmat historialliset
ja yhteiskunnalliset tapahtumat seka ideologiat ensimmaiseksi nékyvét. Nuoruuden
psykologiseen kehitykseen vaikuttavat paitsi fyysiset ja sosiaaliset tekijat, kuten nuoren
perhe, ystdvat ja ympéroivd yhteiskunta, myods ajattelun kehitys. (Nurmi & al.
124-125.)

Puberteetti on yksi ndkyvimmista sosiaalisista ja biologisista muutoksista ihmisen
elamankaaren aikana. Puberteettiin kuuluvat fysiologiset ja hormonaaliset muutokset
paattyvat sukukypsyyden saavuttamiseen. Puberteetin myota tulevat muutokset
vaikuttavat nuoren eldm&in monilla eri tavoilla: sekd nuoren sosiaalinen
kehitysympdristd ettd hénen ké&sityksensa omasta itsestdan, hdanen minékuvansa,
muuttuvat. Sosiaalisessa eldméssda tehdyt valinnat vievat nuoren kehitysta tiettyyn
suuntaan — my6s muiden ihmisten suhtautuminen nuoreen muokkaa tdmén késitysta
itsestadn. (Nurmi & al. 126, 128.) Sukukypsyyden saavuttaminen on nahdakseni yksi
syy siihen, miksi aborttia siind missa yleisesti esimerkiksi ehkaisyn ja seksuaalisten
suhteidenkin merkitystad on keskeisté kasitell& juuri tdmén ikéisten nuorten opetuksessa:
tallaisen nakokulman kautta etiikan opetus on juuri kasvatusta siihen eettiseen

vastuullisuuteen ja ajattelukykyyn, jota nuorelta niin fyysisten kuin psykologisten
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muutoksien kautta vaaditaan — jokainen voi kuitenkin sukukypsyyden myo6ta joutua

kokemaan esimerkiksi abortin omalla kohdallaan.

Nuoruusaikaan kuuluu olennaisena myo6s sosiaalisten suhteiden muutos. Nuoren
tarkeimmat sosiaaliset ymparistdt ovat perhe ja kaveripiiri, joista eritoten ikatoverien
merkitys korostuu nuoruudessa. Puolestaan suhteessa vanhempiin nuoren autonomia ja
vuorovaikutuksen vastavuoroisuus lisdéntyvat. Nuori omaksuu malleja, ohjeita ja
toimintatapoja olemalla vuorovaikutuksessa ympéristonsd kanssa — edelleen nuori
vaikuttaa omaan kehitykseensd omalla toiminnallaan. Ikdkauteen kuuluvat myos
sosiokulttuurisen kentdn nopeat muutokset, joiden my6td myos nuoreen kohdistetut
odotukset ja rajoitukset muuttavat muotoaan. N&ma odotukset ja rajoitukset
heijastelevat  puolestaan laajempia  Kkulttuurisia uskomuksia sekd erindisia
institutionaalisia tekijoitad. (Nurmi & al. 130, 131.)

Toisen elinvuosikymmenen alussa nuoren ajattelutaidot kehittyvat merkittavasti.
Varhaisnuoruudessa tapahtuu siis ajattelun laadullinen muutos, jonka my®éta nuori alkaa
ymmértdd yha paremmin hantd ymparoivad maailmaa ja omaa tulevaisuuttaan. Nuoren
ajattelu muuttuu niin ikaan abstraktimmaksi ja yleistavdmmaksi — tdma ajattelun muutos
selittdd myds monia muita laajempia muutoksia nuoren kehityksessd, kuten esimerkiksi
muutokset nuoren mindkuvassa ja maailmankuvassa, moraalissa ja eettisessa ajattelussa
seka tulevaisuuden suunnittelussa. Ajattelun abstraktiuden my6td myos nuoren
kiinnostus ympardivdd maailmaa kohtaan kasvaa ja kyky rakentaa laajempaa
maailmankuvaa ja ideologiaa kehittyy. Nuoren kyky suunnitella ja tehdd paatoksia
lisddntyvat. Ajattelun kehitys ja kypsyminen luovat myds pohjaa moraalille ja sen
periaatteiden hyvaksymiselle: nuori pystyy nyt esimerkiksi ymmaéartdmaan paremmin
toisten ihmisten omaksumia ja esittamid nakokulmia. Vaikka nuoren yleinen tietamys ja
kokemukset  karttuvat eldmdn myotd, ei  kuitenkaan edelld  mainituissa
varhaisnuoruudessa saavutetuissa uudenlaisissa ajattelun muodoissa tapahdu enaa
olennaista muutosta. Varhaisnuoruuden ajattelun muutoksessa on kysymys uusien
abstraktin ja loogisen ajattelun véalineiden omaksumisessa. Varhaisnuoruuden muutos
perustuu ihmisaivojen kypsymiseen ja edelleen kypsymisen mahdollistamaan uuden
oppimiseen. (Nurmi & al. 128, 129.)
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Yhteenvetona todettakoon, ettd puberteetin mukanaan tuomat biologiset muutokset,
nuoruudessa tapahtuvat sosiaalisten suhteiden muutokset sek& nuoren ajattelumuotojen
kehitys luovat pohjan nuoren psykososiaaliselle kehitykselle ja sitd myotd myos
sosialisaatiolle ja identiteetin kehitykselle. Nuori muodostaa omasta toiminnastaan
saamansa palautteen ja omaan asemaansa perustuvien nakemyksien perusteella
késityksen itsestddn. Tatd prosessia on psykologiassa kutsuttu identiteetin
muodostamiseksi, jolloin identiteetti tarkoittaa sitd, mitd nuori itsestdan ajattelee.
Nuoren saama palaute omista kyvyistd, vahvuuksista ja heikkouksista puolestaan luovat
pohjan nuoren muodostamalle mindkuvalle. Lapsuudessa minaa kuvataan usein hyvin
konkreettisesti; nuoruudessa oman itsen méaarittely saa abstraktimpia piirteitd. (Nurmi &
al. 2010, 132.)

Perusopetuksen opetussuunnitelmien perusteisiin (2004) on kirjattu kaikkia uskonto-

sidonnaisia ryhmié koskevaksi ohjeeksi seuraavaa:

Uskonnon opetuksessa tarkastellaan eldman uskonnollista ja eettistd ulottuvuutta oppilaan oman kasvun
nékokulmasta seké laajempana yhteiskunnallisena ilmiéna. - - Uskonnon opetuksen tehtdvana on tarjota
oppilaalle tietoja, taitoja ja kokemuksia, joista hdn saa aineksia identiteetin ja maailmankatsomuksen
rakentamiseen. Opetus antaa valmiuksia kohdata uskonnollinen ja eettinen ulottuvuus omassa ja yhteisén
elamadssa. (Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2004, 204.)

Lukion opetussuunnitelman perusteissa (2003) kaikkia uskontosidonnaisia ryhmia

koskevana todetaan puolestaan seuraavaa:

Uskonnonopetuksen keskeinen tehtdvd on perehdyttdd opiskelija omaan uskontoonsa, sen
kulttuuriperintédn sekda uskonnosta nousevaan eldméankatsomukselliseen ja eettiseen ajatteluun. - -
Uskonnonopetus on erilaisia ndkemyksia huomioon ottavaa ja yksilollistd vakaumusta kunnioittavaa. - -
Uskonnonopetuksessa luodaan edellytykset ymmartdd uskontoja ja soveltaa tatd tietoa oman
maailmankatsomuksen, kulttuurin  ja yhteiskunnan jasentdmisessd sekda kulttuurien vélisessa
vuorovaikutuksessa. (Lukion opetussuunnitelman perusteet 2003, 158.)

Lukion opetussuunnitelman perusteet ohjeistaa myods opiskelijoiden arvioinnin
kohdistuvan ennen kaikkea katsomuksellisten ajattelutaitojen hallintaan, jolla
suunnitelman mukaan tarkoitetaan “kykyd yhdistelld, eritelld ja arvioida uskontoja,
uskonnon ja kulttuurin sekd uskonnon ja yhteiskunnan vuorovaikutusta” (Lukion

opetussuunnitelman perusteet 2003, 158).

Naiden edelld mainittujen lainauksien perusteella voidaan siis sanoa yksilon identiteetin

ja maailmankatsomuksen rakentumisen tukemisen olevan yksi keskeisimmisté
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uskonnonopetuksen tavoitteista ja sitd myodten myods sisalldistd. Luonnollisesti
opetuksen tehtdvd on huomioida lapsen tai nuoren kehitys sekd hanen kykynsa ja
valmiutensa ottaa vastaan ja kasitelld uutta tietoa. N&din voidaan olettaa, ettd myos
oppikirjojen osalta l6ytyy eroavaisuuksia siirryttdessa ylakoulun opetuksesta lukion
opetukseen. Oletan myds, ettd oppikirjojen visuaalisen materiaalin tehtdva on myos
osaltaan tukea ja “antaa aineksia” oppilaan identiteetin ja maailmankatsomuksen
rakentamiseen. Taman tutkimuksen yksi tehtavd onkin siis selvittdd, millaisia ndméa
edelld mainitun kaltaiset ainekset ovat ja noudattavatko ne jotain selkeda logiikkaa:
Mitd sdanndnmukaisuuksia tietyn etiikan teeman eli abortin kuvittamiseen liittyy ja
millaista kuvaa oppikirjat omalta osaltaan rakentavat abortin teemasta — millainen

arvomaailma ja pyhittdmisen logiikka oppikirjoista valittyy?

5 VISUAALINEN KULTTUURI

Olen tassa luvussa ryhmitellyt tyodsséni kaytettavét teoreettiset kasitteet kahteen
ryhmaan, jotka esitelld&dn omissa alaluvuissaan. Ensimmaéinen kasiteryhma, visuaalinen
kulttuuri ja kuvanlukutaito ovat erdanlaisia sateenvarjokasitteitd, jotka toimivat
ulkoisena teoreettisena viitekehyksena omalle tyolleni. N&méa késitteet liittavat
kuvallisuuden, kuvituksen, nékemisen ja kokemisen eri tutkimusalojen valiseen
laajempaan kenttddn. Naen visuaalisen Kkulttuurin kasitteend, joka kattaa kaikki
teoreettisesti merkitykselliset kasitteeni ja pitdd siis sisallddn niin oppikirjojen
kuvallisuuden kuin kuvallisuuden kokemisenkin. Nden oppikirjat osana Janne Seppdasen
maadrittelemad visuaalista  kulttuuria, joiden kuva-aineistojen tulkintaan ja
ymmartdmiseen katsoja puolestaan tarvitsee sitd, mitd Seppanen ja Reijo Kupiainen

kutsuvat kuvanlukutaidoksi.

Toinen alaluku kasittd4 representaation, kuvan ja kuvituksen kasitteen. Lahestyn kuvaa
representaation kasitteen kautta: nden representaation esittdmisend ja tiedon
valittdmisend, jonka valineind kuvat toimivat. Kuvan ja kuvituksen kasitteet puolestaan
avaavat enemman sitd, mika kyseisten elementtien tehtévé oppikirjoissa on. Kuvituksen
néen oppikirjan verbaalista viestia tukevana elementting, joka osaltaan toimii myos
itsendisesti: kuvitukseen kuuluvat kuvat kertovat myds omaa tarinaansa. Kuvitus tuo

verbaaliselle sanomalle tukea, el&voittad sanoin kerrottua ja voi jopa tarjota erilaisen
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nédkokulman verbaalisen viestin rinnalle. Oppikirjoissa olevat kuvat ovat osaltaan
luomassa niitd todellisuuksia, joita oppikirjoissa rakennetaan: nédiden kuvien avulla
luodaan mahdollisesti kuvaa opetettavasta uskonnosta. Kuvat lausuvat myods oman
kommenttinsa kulloinkin késiteltdvadn aiheeseen, ja se, miten mikin kasiteltavd aihe

esitetddn, saa nahdékseni oman sévynsa siitd, miten aihetta kuvitetaan.

5.1 Visuaalinen kulttuuri ja kuvanlukutaito

Késitteend visuaalinen kulttuuri on paitsi hailyva myos todella laaja, ja sitd voidaankin
Seppasen mukaan tarkastella eri nédkokulmista. Seka termi visuaalinen etta termi
kulttuuri taipuvat moniin tarkoituksiin. Seppanen méérittelee visuaalisen kahdella tapaa.
Adjektiivina visuaalinen kuvastaa jotakin esineen tai asian silmin havaittavaa
ominaisuutta. Substantiivina visuaalisuus tarkoittaa puolestaan hanen mukaansa samaa
kuin nakyva todellisuus. Laajimmillaan voidaan Seppasen mukaan visuaaliseen
kuuluvaksi lukea my6s mielikuvat ja kielen vertauskuvat. Kulttuurilla puolestaan
tarkoitetaan ennen kaikkea ihmisen toimintaa. IThmisen toiminnan kautta rakennetaan

ympéristoa ja liitetddn siithen merkityksié. (Seppéanen 2005, 16-17.)

Aivan visuaalisen kulttuurin ytimessa sijaitsee luonnollisesti kuvallisuus. Erityisesti
esimerkiksi mainoskuvissa luodaan myds visuaalisia jarjestyksid, niin sanottuja
kuvastojen merkityksellisia sd&nndnmukaisuuksia. Visuaalisen kulttuurin  kautta
luodaan my06s identiteettejd; visuaalinen esitys tarjoaa katsojalleen mahdollisuuden
rakentaa omaa identiteettiadn. Visuaalisen kulttuurin katsotaan yleensad olevan taynna
erilaisia merkityksia ja pitavan ylla kaavamaisia ké&sityksid paitsi kauneudesta myos
sukupuolesta ja yhteiskunnasta. Kuitenkin, kuten Seppénen toteaa, yleisesti ottaen
tiedetddn hyvin véahan siitd, miten ihmiset todella tulkitsevat ja kokevat meitd kaikkialla
ymparoivaa kuvallisuutta. Visuaalinen kulttuuri voidaan ndhda myds poliittisena:
visuaalinen kulttuuri on tdynn& valintoja siitd, mika nakyy julkisuudessa ja mika
puolestaan ei. (Seppénen 2005, 11-14.) Samaan tapaan myo6s uskonnon oppikirjojen
valmistus on liiketoimintaa, ja myos uskonnon oppikirjoissa nédkyva kuvallisuus luo
eraénlaista todellisuutta. Se, mitd kuvissa nédytetddn ja mitd taasen ei, kertoo niista
tekijoiden valinnoista, jotka heijastelevat puolestaan tiettyjad késityksia tietyista

aihepiireistd. Huomionarvoista on kuitenkin myos se, ettd oppikirjojen kuvitus ei ole
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tyoryhman mieli-valtaista toimintaa. Yleistd on, ettd kuvittajilla on kéytossé tietyt

vaihtoehdot kuvitukseen, joiden puitteissa heidén on tehtdva valintansa.

Nykyaika edellyttdd ihmisilta kuva- ja medianlukutaitoa, jota esimerkiksi Kupiainen
nimittda visuaaliseksi lukutaidoksi. Tdma on lukutaitoa, jota tarvitaan nimenomaan
visuaalisessa kommunikaatiossa. Visuaalinen lukutaito on kasitteend hyvin laaja, ja
pitad sisélladn erilaisten kuvien lisdksi myds esimerkiksi arkkitehtuurin ja muodin.
Lukutaidolla tarkoitetaan sitd, miten tekstin lukija ymmaértdd tekstin tuottamia
merkityksid; visuaalisesta lukutaidosta puhuttaessa esimerkiksi kuva voidaan ajatella
jonkin kielen kaltaiseksi ja niin ik&an voidaan ajatella my0ds visuaalisen tekstin
jarjestyvan jonkin saannon tai koodin varassa. (Kupiainen 2007, 37, 39, ks. myds
Seppanen 2001.) Visuaalisen lukutaidon yksi perusedellytys on Kupiaisen mukaan
kuvan tai muun visuaalisen objektin ymmartaminen kommunikaatioksi. Erilaisten
kuvien tarkastelu vaatii kykyd hahmottaa niissa esiintyvid sosiaalisia ja kulttuurisia
merkityksid. Tama tarkastelu vaatii myos taitoa kyseenalaistaa erilaiset merkitykset.
Laajassa mielessa visuaalinen lukutaito voidaan ymmartaéd osallisuutena kulttuuristen

merkityksien tuotantoon, vaihtoon ja vastaanottoon. (Kupiainen 2007, 43, 52.)

5.2 Representaatio, kuva ja kuvitus

Representaatiolla tarkoitetaan esittdmistd, jonka tavoitteena on tarjota mahdollisimman
hyvin totuutta mukaileva korvike todellisuudesta. Representaatio on erilaisilla tavoilla
lasnd monissa inhimillisiss&d toiminnoissa kuten esimerkiksi erilaisissa merkeissa,
kuvissa ja ddnissd. Naméa representoivat eli esittdvat jotain itsensa ulkopuolelta.
Knuuttilan ja Lehtisen mukaan representaation kasite liittyy vahvasti juuri lasnéolon
problematiikkaan. Kasitteelld pyritddn kuvaamaan sitd, miten jokin poissa oleva
korvautuu uudella ldsndolon muodolla, joka puolestaan esittdd tatd jotakin poissa
olevaa. Voidaan siis sanoa, ettd varsinaisen kohteen lisdksi on olemassa jokin
tietoisuudessa koettu taikka ulkoisin representaatioin ilmaistu kohde, joka siis esittaa
varsinaista, alkuperéistd kohdetta. Laajassa mielessa representaation tehtava on vélittaa
tietoa. Perinteisesti representaatio onkin ymmarretty objektiksi, tilaksi tai
ominaisuudeksi jonka tehtdvd on viitata johonkin itsenséd ulkopuolella olevaan.

Representaatiot voidaan siis nahda valikappaleina, joiden tehtdva on vélittdéd tietoa
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jostakin itseddn alkuperdisemmasta ja edustaa tatd. (Knuuttila & Lehtinen 2010, 7,
11-12)

Kai Mikkonen (2005, 43) madrittelee ké&sitteen kuva suureksi merkityksien ja
metaforien varastonksi. Sanalla kuva voidaan siis ndhdd monia eri merkityksia ja sen
kaytto arkipuheessa on todella monipuolista: Mikkosen mukaan késite kuva voi paitsi
tarkoittaa visuaalisesti koettavan todellisuuden esittamistd (esimerkiksi peilikuva) tai
nékemisen prosessia yleensd, myos merkitd mentaalista kuvaa tai liittyd esimerkiksi
mielikuvitukseen. Kuvan kasite voidaan nahda myos abstraktina késitteend, jolloin se
liittyy esimerkiksi yksilon maailman-kuvaan. Tahén tyohon sopiva lahestymistapa
kuvan késitteeseen on Mikkosen esittdamd madritelma kuvasta optisesti havaittavana
asiana. Taman méadritelman sisélle kuuluvat kasitykset kuvasta esimerkiksi
maalauksena, valokuvana tai kaiverruksena. (Mikkonen 2005, 43.) Kun tdssa tydssa

puhun kuvasta, tarkoitan késitteelld nimenomaan viimeisen maérittelyn kaltaista kuvaa.

Veijo Hietalan mukaan kuvan voiman ydin on siin4, etta se jaljittelee ihmisen tavallista
nékbhavaintoa. Visuaalinen arsykevirta on nykymaailmassa voimakas, ja valtaosa
paivittdisesta informaatiosta saadaankin silmien kautta. Kuva on valmiiksi rajattu ja
ndin se suuntaa katsojan huomion siihen, mihin kuvaaja on halunnut huomion
suuntautuvan. Hietalan mukaan kuva toimii vihjeend, jonka ympdrille katsoja itse
rakentaa todenmukaisen nakdhavainnon. (Hietala 1993, 9-11.) Myods Mikkonen asettaa

paljon painoarvoa kuvan merkitykselle todellisuuden rakentajana:

Kuvan ja sanan suhteen hahmottamisella on ollut tarked rooli késityksissa tiedosta ja todellisuuden
esittdmisestd. Kuvaa on kaytetty tiedon takeena — ”Thminen ei usko ennen kuin nidkee”. Se on ymmarretty
tiedon kohteeksi sekd erdénlaiseksi kaiken tietdmisen viitekehykseksi maailmankuvan merkityksessé.
Katse on toiminut tiedon mittana ja vallan keinona. (Mikkonen 2005, 137.)

Kuvalla voidaankin ndhd& moninaisia tehtdvid viestin tai tiedon valittajan4. Katsoja
huomaa kuitenkin usein ensimmadisend voimakkaimmat &rsykkeet, kuten esimerkiksi
kuvan esteettisyyden. Esteettisyyden lisaksi kuvalla voi olla monia muitakin funktioita.
Kuva voi esimerkiksi auttaa ymmartdmaan tekstissa esitettyja merkityksid tai tuoda
uusia ndkokulmia tekstin tarkastelemaan asiaan. Joskus kuvalla voidaan myds ilmaista

sellaista, mitd ei muuten uskalleta ddnen lausua. Kaikki kuvituksen tehtavét kietoutuvat
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toisiinsa: dokumentoiva kuva antaa myds aina esteettisid merkityksia ja tamén lisaksi

myos suuntaa huomiota. (Hatva 1993, 47.)

Oppikirjojen kuvituksella voidaan ndhdd olevan kolmenlaisia tehtdvid: kuva ohjaa
huomiota, tuottaa eldmyksia ja sisaltdd tiedollisia ominaisuuksia. Tarkkaavaisuuden
suuntaaminen vaikuttaa aina siihen, mit4d ihminen ndkee. Huomio ohjautuu
luonnollisesti esimerkiksi kiinnostavuuden mukaan, joka puolestaan ohjaa esimerkiksi
kirjan aukeaman tarkastelua. Kuvan kiinnostavuuden synnyttavat Hatvan mukaan paitsi
kuvan sisaiset myos sen ulkoiset tekijat. Sisaisia tekijoita ovat esimerkiksi kertomuksen
tai kuvan juoni seka se, mitd kuvassa tapahtuu. Ulkoisia tekijoita ovat puolestaan kuvan
muodolliset tekijat, kuten varit, sommittelu ja kuvan huomioarvo. Kuvituksen yksi
tehtdva on myos tuottaa elamyksid, jolloin korostuvat muut kuin kuvan tiedolliset
ominaisuudet. Kaiken kaikkiaan kuvittaminen on monimutkainen prosessi, jossa monta
tekijéa vaikuttaa toisiinsa. Ensinnédkin kuvitus on useimmiten tilausty6 ja kuvittajan on
huomioitava tilaajan ajatukset kuvitusta tehdesséan. Kuvituksen l&htokohtana toimii
kuvan ja tekstin suhde, ja ndin kuvan voidaan myds Hatvan mukaan ndhdé olevan
alisteinen jollekin tietylle viestille. (Hatva 1993, 51, 137.)

5.2.1 Oppikirjojen kuvitus

Yleensa oppikirjojen kuvitusta aletaan suunnitella jo jonkin aiemmin valitun ja rajatun
aihealueen ymparille. Néin teksti on olemassa jo ennen kuvitusta. Hatvan mukaan taméa
asetelma ei kuitenkaan valttaméattad ole paras. Kuvituksen suunnittelussa tulisi myos
pohtia sitd, mitka asiat ovat sellaisia, ettd ne luontevimmin k&antyvat kuvien kielelle.
Néistd asioista pitdisi erottaa puolestaan ne, jotka vaativat ehdottomasti verbaalista
selittamistd. Kuvitukselle onkin luonteenomaista se, ettd hetkittdin sana tarvitsee kuvaa
todistusaineistoksi ja joskus puolestaan kuva taas sanaa omaksi tuekseen. Kuvituksen
toteutus on valittava pragmaattisten tavoitteiden mukaan, silld kuvan ja sanan suuri
vastaavuus ei ole aina Hatvan mukaan paras mahdollinen kuvan ja tekstin suhde. Kuvan
toteutustavalla on siis vaikutusta niin tunnistamiseen, ymmartamiseen kuin
muistamiseenkin. Ennen kaikkea kuvan tunnistaminen luo edellytyksid ymmartamiselle

ja mieleen painamiselle. (Hatva 1993, 50, 52.)
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5.2.2 Kuvan ja tekstin suhteesta

Kuvituksen ensisijainen tehtavé on siis vélittda jokin sanoma. Ndain myo6s kuva on
helppo ndhdé viestinndn valineend. (Hatva 1993, 29.) Median ja visuaalisen kulttuurin
tutkija W. J. T. Mitchell kirjoittaa teoksessaan Iconology. Image, Text, Ideology kuvan
ja sanan valisestd suhteesta. Teoksessaan Mitchell késittelee kuvan kasitettd ja sen
suhdetta tekstiin: Mikd on kuva? Mika on ero kuvien ja tekstin valilld? Mitchellin
mukaan kuvan ja sanan vélinen suhde heijastaa niitd suhteita, jotka katsoja asettaa
symbolien ja maailman valille. Ndma suhteet esiintyvat sielld, missa tapahtuu
representaatiota, merkityksenantoa ja kommunikaatiota. Mitchellin mukaan maailmaa
tuotetaan verbaalisen ja visuaalisen valisessa dialogissa. (Mitchell 1986, 1, 43, 46.)
Kuvan ja sanan vilista suhdetta W. J. T Mitchellin hengessd tarkastelevassa
artikkelissaan Mikkonen toteaakin, ettd viestinndn vélineind kuva ja teksti eivat
kuitenkaan aina sulaudu toisiinsa téydellisesti. Sekd kuvaa ettd tekstid tarvitaan
merkityksen tuottajana ja merkityksen tuottamiseen. (Mikkonen 1999, 118, ks. myos
Mikkonen 2005.)

Kuva ja sana esiintyvat usein yhdessd, ja esimerkiksi juuri oppikirjat yhdistelevat kuvaa
ja sanaa. Mikkosen mukaan kuvien merkitys voidaan ndhd& tiiviisti kielelliseen
kommunikaatioon sidoksissa olevana. Vaikka Kirjoitus on aikojen myota kehittynyt
niin, ettei se enaa ole riippuvainen kuvista, kaytetddn edelleen tekstin yhteydessa
visuaalisia merkkeja tehokkaamman vaikutuksen aikaansaamiseksi. Verbaalisella ja
visuaalisella esitysmuodoilla on eroja, ja niiden saumaton yhdistdminen onkin
ongelmallista: esimerkiksi kirjainten muotoja voidaan halutessa tarkastella kuvana ja
kuvan merkityksia voidaan puolestaan aina yrittdd muuttaa kielelliseen muotoon. Ero
esitysmuotojen valilla ei mydsk&an aina ole itse teoksessa vaan katsojan nédkokulmassa
kyseiseen teokseen. Katsojan nakdkulma korostuu myds silloin, kun kuvasta puhutaan:
talloin kuvan merkitys kaannetddn kielelliseen muotoon. Kuvasta puhuminen on
Mikkosen mukaan siis jo itsessaan kuvan kielellistamista. (Mikkonen 2005, 13-15, 17,
21-24.) Kuten Hatva, Mitchell ja Mikkonen, n&en kuvan viestin vélitt4jana.
Oppikirjojen suhteen on mielenkiintoista tutkia, milla tapaa niissa olevat kuvat puhuvat

niin sanotusti tekstin ohi. Kerrotaanko kuvien avulla jotain sellaista, mita ei tekstissé
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uskalleta daneen sanoa? Milld tapaa kuvat toimivat oppikirjoissa merkityksien

tuottamisen valineing?

Ajatus kuvan ja sanan suhteesta kaannoksena on oman tyoni kannalta hyvin olennainen.
Koska nden kuvan ja sanan toimivan yhdessa vuorovaikutuksen kaltaisesti, on tarkeaa
valottaa kuvan ja sanan dynaamisen suhteen muotoja. Intersemioottinen kaannoés ei
kuitenkaan sellaisenaan ole tarpeeksi kattava késite juuri kuvan ja sanan kaksisuuntaisen
vuorovaikutussuhteen vuoksi. Mikkosen mukaan kuvan ja sanan vuorovaikutus
tapahtuukin dynaamisessa liikkeessa eri elementtien, tilojen ja ominaisuuksien valilla.
(Mikkonen 2005, 40—41.)

Mikkosen mukaan puheeseen kuvan ja sanan vuorovaikutuksesta liittyy kaksi
perustavanlaatuista taustaoletusta. Ensimmainen taustaoletus on, ettd kuvan ja sanan
vuorovaikutuksesta puhuttaessa tiedetddn, mitd késitteilla teksti ja kuvat tarkoitetaan,
mité teksti ja kuvat ovat. Toinen oletus on, etté tiedetddn mit& vuorovaikutus puolestaan
on. Yksi merkittdvimmistd ongelmista kuvan ja sanan vuorovaikutuksen tutkimisessa
onkin se, ettd kdsitteet “kuva” ja ’sana” tai “teksti” voidaan mééritelld lukemattomin eri
tavoin. Esimerkiksi kuvan késitteeseen ankkuroituu suunnaton madard erilaisia
merkityksié ja Kielikuvia. Kuvan késitteen lisaksi siis myds sanan tai tekstin késite on
moniulotteinen ja vaikeasti rajattava. Mikkosen mukaan laajin méaritelma sanasta pitda

sisallaan kaiken merkityksenannon ja sen tulkinnan. (Mikkonen 2005, 43-44.)

Kaésitteisiin liittyvan problematiikan liséksi sanan ja kuvan suhteesta puhuttaessa on
huomioitava myos toinen keskeinen ongelma. Kun puhutaan kuvan ja sanan suhteesta,
indikoidaan siis ndaiden kahden erillisen ja toisistaan riippumattoman elementin vélille
jonkinlainen suhde. Mikkonen haastaakin lukijan pohtimaan, koskeeko tutkimus kuvan
ja sanan suhdetta vaiko kuvan ja sanan vuorovaikutusta. Koska kuitenkin kaytanndssé
kuva ja sana ovat todella harvoin toisistaan riippumattomia autonomisia yksikkdja, on
ne saatettu vuorovaikutukseen lukuisin eri tavoin. Vuorovaikutuksesta huolimatta kuva
ja teksti eivét varsinaisesti sulaudu téysin yhteen, vaikka ne muodostavat yhtendisen
kokonaisuuden jonka osia ei ole tarpeen erottaa toisistaan. Téllaista kuvan ja sanan
suhdetta voidaan kuvata ikonotekstin kasitteell4. Késite tarkoittaa erdénlaista kuvan ja

sanan Yyhteisty6ta tai -toimintaa, jossa kaksi yksikkdda ovat Kiintedsti yhteydessa

54



toisiinsa: teksti voi esimerkiksi olla olennainen osa kuvaa tai taideteosta. (Mikkonen
2005, 44, 48.)

Kuvan ja erityisesti sanan ja vuorovaikutuksen kasitteiden problematisoinnin jéalkeen
paasemmekin pureutumaan siihen Mikkosen esittamddn nakokulmaan, joka on
nahdéakseni hyvin térked oppikirjakuvituksen kannalta. Mikkosen mukaan voidaan
puhua niin sanotusta vuorottelufunktiosta silloin, kun kuva ja sana (vuorovaikutuksen
kautta) luovat yhdessd laajemman kokonaisuuden. Mikkonen kayttaa ilmiostd myos
nimeda suturointi, jolla hdn viittaa sekd ranskan ettd englannin kielen sanaan suture, joka
voidaan suomentaa tarkoittamaan verbejd ommella, tikata tai saumata. (Mikkonen 2005,
72.)

Suturoinnin kasitteen avulla voidaan havainnollistaa yha paremmin kuvan ja sanan
dynaamista vuorovaikutussuhdetta. Suturoinnin ydin piilee siing, ettd yhdistamalla
kuvaa ja sanaa muodostuu se kokonaisrakenne, jolla todella on merkitysta. Erilaisissa
viesteissé olevat kielelliset ja visuaaliset koodit luovat eri elementtien valille yhteyden
ja niin ikdan sulauttavat tai ompelevat katsojan tai lukijan osaksi kerrontaa. Mikkosen
mukaan suturoinnilla tarkoitetaan sit4, ettd kuvan ja sanan valistd suhdetta tdydennetéan
ja selvennetdéan. Suturointi tarkoittaa myos sitd, ettd kuvan ja sanan vuorovaikutuksen
tehtdva on jatkaa toimintaa yhteen tuotujen eri elementtien valilla. Mikkosen mukaan
suturointi tdydentad kerronnallisia aukkoja, joita tekstin ja kuvien vélille voi syntya.
Tallaisia aukkoja ovat esimerkiksi kahden kuvan tai kuvan ja sanan valill4 tapahtumat
nédkokulman muutokset tai niiden valittdman informaation erot. (Mikkonen 2005,

72-73, 78.) Mikkonen kuvaa suturointia ja ”puutteen” kokemusta seuraavasti:

Suturoinnissa kuvalliset ja Kkielelliset yksikdt luovat identiteettid koko merkityskokonaisuuteen.
Kielellinen koodi tuo yhteen erillisia kuvia, ja kuva yhdistdd erillisia tekstejd. Kuva ja sana tuovat
kumpikin esille merkityksen ketjun, joka on jaanyt vield tdydentymattd. Toisaalta elementit paljastavat
suturoinnissa oman riittdmattdémyytensd. [--] Kuvakirjoissa tyypillistd on kokemus eri elementtien
vélisesta “puutteesta”: kuvakirjojen kuvien ei valttdmattd edes ajatella olevan esteettisia kokonaisuuksia,
silld ne ymmarretadn osaksi laajempaa kokonaisuutta. (Mikkonen 2005, 73.)

Oman tyoni oppikirjatutkimuksen ndkokulmasta Mikkosen kdyttdma suturoinnin kasite
tilvistdd nahdakseni sen, mill4 tapaa merkitykset muodostuvat yhdistamélla kuvaa ja
sanaa ketjuksi, joka saattaa kantaa toisenlaista merkitystad kuin kuva ja sana yksindan.

Merkityksenantoprosessi tapahtuu kuitenkin katsojasta tai lukijasta kasin: katsoja
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tdydentdd kuvan ja tekstin vélista suhdetta omien mentaalisten, opittujen malliensa
avulla. Joskus oppikirjan kuvitus ja teksti saattavat tarjota ristiriitaisia ndkemyksié
kasiteltdvaan asiaan, jolloin suturoinnin tehtdva on aktivoida lukija tdydentdaméan
havaittuja aukkoja. Niinpa kuvat ja teksti oppikirjoissa ovat nadhdéakseni jo sinallaan
merkityksen muodostajia — tosin niin, ettd ne ovat vield tdydennettavissa. Oppikirjan
kuvitusta katsotaan myds toisella tavalla kuin taideteoksia: kuvat eivat ole itsendisia
yksikoitd vaan elimellinen osa laajempaa kokonaisuutta. Tdma tuo myds oppikirjojen

tarkasteluun oman puolensa.

6 VISUAALISUUS, USKONTO JA PYHYYS

Tassé luvussa kasiteltava tyoni teoreettisten késitteiden ryhma@, visuaalisuus, uskonto ja
pyhyys puolestaan liittdvat kuvan kasitteen uskontotieteen teoreettiseen kenttaan.
Ymmarran taiteen ja uskonnon vélisen suhteen Nina Kokkisen tapaan hailyvana ja
katsojan kautta maédrittyvand. Morganin tapaan liitdn uskonnon oppikirjojen
kuvitukseen vahvasti myds kokemuksellisuuden ja affektiivisen puolen, vaikken
néek&an  (uskonnon oppikirjojen) kuvitusta Morganin tapaan visuaalisen
hartaudenharjoituksen kohteina. Oppikirjojen Kkuvitusta voidaan kasitella nahdéakseni
my06s pyhan kasitteen kautta. Kaytankin apunani Veikko Anttosen madritelmaa pyhasta

jarjestysta ja rajanvetoa luovana kasitteena.

Uskonnon ainoa vélittymiskanava eivat ole vain virallisina pidetyt lahteet. Uskonto ei
siis eld ja vélity ainoastaan uskonnollisiin teksteihin, kuten esimerkiksi Raamattuun,
koodattuna kielend. Uskonto voidaan nahda elimellisend osana paitsi arkea, myos arjen
kieltd ja siind kédytettyd sanastoa. Uskonnon ei voida sanoa olevan pinnallista: uskonto
nayttaytyy Anttosen mukaan arjessa ja kulttuurissa syvalle juurtuneena ruumis- ja
yhteistperusteisena ajatteluna ja kayttaytymisend. (Anttonen 2010, 86.) Uskontoa
valitetddn myos oppikirjojen kautta. Oppikirjat eivét sindlldan ole virallisina pidettyja
uskonnollisia l&hteitd — ainakaan samaan tapaan kuin juuri esimerkiksi uskontojen pyhét
kirjat. Kuitenkin oppikirjoihin on tiivistetty, kuten opetussuunnitelmaankin on kirjattu,
olennaisimpana pidetyt uskonnon opit, joiden kautta opiskelija saa kattavat tiedot
opiskelun kohteena olevasta uskonnosta (ks. myos Hakkinen 2002). Nahdakseni
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esimerkiksi kuvituksen avulla (joskus nuorten etdisend kokema) uskonto pyritaan
liittdmaan juuri arkeen. Samaan aikaan kuvitus tarjoaa erilaisia nédkokulmia, jotka
todella ik&an kuin todistavat uskonnon olevan osa jokapdivaista arkea. Anttosen
ndkemys ruumis- ja yhteisoperusteisesta ajattelusta nakyy myos oppikirjojen
kuvituksessa: tietyt sosiaaliset normit vaikuttavat siihen, milla tapaa kuvaa luetaan,

miten se ymmarretaan.

Teoksessaan Sacred Gaze. Religious Visual Culture in Theory and Practice David
Morgan tarkastelee visuaalista kulttuuria uskontojen tutkimuksen nakokulmasta.
Morgan tarkastelee kuvaa ja kuvallisuutta sek& katsomista osana kulttuuria, eikd née
katsomista yksinomaan passiivisena toimintana. Morganin mukaan katsomisessa
korostuu suhde ihmisen ja materiaalisen maailman vélilla: katsominen on
konstruktiivista, se on paitsi muistamista myds jarjestyksen luomista. Morganin mukaan
tama selittdd katsomisen pyh&a aspektia monissa eri uskonnoissa — Morganille
nékyvyys, visibility, onkin osaltaan noyrtymistd tuonpuoleisen edessa. Optisen
nakemisen (ndkeminen fyysisena tapahtumana) lisdksi Morgan pureutuukin siis
mielensisdiseen ndkemisen prosessiin, jota juuri optinen nakeminen vahvistaa. Morgan
nékeekin kuvat ennen kaikkea erdanlaisena pohjana tai runkona, jonka paalle ja varaan
ihmisen mielen siséinen kokemus rakentuu. (Morgan 2005, 48, 50, ks. myds Hietala
1993.) Morganin nakemyksen ydin piilee siis kuvan valineellisyyden korostuksessa.
Kuva toimii eréanlaisena valittdjana, joka ei itsessadn ole kaikki, mika katseen kohteena

on. Sisdinen kokemus rakentuu materiaalisen kuvan ylle katsojasta késin.

Morgan esittdd kuvien voiman piilevan niiden kyvyssa ik&&n kuin vangita ihmisen
mieli. Kuvien ja uskontojen vélisestd suhteesta (esimerkiksi kuvat meditaation
valineind) kertoo myds Morgania mukaillen kuvien kyky saattaa mieli rauhalliseen
tilaan ja pois turhautumisesta, raivosta ja muista negatiivisina koetuista tunteista. Kuvat
koskettavat ihmisten tietoisuutta syvéllisesti, ja voidaan jopa sanoa niin paikkaa kuin
ihmisiékin esittdvien kuvien tayttdvan ihmisen tietoisuuden. Kuvien voimakas suhde
ihmisten ajattelumaailmaan ja mielikuvitukseen selittddkin Morganin mukaan kuvien
monenlaista kéayttod esimerkiksi juuri kristillisissd kirkoissa ja muiden uskontojen

pyhissé paikoissa. (Morgan 2005, 1-2.)
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Morganin tutkimuksessaan kayttdma englanninkielinen termi gaze suomennetaan
useimmiten sanoilla katse tai tuijotus. Kumpikaan ndista suomennoksista ei taydellisesti
vastaa sitd, mitd Morgan kasitteelld&n tarkoittaa: Morgan korostaa erityisesti ké&sitteen
kayttoa sen teknisessa merkityksessd. Morganin kayttdmana termi gaze osoittaa tietyn
visuaalisuuden kentdn, jossa sekd nakija, nakeminen, ndkemisen konventiot seka
nakemisen ruumiilliset, rituaaliset ja historialliset kontekstit muodostuvat yhdeksi. Han
kirjoittaa sanan merkitsevan kaytantod, tapaa ja rutiinia seka olevan jotain, mita ihmiset
tekevat tietoisesti tai tiedostamatta. Omassa tydssani sovellan Morganin tapaa kéayttaa
késitettd gaze, mutta suomennan sen vapaasti katsomiseksi. Katsomisella Morgan
tarkoittaa monia eri tapoja ndhda. Jokainen ndkemisen tapa méaarittdd ja muotoilee sitéa
suhdetta, joka vallitsee katsojan, kuvan ja representaation (sen, mitd kuva esittéd)
valilla. Naihin muotoiluihin ja maarityksiin sisaltyy puolestaan oletuksia siitd, mika on
nékyvaa, millaisia saantdja nakyvyyteen liittyy, mikd on kuvissa uskottavaa ja miké
puolestaan ei seké siihen, millaisena kuvien voima heijastuu niihin, jotka sita katsovat.
(Morgan 2005, 4-5.)

Morganin valitseman termin taustalla piilee ajatus siitd, ettd kyseisen kasitteen avulla
voidaan hanen mukaansa havainnollistaa kuvien toimintaa yha laajemmin. Pyha katse ja
katsominen voidaan Morganin mukaan ymmartaa sarjaksi tietynlaisia visuaalisia tapoja,
kaytantdja ja rutiineja. Ndkeminen ja katsominen eivat Morganin mukaan ole ainoastaan
toimintoja: ndkeminen on, kuten Morgan asian ilmaisee, erddnlainen operaatio, joka
nojaa paitsi tiettyihin olettamuksiin, taipumuksiin, tapoihin ja rutiineihin myos
historiaan ja kulttuurisiin kaytanteisiin. Katsominen tapahtuu aina jossain kulttuurisessa
ja historiallisessa kontekstissa — juuri tdma tekee katsomisesta merkityksellista.
Katsominen heijastelee konventioita, sdantgja ja sopimuksia mahdollistaen erilaisten
merkityksien ja kokemuksien muodostumisen sek& katsomiseen osallisten vélisten
suhteiden erilaiset muodot. (Morgan 2005, 2-5, ks. myds Mikkonen 2005 ja luku 7

téssa ty0ssa.)
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6.1 Pyha kulttuurisena kategoriana ja rajan merkitsijana

Veikko Anttosen mukaan yksi eri uskontojen tyypillinen piirre on rajan vetdminen.
Uskonnoille ominainen rajanvedon logiikka tarkoittaa Anttosen mukaan kaytdnnon
toiminnassa sitd, ettd paitsi eri asioille ja henkilGille seka eri ajoille ja paikoille myds
néiden wvadlisille suhteille annetaan uskonnollisessa ajattelussa ja toiminnassa
merkityksia. Tall& toiminnalla tarkoitetaan sek& yhdistdmisen ett4d erottamisen
toimenpiteitd. lhminen on sosiaalinen olento, joka kasvaa ja kehittyy jatkuvassa
vuorovaikutuksessa ymparistonsa kanssa. lhmisten tavat, uskomukset, arvot ja
arvostukset — olemistapa maailmassa — saavat ilmaisunsa ihmisen ajattelussa ja
kayttdytymisessd. Samaten niin yhteison kuin yhteiskunnan muodostuminen,
luonnonresurssit ja maantieteellinen sijainti ovat osa niitd psykologisia ja sosiaalisia
tekijoitd, jotka saavat ilmaisunsa ihmisten ajattelussa ja kayttaytymisessa. Naita kaikkia
ihmisyydelle olennaisia ajattelu- ja toimintaprosesseja voidaan Anttosen mukaan eri
kriteerein pitdd osana uskontoa tai uskonnollista maailmankatsomusta. (Anttonen 2010,
105-106.)

Kulttuuri ei kuitenkaan ole ainoa ihmisten uskontoperinteeseen liittyvien tekijoiden ja
mekanismien taustalla vaikuttava tekija. Kulttuuri voikin toimia apuna silloin, kun
pyritddn ymmartamadn erilaisia uskontoperinteen valittymiseen liittyvid tekijoitd ja
mekanismeja. Kuten Anttonen Kirjoittaa, tiettyyn uskontoperinteeseen Kkiinteasti
kuuluvat toiminnot ja ajattelun mallit, kuten esimerkiksi ihmisten arkea jasentévit ja
jaksottavat juhlat ja rituaalit, eri jumalia koskevat myyttiset kertomukset ja yksilén eri
eldmankausiin ja -vaiheisiin liittyvdt yhteison toimintatavat, voidaan ymmartaa
huomattavasti paremmin peilaamalla niitd “kulttuurin tarjoamaa peilid” vasten. Yksilon
persoonallisuus muovautuu aina suhteessa hé&ntd ympéardivédn muiden ihmisten
muodostamaan kulttuuriin ja ryhméén. Yksilon kasvuun liittyvat tekijat ovat myos aina
kulttuurisidonnaisia, ja ilmenevét selkeind erilaisissa tavoissa kasvattaa uusia jasenié
osaksi yhteisd. Ndama tekijat ovat osa ja ilmenevat myods yhteiskunnan arvoissa ja

asenteissa, jotka on tiivistetty tiettyihin symboleihin. (Anttonen 2010, 106.)

Myo6s Salome Tuomaalan tutkimuksissa eldamén pyhyys rakentuu ympéaréivan

yhteiskunnan arvonmuodostuksen mukaan. Silloin kun abortoiva nainen nahdaan
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rationaalisena, tietoisena ja yksil6llisend toimijana, jatetddn Tuomaalan mukaan syrjaan
tietyt uskonnolliset ilmaisut. Namé& ilmaisut nousevat kuitenkin esiin Tuomaalan
aineistosta. Hanen kerddmadsséan aineistossa uskonto liittyy naisten ajattelumaailmassa
eettisen toimijuuden rakentamiseen suhteessa paitsi itseen my®s muihin. Aineistosta
nousee esille, ettd joskus uskontoon liittyvat tavat arvottaa aborttia ovat jannitteessa tai
jopa ristiriidassa tasa-arvoa korostavan merkityksenannon kanssa: keskidssd on,
nédhdaanko abortti naisen itsendiseen péatdsvaltaan kuuluvana positiivisena oikeutena
vaiko pyhaa kosmosta ja jumalallista jarjestysta rikkovana paatoksenda. (Tuomaala 2011,
171-172.) Tuomaalan aineistosta nousee esille erityisesti kolmenlaisia korostuksia, kun
kertoja sijoittuu uskonnolliseen kenttddn. Keskiossa ovat talléin Jumalan lasndolo
kertojan eldméssd, katumuksen ja anteeksiannon merkitys sekd se, miten kertoja
maarittdd pyhyyden omassa elamdasséén: Liittyykd pyhyys kristinuskon madrittdmiin
arvostuksiin ~ vaiko esimerkiksi henkilén ajatuksiin omasta ruumiistaan ja

itseméaaraamis-oikeuksistaan?

Tuomaalan aineistossa Jumala néyttdytyy paitsi sattuman myds luonnonlakien
séatelijand, ja monissa Tuomaalan kerddmisséd kertomuksissa korostuu abortoivan
naisen jumalayhteys kun aborttia pohdittaessa. My6s naisten kasitykset oikeasta ja
vaarasta asettuvat usein suhteessa Jumalaan. (Tuomaala 2011, 146, 171.) Niin iké&én
my0s katumus ja anteeksianto liittyvat naisten kokemuksiin abortista. Tuomaala
kirjoittaakin, ettd “[a]aineistoni perusteella abortin kokeneiden on reagoitava
katumuksen merkityksiin vihintddnkin erottautumalla niistd” (Tuomaala 2011, 157).
Talla Tuomaala tarkoittaa sitd, ettd katuminen na&hdd&n olennaisena osana
aborttikokemusta. Katumus on toki selked osa erityisesti Kristillissdvytteisia
kertomuksia, mutta Tuomaala on havainnut katumuksen teemojen esiintyvdn myos
niissé kertomuksissa, joista kristillistd s&vyd ei muuten vality. Tuomaala ndkeekin
katumuksen eradnlaisena toimijuuden ideana, joka liittyy siihen, miten aborttiin
suhtaudutaan ja aborttitekoa arvioidaan. Naisten kertomuksissa abortin anteeksiantavana

osapuolena toimii joko Jumala tai abortoidun lapsen sielu. (Tuomaala 2011, 156-157.)

Tuomaalan aineistossa kristillisissa kertomuksissa abortti ndhdaan pyhaa likaavana
tekona, joka rikkoo eldaman tarkeimpia arvoja. Pyhyyden madrittelyssa elaméén ja
luonnon jarjestykseen liittyvat my6s luonto ja luonnollinen: Pyha luonto ja Jumalan

tahto ndhdaan omaehtoisina toimijoina. Joskus pyhana nahdaidn myos raskaana oleva
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nainen. Tuomaalan kerddmissé kertomuksissa luonto ndhdddn usein arkista itseé
suurempana elementtind, ja juuri luonnon ja eldméan kunnioittaminen voidaan
Tuomaalan mukaan liittdd kristinuskon “suurempaan”: Jumalaan. Siind missd itsen
ulkopuolinen auktoriteetti voi olla Jumala, voi se myo6s olla luonto parantajana,
madrittelemdton pyhd tai erddnlainen naisellinen “luontoditi”. (Tuomaala 2011, 152,

154, 166.)

Kun taméan tyon alkupuolella esitetyissa tutkimuskysymyksissa viittaan oppikirjojen
kuvituksen lahestymiseen niissé esiintyvan pyhyyden kautta, viittaan talla Veikko
Anttosen késitykseen pyhésta kulttuurisena kategoriana seké kulttuuristen arvorajausten
osoittajana, joka ilmaisee eron tekemista ja rajan vetamista seka osoittaa jonkin asian tai
toiminnan sosiaalisen arvon. Kulttuurisena kategoriana pyha késittdd Anttosen mukaan
seka ne kulttuuriset prosessit, jotka kohdistuvat yhteison nakdkulmasta sisaanpdin etta
ne prosessit, jotka puolestaan kohdistuvat yhteisostd ulospdin. Kasite pyhd voi siis
toimia kasitteellisen rajan attribuuttina esimerkiksi asioille, ajoille ja paikoille, jotka
sosiaalinen ryhma on rajannut erilleen kyseessa olevien asioiden puhtauden vuoksi ja
joita erindiset kiellot ja méaaraykset suojaavat — kuten nahdakseni esimerkiksi kasitykset
abortista. Toisaalta pyh& voi toimia attribuuttina rajalle, joka erottaa jonkin torjutun
asian, esimerkiksi yhteisoon kohdistuvat uhka- tai riskitekijat. Anttosen mukaan juuri
esimerkiksi aika- ja paikkakategorioita, instituutioita ynna muita maarittdva symbolinen
pyhd on erdanlainen leikkauspiste, jossa vastakkaiset voimat kohtaavat. Pyha on
kasitteellinen raja, josta yhteisbd vahvistava tai heikentédvé liike alkaa ja péaattyy.
(Anttonen 1996, 90-91, 106, 154-155.) Anttosen mukaan teoriaa pyhastd voidaan
soveltaa erityisesti empiiriseen uskontotieteeseen ja erilaisiin kulttuurisiin aineistoihin.
Pyha-teorian avulla voidaan selvittdd, mitd sosiaalisia arvoja normitetaan ja suojellaan.
Sosiaaliset arvot ovat yhteiskunnassa pyhéksi luokiteltuja asioita, joihin kohdistettua
toimintaa siis pyritddn saatelemadn joko julkilausuttujen tai sanattomasti viestittyjen

kieltojen, maarayksien ja séantojen avulla. (Anttonen 2010, 107-108.)

Omassa tydssani lahestyn Anttosen maédarittelemédd pyhan késitettd kahdesta eri
nédkokulmasta. Vaikka tydssédni nousevat eritoten Kristillisen etiikan tarkastelussa
luonnollisesti esille uskonnon madrittelemé& pyhd, en pyri l&hestymédén pyhan kasitettd
pelkéstdan teologisen semantiikan kautta. Teologisella semantiikalla Anttonen tarkoittaa

juuri esimerkiksi kristinuskon teologiaa, jossa pyhd késitteena on ennen kaikkea
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Jumalan ja yksilon attribuutti ja pyhéan attribuutilla puolestaan pyritddn ilmaisemaan
Jumalan kvaliteetteja yksiloissa. Eri uskontojen teologioissa pyha viittaakin usein
tunnuspiirteisiin, joilla madritetddn jumaluutta, tuonpuoleista tai kulttuurin ylinta
metafyysista prinsiippid. (Anttonen 1996, 91, 96-97.) Uskonnon oppikirjojen kannalta
on luonnollisesti tarkeaa se, milla tapaa kristinuskon opeissa madritelladan pyha. Kuten
Anttonenkin Kirjoittaa, yleisesti kun puhutaan pyhéstd, sen oletetaan usein viittaavan
kiintedsti uskontoon. Perinteisen ajattelutavan mukaan pyhien asioiden alkuper&é onkin
etsittdva ensisijaisesti uskonnoista. Tamén ajattelumallin mukaan pyhyys muodostuu
Jumalan ja ihmisen viélisissé kohtaamisissa, jotka sijoittuvat eri aikoihin ja paikkoihin.
Pyha ymmarretaéan talloin Jumalan erilaisina ominaisuuksina niin asioissa, esineissa ja
ihmisissa kuin ajoissa ja paikoissakin, ”joissa ithminen on kokenut jotain ylimaallista,
jarisyttavaa ja sanoinkuvaamatonta”. (Anttonen 2010, 118.) Pyhan késitteen teologisen
kayttotavan liséksi ja osaksi sen sijasta ndaen hedelmaélliseksi lahtokohdaksi oman tyoni
kannalta lahestya pyhyytta ja pyh&a juuri erityislaatuisten tai arvokkaiden asioiden
erilleen asettamisen ja rajaamisen logiikan kautta. Anttosen mukaan pyhé on kielellinen
ilmaus erinéisille ilmidille, esineille ja asioille, jotka on erotettu muista samaan
kategoriaan kuuluvista asioista. N&ihin erilleen rajattuihin pyhiin ilmiéihin, esineisiin ja

asioihin liitetd&n sédantoja, maarayksia ja kieltoja. (Anttonen 1996, 91, 96-97.)

6.2 Pyhyys ja pyhittdminen

Veikko Anttosen teoria pyhéstd tarkastelee pyhaa sen kulttuurisen logiikan kautta.
Anttosen mukaan teorialla on kaksi tarkoitusta. Ensinndkin sen tarkoitus on osoittaa ne
merkitykset, joita pyha-termilld on ilmaistu. Toiseksi teorian tarkoitus on osoittaa ne
tietorakenteet, jotka ovat vaikuttaneet eniten pyhan muotoutumiseen kulttuurista
kategoriointia ohjaavana kasitteend. Anttosen teoria rakentuu kolmen yleisen ihmisten
ajattelua ja kayttaytymistd ohjaavan tietorakenteen varaan. N&ma ovat ruumiillisuus,
yhteisollisyys ja territoriaalisuus, jolla viitataan ihmisten johonkin (maa-)alueeseen
kohdistuvaa hallinnan ja kuulumisen tunnetta. Na&mé& kolme tietorakennetta ovat
uskonnollis-sosiaalisen metaforakielen perustavia osia, jotka toimivat sek& yksilollisen
ettd yhteisOllisen kayttaytymisen l&dhtokohtana. Teoria korostaa sosiospatiaalisia (eli

sosiaalisia ja avaruudelliseen tilaan liittyvid) luokituksia lahtkohtina, joiden varaan

62



yhteisfelama ja yhteisén rituaalinen kéyttaytyminen rakentuvat. (Anttonen 2010,
139-140.)

Sisainen Ulkoinen
/S
Né&kyméton ) )
o0sa Nékyva osa Ihmisruumis
P .
Yhteison
g

1
1
: arvoperusteinen
| rajanveto sisdisen ja
! ulkoisen valill&.
1

Nakymaton,
rajantakainen (Maa-)alue
alue

Nékyva alue

Sisapiiri Ulkopiiri

Kuvio 1: Anttosen teoria pyhasta. (Anttonen 2010, 142.)

Anttosen teoria pyhastd kategoriarajana rakentuu ristikkaisille vastaavuussuhteille (ks.
kuvio 1, ks. my6s Anttonen 2010, 142). Vastaavuussuhteet ilmenevat sek&
ihmisruumiin sisa- ja ulkopuolen ett4d maa-alueen tai ihmisryhman sisa- ja ulkopiirin
valilla. Anttonen kuvaa teoriaansa sosiospatiaalisten luokitusten nédkokulmasta, joiden
avulla voidaan I6ytéa suhde ihmisruumiin ja maa-alueen vélilla. Ihmisruumiin sisépuoli
ja maa-alueen ulkopiiri vastaavat toisiaan: molemmat ovat havaitsemattomissa,
nédkymaéttomid. Thmisruumiin ulkopuoli ja maa-alueen sisépuoli ovat myds suhteessa

toisiinsa: molemmat ovat havaittavia. (Anttonen 2010, 140.)

Ihmisruumiin ulkopuoli ja maa-alueen sisapiiri kytketddn Anttosen mukaan symbolisin
toimenpitein tilaan seké& sosiaaliseen arvonmuodostukseen, joka tapahtuu yhteisdeldmén
sisépiirissd. Sisapiiri voidaan ymmaértad paitsi symbolisena tai kasitteellisend ryhmana
(esimerkiksi heimo, uskonto) tai kirjaimellisesti territoriaalisena ryhmana, jolla on
selkedt rajat. Anttosen mukaan sisapiirin rooli on perustavanlaatuinen, kun puhutaan

yhteisOsta ja sen normeista. Sisapiiri luo perustan yhteisollisyydelle ja sen arvoihin

63



perustuvalle kayttaytymiselle rajaamalla erilleen yksityisen ja yleisen, yksilollisen ja
yhteisoOllisen sek& luonnollisen ja yliluonnollisen. Sis&piirin arvomaailmaa, joka siis
heijastuu rajanvetoihin, ilmaistaan erilaisten rituaalien ja toimintakéytantdjen avulla.
Arvomaailma siis heijastuu siihen, miten sisdpiiri ymmartda ja rajaa ulkopuolisen,
vieraan tai toisen. Veikko Anttosen mukaan pyhan teoria tiivistyy késitykseen siitd, etta

pyha ei ole kohde vaan ensisijaisesti suhde. (Anttonen 2010, 140-141.)

Pyha sellaisenaan ei Anttosen mukaan myo6skaan ole mink&an asian, henkilon tai ilmion
ominaisuus, vaan se on mentaalinen kasite, jonka suhde ulkoiseen objektiin on
mielivaltainen. Anttonen nakeekin mielikuvaprosessin tarkedssa osassa objektin
merkityksen muodostumisessa. Objektin pyhyys méaérittyy merkityksenannon kautta.
(Anttonen 1996, 33.) Pyhyyden kasite muodostuu siis yksilon merkityksenannon kautta,
samaan tapaan kuin Nina Kokkinen kirjoittaa taiteen merkityksien dynaamisuudesta ja
pyhyyden rakentumisesta teoksien pinnalle inhimillisen toiminnan seurauksena.
Oppikirjojen kuvitus ei ole sindnsa sitd, mitd lansimaisessa kulttuurissa saatetaan
ymmaértdd pyhaksi taiteeksi, tai mitd pyhé&n taiteen usein ajatellaan edustavan.
Painvastoin: oppikirjoissa esiintyvét kuvat edustavat useimmiten jotakin sellaista, mik&
voidaan nahdakseni mieltdd populaariksi kuvastoksi. Kuitenkin juuri ndma kuvat ovat
tulleet valikoiduksi kuvittamaan uskonnon oppikirjaa ja liitetyiksi tiettyihin, téssa
kohtaa esimerkiksi kristillisen etiikan aihepiireihin — ja samaan aikaan jotkin kuvat on

jatetty pois.

Néhdakseni oppikirjojen kuvitus kertoo siitd, miten késiteltdvana oleva aihepiiri koetaan
tiettynd aikana tietyssé paikassa. Merkitys kuvalle ei kuitenkaan jaa tdhan, vaan jatkuu
sielld missa kuvan katsoja rakentaa sille lisdd merkityksid omista kokemuksistaan ja
olosuhteistaan lahtoisin. Tekstin, kuvan ja kuvatekstin suhde rakentaa pyhén
merkityksid. Naiden avulla voidaan erottaa jokin asia pyhéksi, kuten esimerkiksi
ihmiseldmd. Kuvan pyhyyden rakentuminen riippuu siitd, minka yhteisé — oppikirjan
tekijat ja lukijat (opettajat ja oppilaat) — ndkevéat pyhané. Veikko Anttosen teorian hyoty
piilee siis sen ymmartamisessd, miten pyhyys rakentuu suhteiden verkostona rajaten
asioita ja olioita paitsi siséiseen ja ulkoiseen myds nakyvaan ja ndkymattomaan. Seka
oppikirjojen kuvien siséllossa ettd niiden tarkastelussa pédosassa on se, mitd mikin

yhteisO ja min& aikana ymmartad pyhaksi. Oppikirjan tekeminen, sen lukeminen ja sen
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kayttdminen opetusvalineend tapahtuu aina jossakin kulttuurisessa kontekstissa. Tama

on prosessi, johon osallistuvat ovat myos tietyn kulttuurisen kontekstin lapsia.

Artikkelissaan ”Mita on pyha taide?” Nina Kokkinen pureutuu pyhén ja taiteen vélisen
suhteen problematiikkaan. Kokkinen kysyy, mitd pyha taide oikeastaan on ja edelleen,
mik& puolestaan tekee jostakin teoksesta uskonnollisen. Yksiselitteistd vastausta
kysymykseen ei 10ydy, ja Kokkinen Kirjoittaa juuri lansimaisen kulttuurin kuva- ja
uskontokasityksista seka siita, kenen kokemus lopulta pyhittda jonkin taideteoksen tai
maarittad itse pyhyyttd. Kaiken kaikkiaan Kokkinen nékee uskonnollisen kokemisen
arvaamattomana ilmiona; mika toiselle nayttaytyy pyhana voi jollekin toiselle olla aivan
jotakin muuta. Kokkinen Kkirjoittaakin merkityksien synnyttavan kokemuksia, jotka
rakentuvat ennen kaikkea katsojasta ja tata ymparoivistd olosuhteista kasin. Kokkisen
mukaan yksi taideteos voi siis nayttaytya samaan aikaan niin sanotusti seka pyhana ettéa
pahana. Han Kkirjoittaakin taiteeseen liittyvien merkityksien olevan alati liikkeessad —
naiden merkityksien muodostumista ohjaavat paitsi kulttuuriset kontekstit ja tulkinnat
my0s yksittdiset ihmiset. Kokkisen mukaan voidaankin sanoa, ettei taiteen takaa lopulta
I0ydy mitddn pysyvaa tai muuttumatonta, jonka varaan tietyn pyhyyden voisi rakentaa
vaan merkitykset ja kokemukset rakentuvat teoksen pinnalle ennen kaikkea inhimillisen
toiminnan seurauksena. Voidaan siis sanoa, etta itsestdan selvaa pyhéa taidetta ei ole
olemassakaan. (Kokkinen 2010, 12-14.)

Teoksessaan Visual Piety David Morgan Kirjoittaa uskonnollisesta ilmaisusta ja niista
tavoista, joilla uskonnolle annetaan visuaalinen muoto. Taiteella ja uskonnolla on
monimutkainen suhde, johon Morganin tutkima visuaalinen hartaudenharjoitus tarjoaa
yhden l&hestymistavan. Morgan esittédé visuaalisen hartaudenharjoituksen eréanlaisena
kokoelmana toimintaa, asenteita ja ideoita, jotka liitettyind erilaisiin populaarikuviin
strukturoivat pyhan kokemusta. Morganin mukaan visuaalinen hartaudenharjoitus ik&éan
kuin  mitatdi dualistisen jaottelun hengen ja aineen vélilla: visuaalisessa
hartaudenharjoituksessa ajatus ja kayttdytyminen sulautuvat yhdeksi. Morgan nékee
maailman paitsi sosiaalisena myos historiallisena konstruktiona, jossa myo6s visuaaliset
kuvat ovat yksi osa. Kuten Kokkinen, myds Morgan nédkee kuvat dynaamisina.
Tamaéankaltaisen muutoksen myota syntyy tarinoita, joita kuvista kerrotaan yha
uudelleen ja uudelleen. Populaarien uskonnollisten kuvien (religious popular images)

merkitys piilee Morganin mukaan siind, mitd niilla on antaa todellisuuden sosiaalisille
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konstruktioille. Kuvat ilmaisevat kaikkea kokemuksen eri aspekteja ja uskonnollisilla
kuvilla onkin moninaisia kayttotapoja. Erityisesti kuvien empaattisuus ja sympaattisuus
ovat tunnetiloja, jotka edustavat uskojan epéjatkuvaa asemaa suhteessa ylimaalliseen tai
toisiin ihmisiin taikka suhteessa kuvaan. Empatia ja sympatia ovat Morganin mukaan
samankaltaisia emotionaalisia prosesseja, jotka kuitenkin ovat erilaisia paitsi
sosiaalisilta my0s eettisilta seurauksiltaan. Kuvan sosiaalisella ja emotionaalisella tilalla
on merkitysta sen kannalta, miten kuvakieli tai kuvasto toimii. (Morgan 1998, 2—3, 7-9,
17, 59.)

7 AINEISTON ANALYYSI: ABORTTI JA PYHA ELAMA OPPIKIRJOISSA

Keskustelu abortista nostaa vahvasti esille kysymyksen kristinuskon opista seké
késityksen siitd, ettd ihminen on luotuna olentona Jumalan kuva ja sen vuoksi arvokas.
Ké&sitys luomisesta ja eldmdd kunnioittava ajatusmaailma johtavat el&man
ymmaértdmiseen pyhéksi. Yleisesti ottaen esimerkiksi aborttiin liittyvassd kerronnassa
pyhitetddn elamad — kysymykseksi jaa, kenen elaméa: aidin, molempien vanhempien,

syntyneiden lasten vai syntymattoman lapsen, jonka henki on abortissa kyseessé.

7.1 Syntiset katuvat ja julistajat

Tuomaalan tutkimassa ja analysoimassa Kirkko&kaupunki -lehden keskusteluissa
aborttia puolustavat ovat padasiassa naisia, joista useimmat ovat itse omakohtaisesti
kokeneet abortin. Aborttia puolestaan vastustavat Tuomaalan tutkimuksen mukaan
miehet, joista useimmilla néyttdd olevan vastaus kasilla olevaan aborttiongelmaan.
Abortti on yksi mielipidekirjoittelun aihe, jonka kautta nousevat pinnalle yhteisén
erilaiset ristiriidat. Tuomaalan mukaan aborttikeskusteluille on ominaista, etta niissa
méaéritell&&n arvoja, uskomuksia ja identiteettejd ainoastaan jannitteiden ja ongelmien
kautta. (Tuomaala 2002, 21.) Tarkastelen t&ssd luvussa Tuomaalan analysoimaa
Kirkko&kaupunki -lehden mielipidekirjoittelua  koskien kysymystd abortista.
Tuomaalan tutkimusaineistosta nostan esille erityisesti sellaisia nakokulmia, jotka

olennaisina nayttaytyvat myods oman aineistoni analyysissa.
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Yleisesti ottaen naisten kertomuksia omasta abortistaan savyttda ennen kaikkea tuska,
suru ja syyllisyys. Mielenkiintoista on, ettd Kirkko&kaupunki -lehden
mielipidekirjoituksissa katuvaa syntistd lohdutettiin jopa syntien anteeksi julistamisella
ja synninpaastolld. Taasen aborttia koskevassa kerronnassa yhdistyvat syntisen naisen ja
armahtavan Jumalan — julistavan miehen — roolit. (Tuomaala 2002, 22—-23.) Tuomaala
kirjoittaa kristillisessa kontekstissa tapahtuvasta aborttikeskustelusta miehen ja naisen

nakokannalta seuraavasti:

Jos nainen haluaa keskustella — puhua ja saada vastauksia — abortista kristillisessé kontekstissa hanen on
tultava keskustelun paikalle armoa anellen, pyytden anteeksi kohdullisuuttaan, mahdollisuuttaan kantaa
lasta, haluaan nauttia heteroseksuaalisesta  ja -sukupuolisesta kanssakdymisestd johon sisaltyy
lisddntymisen mahdollisuus. Ja haluaako mies keskustella — puhua ja saada vastauksia — abortista
kristillisessé kontekstissa? Kasill4 olevassa keskustelussa hén idealisoi rakkauden ja totuuden ja puhuu
niistd, taistelee kuvitteellisen taydellisyyden puolesta, unohtaen elaman, aistillisuuden, hedelméllisyyden,
syntyman, kasvun, kuoleman, sairauden, vakivallan ja kivun. (Tuomaala 2002, 27.)

Tuomaalan mukaan aborttikeskustelussa puhujat asettuvat kahtaalle kahdella eri tavalla.
Aborttikeskusteluissa puhujat jakaantuvat abortin puoltajiin ja vastustajiin mutta myods
sukupuolittuneesti miehiin ja naisiin. Tuomaalan mukaan sukupuoli nékyy
keskusteluissa sek& tapana esittdd oma mielipiteensd ettd tapana seistd oman
mielipiteensd takana. Mieskirjoittajat esittdvat yleensa itsensd koko nimen avulla
titteleineen, kun taas naiset anonymisoituvat nimimerkkien taakse. (Tuomaala 2002,
21.) Aborttikeskusteluissa Tuomaala esittelee nelja eri tapaa argumentoida oman asiansa
puolesta. Tarkastelen seuraavassa Tuomaalan aineistoon nojaten sitd, miten abortin
vastustajat, puolustajat ja neutraalit sovittelijat argumentoivat omia mielipiteitdédn seka
sitd, miten sikiotd tai lasta kaytetadn argumentaation valineend sekd Tuomaalan

aineistossa etta oppikirjojen kuvituksissa.

Tuomaalan tutkimuksen mukaan abortin vastustajien argumentointi nojaa ennen
kaikkea universaaleihin ja yhteisesti (luterilaisessa yhteisdssd) luotettaviksi
tunnustettuihin auktoriteetteihin, kuten kristilliseen Jumalaan ja Raamatun sanaan,
kuten esimerkiksi kymmeneen késkyyn. Miehet toimivat eradnlaisina julistajina, jotka
eivat kuitenkaan luo itsestddn kuvaa aktiivisina toimijoina suhteessa aborttiin.
Raamattua lainataan Tuomaalan mukaan aktiivisesti aborttia vastustavissa kirjoituksissa
ja esimerkiksi yhdessd Tuomaalan esittelemdssd mielipidekirjoituksessa viitataan
Paavalin ensimmaiseen Kirjeeseen tessalonikalaisille: ”Alk#i sammuttako Henked” (1.

Tess. 5:19). (Tuomaala 2002, 22, 25-26.) Myo6s evankelis-luterilaisen uskonnon
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oppikirjoissa  aborttia  késiteltdessa
voidaan vedota tallaisiin  yhteisesti
tunnustettuihin  auktoriteetteihin  (ks.
tarkemmin luku 4.1.2). Paitsi tekstissa,
myos oppikirjojen kuvituksessa heijastuu
myos auktoriteettien korostaminen.
Kuvaa/kuviota ei voida julkaista verkossa
Uusi Arkki 3 -oppikirjan kuvituksessa tekijanoikeudellisten syiden vuoksi.
voidaan n&hda esimerkki Tuomaalan
kuvaamasta tyypillisestéd abortin-
vastustajasta. Kuvassa (kuva 7) aborttia
vastustaa suunnilleen keski-ikainen mies.
Oppikirjan ~ sivulla  kuva sijaitsee
Raamattua ja Psalmien kirjaa lainaavan
tekstiruudun alapuolella (ks. alaviite 11).

Miehelld on kédessaan punainen, STOP-

merkkia jaljitteleva kyltti, jossa kuitenkin

Iyhyen ja ytimekk&an sanoman sijasta on Aineiston kuva 7. (Hallamaa & al. 2011, 134.)
teksti ’STOP ABORTION NOW”.

Miehen vieressd on irvokkaana lasten rattaat, jotka ammottavat tyhjyyttdan kuten
abortoidun naisen kohtu. Rattaisiin on kiinnitetty musta kyltti, jossa on vaalealla varilla
pienen lapsen kasvojen kuva sekd tdmén ympérilld teksti “Face It — Abortion Kills!”.
Miehen toiminnan tarkoitusperét ja kuvassa valittyva viesti tuskin ja&vat katsojalle
epaselvaksi. Kuvatekstissd kuitenkin kerrotaan vield kyseessd olevan aborttia
vastustavan mielenosoittajan. (Hallamaa & al. 2011, 134.) Kuvan mieshenkil®
nayttdytyy juuri Tuomaalan kuvaamana abortin vastustajana, julistajana, joka
argumentoinnissaan selkedsti haluaa paitsi jarkyttdd katsojaansa, myods vedota

Raamattuun ja dekalogiin eli kymmenen kaskyn lakiin.

Theo-oppikirjan viimeinen kuva (kuva 11) esittdd my6s mielenosoittajia (vrt. Uusi
Arkki 3 -oppikirjan kuva) — talld kertaa mieltd&n osoittavat naiset. Valokuvan
alareunassa on kahden naisen péat, paddosa kuvasta on tarkennettu kyltteihin heidén
takanaan. Kylteissd on esitetty ristiriitaisia viestejd: toisissa kehotetaan englan-niksi

adnestaméan kylla, toisissa taas ei. Kuvassa nakyy yhteensd kolme Kkyltti4, joiden
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sisallét vasemmalta oikealla ja
ylhaaltd alas ovat seuraavan-
laiset: ”Vote yes” (pitkdn
mallinen valkoinen kyltti/lakana,
jossa teksti kulkee ylhaélta alas),

seuraavana punavalkoinen kyltti,
Kuvaa/kuviota ei voida julkaista verkossa

jossa  marja-puuron  variselld tekijanoikeudellisten syiden vuoksi.

taustalla valkoinen logo
”Alliance for a NO vote” ja sen
alapuolella valkoisella teksti:
“RAPED, PREGNANT,
SUICIDAL... don’t let her die”.
Ja valkoisella pohjalla tamén
jilkeen: ”Vote NO”. Kyltin
alapuolella toinen Kkyltti, jossa

sinisella  taustalla  valkoinen

teksti: ”Vote yes”, ja tidmin

alapuolella valokuva nauravasta  Aineiston kuva 11. (Heiniméki & Jarvelainen 2003, 96.)
aidistda ja vauvasta. Kuvan

alapuolella vield siniselld taustalla keltainen teksti “Support Women Protect the
Unborn” ja tekstin alla logo ”ProLife campaign”. (Heiniméki & Jarveldinen 2003, 96.)
Kyseinen kuva tarjoaa taysin erilaisen ndkdkulman abortin vastustamiseen. Ensinnékin,
mieltddn osoittavat naiset. Toisaalta, kyseiset naiset sijoittuvat seka aborttia puoltavalle
ettd vastustavalle kannalle. Abortista voidaan siis perustellusti olla véhintaankin kahta

eri mielt4 — lopullista vastausta kysymykseen ei ole [6ytynyt.

Salome Tuomaalan mukaan kristillinen aborttiin liittyvd mielipidekeskustelu asettaa
toimijat selkeille paikoilleen, jossa “nainen on katuva kokija ja mies asiantuntija”
(Tuomaala 2002, 4). Tuomaalan mukaan julkisuudessa kaydyt keskustelut abortista ja
siihen liittyvistda kokemuksista hahmottavat abortin ja abortoivan naisen ristiriitaisesti.
Suomalaisessa yhteiskunnassa abortti ymmarretddn Tuomaalan mukaan yksilon
autonomisen toimimisen kautta ja oikeus aborttiin ndhd&&n naisen oikeutena.
Tuomaalan tutkimuksien mukaan tastd huolimatta abortissa merkittaviksi toimijoiksi

saattavat kuitenkin muodostua esimerkiksi sikion, universaalin moraaliteorian, laakarin
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tai  Jumalan  hahmot, kuten on nahtdvissa  esimerkiksi kristillisessa

mielipidekeskustelussa (ks. Tuomaala 2002).

Aborttia puolustavissa puheenvuoroissa kertojan oma kokemus nousee keskeiseksi
osaksi mielipiteen muodostumista. Kokemus abortista toimiikin Tuomaalan mukaan
muutaman naiskirjoittajan argumentoinnin taustalla olevana auktoriteettina. Vastuuta
naiskertojat eivat siirrd muille: vastuu abortista on naisella, tekijalla itselladn —
paatoksen perusteluissa naiset saattavat viitata mieheen, l&himmadisiinsd tai heitd
ympardivaan yhteiskuntaan. Kertomuksissa naisten vapaa tahto asettuu vastakkain
olosuhteiden pakon kanssa. Kuitenkin kuvauksissa kerrotaan vastuullisesta ja
aktiivisesta naisesta siind missd miehet esitetddn passiivisena. Tuomaala summaa
aborttia puolustavan naisen argumentoinnin lopputulokseksi usein naisen syyllisyyden

taikka illuusion jonkinlaisesta kaikkivoipaisuudesta. (Tuomaala 2002, 22—-25.)

7.2 Lapsen aani

Yksi argumentoinnin keino Tuomaalan tutkimissa mielipidekirjoituksissa on sikion tai
lapsen hahmon kayttaminen. Aborttia koskevassa mielipidekirjoittelussa halutaan
aborttiuhan alla olevien lasten &anen liséksi aika ajoin nostaa esille myos ei-toivottujen
lasten ddnet: miltd on tuntunut eldd vahinkolapsena maailmassa, jossa ei ole ollut
suunniteltua sijaa omalle itselle? Samaan aikaan puhutaan lapsen oikeudesta
ihmisarvoiseen eldmdin. Tuomaalan mukaan sek& abortin vastustajia ettd sen
puolustajia yhdistdd ehdoton lapsirakkaus, vaikkakaan yhtendisyyttd mielipiteiden
valilla ei olekaan kaikista lapseen ja lapsuuteen liittyvistd seikoista. Ristiriitoja nostavat
pintaan esimerkiksi se, miten lapsi ja lapsen tarpeet ymmarretddn sekd se, mika tekee
alkiosta taikka sikiosté lapsen. Aborttilain puolustajille lapsi ndyttaytyy vaativana, omia
ja erityisid tarpeita omaavana, elamaan ja maailmaan kiinnittyvané olentona. Aborttilain
vastustajille lapsi ndyttiytyy puolestaan toisenlaisena. Tuomaala kirjoittaakin, ettd ’[o]n
kuin ihmisen alku ilmestyisi abortin vastustajien maailmaan Jumalan kosketuksesta eik&
miehen ja naisen kohtaamisen ja yhteyden seurauksena”. (Tuomaala 2002, 29-30.)
Samanlaista lapseen viittaavaa argumentointia on havaittavissa myds oppikirjojen
kuvituksessa. Lapseen — kuolleeseen tai elavadn — vetoaminen tulee esille puolessa

aineistoni kuvista. Kuvien aiheet voidaan ryhmitelld kolmeen luokkaan. Ensimmaisessa
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kuvataan lasta sikidvaiheessa (kuolleena kohdun ulkopuolella tai elavand kohdussa),
toisessa puolestaan syntynyttd vauvaa ja kolmannessa jo eldmdansd alkutaipaleella
olevaa pienta lasta.

Sikiotd  esittdvissa kuvissa
kohdun sisdinen, ihmissilmalta
yleensa piilossa oleva maailma
tuodaan nékyville. Paitsi ettad

tahan salaiseen maailmaan

luodaan nain kurkistusikkuna, on Kuvaa/kuviota ei voida julkaista verkossa
kuvitukselle  tyypillista  myos tekijanoikeudellisten syiden vuoksi.

sikion inhimillisten  piirteiden
korostaminen. Teknologian
kehittyminen ja ultradanikuvien
mahdollistuminen  on  tuonut
muutenkin uudenlaisen
nakokulman kasvavan lapsen
tarkasteluun. Aikaisemmin
mahdoton on muuttunut

mahdolliseksi, ja sikion kasvua

voidaan seurata hyvin tarkasti.
Aineistoni ensimmainen. sikiota Aineiston kuva 4. (Holm & al. 2011, 90.)

kuvaava kuva (kuva 4) loytyy Lipas 9 -oppikirjasta. Aborttia kasitelld&n siind luvun
Elamankaaren etiikka alaluvussa Elaméan alku. Abortin késittely keskittyy yhdelle
aukeamalle, josta katsojan silmiin osuvat leipatekstistd lihavoimalla korostetut sanat
’keino-hedelmdoitys”, “geeniteknologia™, ’sikioseulonnat”, “kloonaus” ja “abortti”.
Né&iden avainsanojen avulla voidaan jo havaita, ettd aukeama kasittelee eldman alun
eettisid ongelmia laajasti aina lapsettomuudesta ja laéketieteen etiikasta raskauden
keskeytykseen. Kasilla oleva kuva sijaitsee oppikirjan aukeaman vasem-massa
alalaidassa.  Vanhempi ja harjaantunut katsoja tunnistaa oitis kyseessa olevan
ultradénikuvan: kuvassa on sinimusta tausta, jossa vauvan paa ja vartalon yldosa
nédkyvat vihertdvand. Itse kuvan sisdllon tarkasteluun tarvitaan kuitenkin
harjaantuneempaa silmaé, eika itselleni avautunut esimerkiksi vauvan asento ennen kuin

tarkastelin hieman kuvatekstid: "Modernin tekniikan avulla sikion kehitystd voidaan
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seurata jo kohdussa.
Kolmikuinen sikio imee
peukaloaan ultradénikuvassa.”
(Holm & al. 2011, 90.) Pelkk&a
kuvaa katsomalla sikion
kehitykseen kuuluvaa liiketta on Kuvaa/kuviota ei voida julkaista verkossa
vaikea tunnistaa, mutta kuva tekijanoikeudellisten syiden vuoksi.

hahmottuu  ainakin itselleni

paremmin  heti  kuvatekstin

luettuani. Samalla
ultradanikuvan tunnelma
muuttuu taysin: koen

samantyyppisen havahtumisen
kuin elokuvan Juno®
paahenkild, joka péaattéda luopua

oman lapsensa abortista

kuultuaan faktan, jonka mukaan

sikion kynnet alkavat kasvaa jo Aineiston kuva 9. (Heiniméki &Jarveldinen 2003, 94.)
varhaisella i&lla. Juuri tieto siit,

kuinka meidan kaltaisemme sikio on, heréttdd katsojassa ristiriitaisia tunteita — totta
kuitenkin on ettd sikion kehitykseen liittyy jo paljon kaikkea, mik& liittaa
syntymaéttdman kohdun ulkopuoliseen maailmaan: sikid esimerkiksi kuulee, maistaa,
oppii ja liikkuu’. Se, ettd abortoitavassa iassi oleva sikid imee peukaloaan tekee
ajatuksen abortista vastenmielisem-maksi: eikd tuollaisiin liikkeisiin kykenevé ihmisen
alku ole jo niin inhimillinen, ettd abortti todella tuntuu perustavanlaatuisia

ihmisoikeuksia vastaan rikkovalta teolta?

Myos seuraavassa kuvassa, joka I0ytyy Theo-oppikirjasta (kuva 9) siirrytddn naisen
roolin tarkastelusta naisen ruumiin rajojen sisapuolelle: seuraavassa oppikirjan kuvassa
on valokuva sikiosta naisen kohdussa. Sikio on vield elamansa alkutaipaleella, sen iho

on hyvin ohut, verisuonet nédkyvéat hyvin, silmdt ammottavat mustina aukkoina eika sen

18 Elokuva Juno on Jason Reitmanin vuonna 2007 ohjaama draamakomedia, joka kertoo nuoren naisen
(Ellen Paige) edesottamuksista hanen ei-toivotun raskautensa myota.

7 L apsen kehitysta ennen syntymaa on esim. psykologiassa tutkittu jonkin verran. Ks. esim. Hamalainen,
Laine, Aaltonen & Revonsuo (toim.) 2006: Mieli ja aivot. Kognitiivisen neurotieteen oppikirja.

72



ruumis ole viel& kovin kehittynyt. Tassakin kuvassa syntymattémén lapsen &ani nousee
esille, mutta hieman eri savyisena kuin aikaisemmissa kuvissa: aikaisemmissa kuvissa
syntymaton lapsi esitettiin hyvin inhimillisend, “abortin uhan alla olevana” pienend
ihmisen alkuna. Ka&silla olevassa kuvassa ndin ei kuitenkaan ole asian laita, vaan
voitaisiin puhua siitd, mihin sek& oppikirjoissa ettd Tuomaalan mielipidekirjoituksien
analyysissa viitataan “Hengen liekkind” — lapsi tdssa kuvassa hadin tuskin tunnistuu
lapseksi ja kuten kuvatekstikin kysyy: “Kuuluvatko ihmisoikeudet jo potentiaaliselle
ihmiselle?” My0s oppikirjan teksti antaa tilaa vaihtoehdoille. Kun tekstissd kisitelldin
ihmisen elaméan alun problemaattista kysymysté, paattyy kappale seuraavaan lauseeseen
tilvistaen ndhdékseni sen, mitd molemmista tahén asti kasitellyista oppikirjan kuvista on
valittynyt: ”Eldmi pysyy lopulta suurena salaisuutena, joka ei ole loppuun asti meiddn

hallittavissamme ja selitettdvissimme.” (Heiniméaki & Jarveldinen 2003, 94.)

Uusi Arkki 3 -oppikirjan kuvituksessa
sikio on siirretty turvallisesta kohdusta
ulkopuolelle. Kyseessé olevassa
kuvassa (kuva 6) esitetddn noin
kymmenen viikon ikainen siki¢ ihmisen

kadella. Kuvassa oleva siki® voisi siis _ o _
Kuvaa/kuviota ei voida julkaista verkossa

offla abortoitu,  vaikkakaan ei tekijanoikeudellisten syiden vuoksi.

ulkomuodostaan paatellen ole kyseista
operaatiota lapi kdynyt; on mahdollista,
etta kyseessa on erdanlainen
muovimalli. Kuvaan on liitetty myos
kuvateksti, jossa katsoja haastetaan
pohtimaan ihmiseldmén alkua: ”Milloin
ithmisestd tulee ihminen? Perustele.”
(Hallamaa & al. 2011, 133.) Nahdékseni

kyseessé oleva kuva edustaa juuri sen

tyyppistd arvottamisen logiikkaa, jota o

Aineiston kuva 6. (Hallamaa & al., 133.)
my6s Anttosen pyhdd koskevassa
teoriassa voidaan néhda (ks. kuvio 1). Oppikirjan kuva toimii myoskin ristikkaisten

vastaavuussuhteiden varassa: siind leikitelladn ruumiin sisa- ja ulkopuolta koskevan
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ajattelumallin kautta. Siind missa

ihmisruumiin siséisen osan tulisi
olla ndkyméton, on tassa kuvassa
revitty — ruumiin  ulkopuolelle,
nékyviin. Tama kaikki sotii sita
arvotettua rajanvetoa vastaan,
jonka olemme oppineet Kuvaa/kuviota ei voida julkaista verkossa
yhteiskuntamme ja kulttuurisen tekijanoikeudellisten syiden vuoksi.

kontekstimme kautta ja uskon, etta
juuri siksi  kasilla oleva kuva
nayttaytyy niin jarkyttdvana ja
perusarvoja ravistelemana.
Toisaalta kuvassa voidaan néhda
my0s toisenlaista symboliikkaa:
ihmisen kdmmen ja pieni ihmisen
alku, “hengen liekki” tilld

kammenelld viittaavat vahvasti

eradseen virteen'®, joka tuskin on
kenellekadn suomalaiselle

tuntematon. Aineiston kuva 1. (Heininen & al. 2011, 369.)

Editan kustantamassa Eeden-oppikirjasarjan kolmannessa osassa abortti kasitelldan
lyhyesti yhdessa tekstiruudussa, jonka yhteydessa on yksi, tosin suuri ja l&hestulkoon
puolet koko sivun pinta-alasta késittdva kuva (kuva 1), jonka huomioarvo aukeaman
kontekstissa on suuri. Valokuvassa on kuvattu kahta ihmistd — mahdollisesti ditia ja
tamén lasta — sylikkain. Lapsi ndyttdd vasta syntyneeltd, ehka liiankin pieneltd. Lapsi
makaa avuttomana, hennon ndkdisend ja pienend aikuisen rinnalla, suu auki ja katse
kohotettuna kohti hoitajaansa. Aikuisella on puolestaan k&dess&dan pullo, josta lasta
ruokitaan letkulla suoraan tdmdan suuhun. Kuvateksti selvittdd lapsen kohtaloa

tarkemmin: “Lain mukaan raskaus voidaan keskeyttdd erityisistd syistd 24

'8 Virsi numero 499, Jumalan kimmenelld: ”Jumalan kimmenelli ei pelkii lintunen. Jumalan
kammenelld ei pelkdd ihminen. Kaikille tilaa riitt4a, kaikille paikkoja on. Jumalan kimmenelld ei ket&dan
ole onneton. Jumalan kdmmenella ei pelkd4 lintunen, Jumalan kimmenell4 ei pelk&d ihminen. Kaikille
tilaa riittad, kaikille paikkoja on. Jumalan kimmenell4 ei kukaan ole turvaton. Jumala meitd kutsuu nyt
suojaan turvaisaan. Jumala meitd kutsuu ja kantaa voimallaan. Milloinkaan ei han hylk&a, lastensa kanssa
han on. Jumalan kimmenell& ei kukaan ole turvaton.”
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raskausviikkoon mennessd. Ladketiede pystyy pelastamaan samanikdisid keskosia.”
(Heininen & al. 2011, 369.) Kuvateksti siis vihjaa kuvan lapsen kohdalla kyseessa
olevan (toivotun) liian varhain syntyneen vauvan. Téllainen vauva on, jos mahdollista,
taysiaikaistakin vauvaa tiukemmin riippuvainen hoitajastaan. Samaan aikaan kuvan
vauvan ylosluotu katse ja avuttomuus haastavat katsojan pohtimaan yha enemman sita,
mika on aikuisen rooli suhteessa jalkikasvuunsa. Lukijana ja kuvan katsojana kuulen ja
naen tekstin taustalla syytoksen: lain mukaan annetaan mahdollisuus abortoida lapsi,
joka kaikin tavoin on jo ihminen, elinkelpoinen, ja joka ladketieteen avulla voisi jatkaa

kasvuaan.

Kyseesséd oleva oppikirjan kuva sijoittuu erdénlaiseen koko sivun kattavaan
tekstiruutuun, jonka otsikko on Abortti eettisend kysymyksend. Tekstissa lukeekin
abortin olevan yksi haastavimmista etiikan ongelmista, seka selvitellaan sitd, mitka syyt
antavat l&éketieteellisen tai sosiaalisen perusteen abortille. Vaikka tekstissd nousee
selkeasti esille elamén arvo ja sen ehdoton kunnioitus ja erityisesti kristillisten kirkkojen

kielteinen kanta aborttiin,
nostetaan siind esille  myds
abortin tekemisen vaikeus sek&
henkinen kipu, joka abortista
saattaa seurata: ”Abortin
lapikaynytta ihmista on

. . Kuvaa/kuviota ei voida julkaista verkossa
kuunneltava  ja  tuettava. tekijanoikeudellisten syiden vuoksi.

(Heininen & al. 2011, 369.)

Oppikirjan aborttia koskeva osio
on liitetty lukuun Elamaa on
suojeltava, joka tarkastelee
kristillistd  etilkkaa dekalogin
viidennen kiiskyn, “Alid tapa”,
valossa. Fyysisesti lahinn&

aborttia koskevaa kuvaa on

leipatekstin alaotsikko Elaman

pyhyys joka tiivistad elaman Aineiston kuva 12. (Hanki & al. 2010, 105.)
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arvon siithen, ettd - - kaikki eldmd on pyhdd ja Jumalan erityisessd suojeluksessa”.
Vaikka aborttia kasittelevassa kuvaruudussa otetaan esille sosiaaliset syyt aborttiin,
puhutaan siind vahvasti haluamisesta: ’Sosiaalisilla syilld tarkoitetaan sitd, ettd diti ei
ikdnsd, elamintilanteensa tai varattomuutensa takia halua synnyttda lasta.” (Heininen &
al. 2011, 368—-369.) Kuten Salome Tuomaalan tutkimuksista on kaynyt ilmi, ei abortti
ole l&heskaan aina halun tai tahdon asia — aborttipd4tokseen paadytédan usein syista,
jotka lasta odottavan naisen on pakko kohdata halusi hén tai ei. Oppikirjan teksti ja
kuvitus heijastelevat nahdakseni vahvasti aborttia vastustavaa kantaa, vaikka
naenndisesti esille on otettu my6s muita asianlaitoja. Erityisen mielenkiintoisesti néen
kuvan heijastelevan niitd lapseen ja lapsuuteen liitettyja seikkoja, joista Tuomaala
puhuu osana aborttia puoltavien henkildiden kerrontaa: aborttilakia puolustaville
henkil6ille lapsi nayttdytyy Tuomaalan tutkimuksen mukaan paitsi vaativana myos
erityistarpeita omaavana
olentona. (Tuomaala 2002, 30.)

Juuri tallaisena myds Eeden-
oppikirjasarjassa kuvataan

vastasyntynyt lapsi.

Sekéa Silta-oppikirjasarjan
kolmannen osan ensimmaisessa Kuvaa/kuviota ei voida julkaista verkossa
. L tekijanoikeudellisten syiden vuoksi.
aborttiin  liittyvassd kuvassa

(kuva  12) etta Otavan
kustantamassa Askeleet-
oppikirjasarjassa abortin aihetta
(kuva 2) lahestytd&dn hieman

toisenlaisesta nakdkulmasta

kuin aikaisemmissa
kuvaesimerkeissa. Silta-
oppikirja esittaa

lammintunnelmaisen tilanteen

ailkuisen  miehen  ja  pienen Aineiston kuva 2. (Isotalo & al. 2005, 248.)
vauvan valilla&.  Maisemasta,
savitalosta ja taustalla juoksentelevasta kanasta paatellen kuvan henkil6t ovat kenties

jonkin kehitysmaan asukkaita. Mies istuu kuvassa onnellisen nakdisend, vauva
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sylissééan. (Hanki & al. 2010, 105.) Otavan kustantamassa Askeleet-oppikirjassa aborttia
aiheena kasitelladn puolestaan ensimmadisen kerran luvussa Elaman arvo, joka alkaa
viittauksilla Raamattuun ja siind esiintyviin nédkemyksiin eldmdstd, sen arvosta ja
kuolemasta. Abortti kasitelld&n tarkemmin alaluvussa Jos raskaus ei olekaan toivottu
joka nostaa esille kysymyksen siitd kenen oikeuksista abortissa on kysymys:
syntymattoman lapsen, kantavan aidin vaiko iséan. Aborttia késittelevalla sivulla on yksi
kuva, joka kattaa l&hes puolet sivun pinta-alasta. Valokuvassa nékyy oranssihehkuinen

tausta, jonka katsojana oletan
olevan auringonlasku, seké kahden
ihmisen silhuetit. Kuvassa
aikuinen makaa maassa seldlldén
ja tdman ojennetuilla kasivarsilla

on lapsi kuin lentoon lahddssa.
Kuvaa/kuviota ei voida julkaista verkossa

Kuva on tunnelmallinen, ja antaa tekijanoikeudellisten syiden vuoksi.

katsojalle vaikutelman l&mpimasta
yhdessdolon  hetkestda  perheen
parissa. Kuvateksti nostaa esille
kddntopuolen:  “Jokainen lapsi
tarvitse tunteen siita, ettd on
toivottu ja rakastettu.” (Isotalo &
al. 2005, 248.) Salome Tuomaalan
tutkimassa aborttia koskevassa
kerronnassa yKsi tapa

argumentoida abortin puolesta tai
sitd vastaan oli juuri sikion tai Aineiston kuva 5. (Holm & al. 2011, 91.)

lapsen hahmon tai puhedénen

kayttaminen. Tuomaalan aineistossa aborttia koskeva keskustelu nostaa esille myds ei-
toivottujen lasten &anet ja kysymyksen siitd, millaista on sellaisen lapsen eldma joka ei
ole toivottu. Tdmantyyppinen keskustelu liittyy vahvasti lapsen oikeuteen saada hénen

ihmisarvonsa mukainen eldma sek& hyvat ja riittdvat vanhemmat. (Tuomaala 2002, 30.)

Yksi aineiston ajatuksia herattdvimmista kuvista 16ytyy Lipas 9 -oppikirjan sivuilta
(kuva 5). Aborttia kasittelevan tekstiaukeaman oikeassa ylalaidassa olevassa kuvassa

nuori nainen raottaa roskalaatikkoa muistuttavaa betoniseindssa olevaa luukkua
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sylissédén kapaloitu vauva, jota tdma katsoo intensiivisesti. Harmaaseen luukkuun on
kirjoitettu punaisella teksti “Babyklapp[e]”™® eika katsojalle jaa epéselvaksi, minne
vauva on menossa. Kuvatekstissd “roskalaatikon” mysteerid avataan kertomalla, etti
kyse on saksalaisesta vauvaluukusta: “Sairaalan vauvaluukun kautta &iti voi jattda
tuntemattomana lapsensa adoptoitavaksi, jos hanelld ei ole mahdollisuutta pitaa lasta.
Kuvan vauvaluukku on kdytosséd saksalaisen kaupungin synnytyssairaalassa.” (Holm &
al. 2011, 91.) Kuva lausuu sanan aborttia vastaan: synnytetyn, ei-toivotun lapsen voi
antaa adoptoitavaksi jopa anonyymisti, jos ei halua lasta itse pitdd. Tasta heijastuu myos
ajatus lapsen oikeuksista: adoptio (seka aborttikin) ovat parempia vaihtoehtoja kuin elaa

ei-toivottuna lapsena.

7.3 Vanhempien oikeudet ja abortti

Salome Tuomaalan vaitoskirjatyon l&dhtokohtana ovat ensisijaisesti naisten oikeudet.
Tuomaala kirjoittaa, ettd yhtd hyvin tyon lahtokohtana olisivat voineet olla myds lasten
oikeudet — "lapsen oikeus kasvaa kohtuullisissa oloissa, vanhemmuuteen halukkaiden ja
kykenevien ihmisten huomassa”. (Tuomaala 2011, 19.) Tuomaalan mukaan aborttia
onkin tarkasteltava laajemmin kuin vain lakien luomissa puitteissa: lait on muotoiltu
poliittisia pdamaarié ajatellen. Aborttioikeutta tulisi ajatella Tuomaalan mukaan yhdessé
muiden reproduktiivisten oikeuksien kanssa mutta my6s suhteessa tyoeldmaan,
taloudelliseen tasa-arvoon ja ruumiillisen itsemaarittelyn mahdollisuuksiin. Yksilén
mahdollisuus péaattad omasta lisdadntymisestaan on myods Tuomaalan mukaan yhteydessa
ilmaisunvapauteen ja eldmantapaan sek& seksuaalisuuteen, tunteisiin ja uskontoon.
Tuomaalan vaitoskirjassa nousee esille abortin tehneiden naisten &&net, ja juuri abortin
kokeneiden ihmisten ndkokulma on Tuomaalan mukaan tdrked paitsi puhuttaessa
abortista myos siitd tehtavissé tutkimuksissa. Tuomaala kirjoittaakin, ettd abortista, sen
syistd, seurauksista ja moraalista puhutaan usein niin, ettei kuulla kokemuksia abortista.
(Tuomaala 2011, 21.)

Tuomaalan mukaan julkisuudessa kaydyt keskustelut abortista hahmottavat
abortoimisen ja abortoivan naisen hyvinkin ristiriitaisesti: oikeus aborttiin nahdaén

toteutuneena ja olemassa olevana naisten oikeutena, jossa kuitenkin keskeiseksi

19 Babyklappe on saksaa ja tarkoittaa suomeksi vauvaluukkua.
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toimijaksi saattavat nousta esimerkiksi sikion, universaalin moraaliteorian, laakarin tai
(maskuliinisen) Jumalan hahmot. Vaikka naiset kuvattaisiinkin esimerkiksi julkisissa
keskusteluissa vastuullisiksi abortista, ei néita naisia valttamatta kuvata niin sanottuina
oman eldménsa toimijoina vaan tilalla on Tuomaalan mukaan yleistyksid naisista,
heiddn motiiveistaan ja arvomaailmastaan. Suomalaisessa mielipidekirjoittelussa ja
moraalifilosofiassa abortti ndhd&dan Tuomaalan mukaan kuitenkin naisen yksil6llisena
paatoksend, jota ndkodkannasta riippuen joko puolustetaan tai moralisoidaan. (Tuomaala
2011, 56, 72.)

Uskonnollisessa ja eettisessd puheessa aborttiin liittyvat arvot ovat moraalisen
maailman rakennusaineksia. Tuomaalan analysoimassa aineistossa niin uskontoon kuin
tunteisiinkin liittyvat erilaiset puhetavat ja kdytannot nostavat esiin ajatuksia siita, mité
haastateltavien mukaan on “mitd meilld on tapana tehdd”, “mitd naisen kuuluu tuntea”
ja “mitd naiset tuntevat aborttiin liittyen”. NAméa ajatukset ohjaavat sitd, miten

abortoivan naisen “kuuluu” toimia ja tuntea. (Tuomaala 2011, 60, 67.)

Paatos abortista ei Tuomaalan mukaan tapahdu luonnollisestikaan tyhjidssa: paatokseen
abortista vaikuttavat useat tekijat, jotka kietoutuvat seka aitiyteen, vanhemmuuteen ja
lapseen — lisddntymisestd paattdaminen on Tuomaalan mukaan myds ditiydestd ja
perheestd paattamistd. Tuomaala Kirjoittaa seuraavasti omasta aineistostaan esiin

nousseista aborttipaatokseen liittyvistd pohdinnoista:

Aborttipdatés tapahtuu tunteiden ja arjen lomassa, taménhetkisestd ja tulevasta selviytymisen
ajattelemisen kanssa. Se kietoutuu kertojan ihmissuhteisiin. Kertomuksissa ei paateta vain syntymattoman
kohtalosta vaan tunnustellaan ja arvioidaan ennen kaikkea oman eldmén voimavaroja, suuntia,
mahdollisuuksia ja mahdottomuuksia. P&4tds on myds sen hahmottamista, kuka kertoja haluaa olla,
millaisen eldmén hén tahtoo. Eikd vain mitd hén itse tahtoo: kyse on siitékin, mitd raskaaksi tulleelta
naiselta tahdotaan, kuka ja kuinka hanen oletetaan olevan. (Tuomaala 2011, 79.)

Tuomaalan tutkimissa kertomuksissa paitsi aidiksi tulemiselle myds &itind olemiselle
nadhd&an useita eri ehtoja eri aikoina ja eri tilanteissa. Namé& ehdot muodostuvat
kulttuurin ja yhteiskunnan kautta. Aborttipadtokseen vaikuttavat Tuomaalan mukaan
ensisijaisesti halu tulla didiksi mutta my6s eldménvaihe, suhteet, perhe, tyo ja
taloudelliset resurssit. Nama kaikki vaikuttimet sisaltavat Tuomaalan tutkimien naisten
kertomuksissa yhteiskunnallisia oletuksia ja jarjestyksid. Tuomaalan mukaan naiset

saattavatkin paattdad abortista itse — padtostd tehdess&&n he ovat kuitenkin paitsi
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lahiympéristonsd, myds “sosiaalipolitiikan ja tyomarkkinoiden sukupuolia ohjailevien

oletuksien alaisia”. (Tuomaala 2011, 101.)

Theo-sarjan  etiikan  oppikirja
aloittaa abortin teeman l&hesty-
misen aineistoni yleisimmasta
lahestymistavasta  poikkeavalla
tavalla. Tassd kuvassa (kuva 8)
ei viitata milladn tapaa suoraan
aborttiin, vaan kuvassa on
esitetty takaa pdin kuvattuna
nainen pyordilemdssd tyhjaa
asfaltoitua katua pois pdin
valokuvaajasta.  Naisella on
ylldan lampimat, arkisen oloiset
vaatteet ja paédssaan pyoraily-
kypara. Taustalla nékyy hiljainen
ldhibmaisema,  asuntoja  ja
suojatie  litkennemerkkeineen.
(Heinimaki & Jarveldinen 2003,
93.) Aineistosta poikkeava kuva

on ensinnédkin silla tapaa, etta

Kuvaa/kuviota ei voida julkaista verkossa
tekijanoikeudellisten syiden vuoksi.

Aineiston kuva 8. (Heiniméki & Jérveldinen 2003, 93.)

siind esitetddn yksindinen nainen, eikd kuvassa ole mukana mitdin lapseen tai aborttiin

viittaavaa. Nahdakseni juuri tassa kuvassa korostuu vanhempien nakokulma lapsen

abortointiin. Elam& esitetddn pyhénd, tdssa kohtaa ei ainoastaan lapsen: myos

vanhempien eldmé on pyha.
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Néhdakseni kuva  yhdistaa
abortin  Tuomaalan  tapaan
laajempaan kontekstiin: kyseessa
ei ole ainoastaan naisen ja lapsen
elamasta ja kuolemasta
paattaminen.  Aborttioikeuksien
gjattelu  olisikin ~ Tuomaalan

Kuvaa/kuviota ei voida julkaista verkossa mukaan hedelméallisempaa  jos

tekijanoikeudellisten syiden vuoksi. naitd oikeuksia tarkasteltaisiin
yhdessa paitsi muiden
reproduktiivisten oikeuksien

myo6s tydeldman, taloudellisen
tasa-arvon ja ennen kaikkea
ruumiillisen itsemaérittelyn
mahdollisuuksien valossa. Se,

ettd yksilolla on vapaus paattaa,

i
¢ Aineiston kuva 10. (Heinimaki & Jarvelainen 2003, 95.)

t

kaako tama sukuaan vai ei, on Tuomaalan mukaan Kiinteasti yhteydessa yksilon kykyyn
ilmaista itseddn, toteuttaa omaa eldmantapaansa sekd olla paitsi seksuaalinen myds
tunteva ja uskonnollinen yksilé. Tuomaalan tutkiman aborttikerronnan mukaan ei
aborttipaatos ole koskaan helppo, vaan paatéstad punnitaan ja pohditaan usein monelta
eri kannalta. Tuomaalan aineistossa paatds abortista kietoutuu naisen elaméaan yleensa,
eikd aborttipdatés ikind koske ainoastaan syntymattomén lapsen eldmaa.
Aborttikerronnassa abortista paatetddn arvioimalla omaa elamé&a: sen voimavaroja,

mahdollisuuksia ja mika térkeintd, oman eldman suuntaa. (Tuomaala 2011, 21, 79.)

Samaan tapaan kyseessé olevan oppikirjan kuvassa on kuvateksti, joka haastaa katsojan
pohtimaan: “Luokkatoverisi kertoo harkitsevansa aborttia. Mitd sanot héanelle?”
(Heiniméki & Jarveldinen 2003, 93.) Tuomaalan tutkiman kerronnan tapaan myos
oppikirja kuvineen ja kuvateksteineen haastaa katsojan pohtimaan aborttiin liittyvié

erilaisia mahdollisuuksia ja mahdottomuuksia. T&ssé kohtaa, kuten kuvassakin, nousee
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vahvasti esille naisen rooli mahdollisena ditind ja aktiivisena toimijana suhteessa

aborttiin sek& oman elamansé arvioijana.

Myos seuraavaksi késiteltdva kuva (kuva 10) on erityislaatuinen suhteessa muuhun
aineistoon. Kyseessa on aineiston ainoa kuva, jossa tietddkseni kuvataan jotain muusta
tunnetusta l&hteestd. Katsoja havaitsee jo ensi nakemaltd, ettd kyseessa on niin kutsuttu
still-kuva jostakin elokuvasta. Kuvassa oleva mieshenkild nayttadkin kieltamatta tutulta.
Kuvan miehelld on yllaan laékérille kuuluva pééhine, ladkareille tyypillisen varinen
vihertdvanharmaa kauluspaita, housut ja henkselit. Miehen Kkaulassa roikkuu
hengityssuoja. (Heiniméki & Jarveldinen 2003, 95.) Kuvaan liitetty kuvateksti selvittaa
tarkemmin miksi juuri tallainen kuva on esitetty abortin kasittelyn yhteydessa:

John Irvingin romaaniin perustuva elokuva Oman eldménsd sankari kertoo orpokodissa kasvaneesta
miehestd, joka itse vastustaa aborttia, mutta tekee niitd, koska on taitava abortintekijad. Hénen
kotiseudullaan abortit ovat lailla kiellettyja. Mies perustelee toimintansa silla, ettd on parempi, ettd han
tekee ammattitaitoisesti abortteja, koska muuten naiset kaéntyisivat taitamattomien puoskareiden puoleen.
Mies toivoo aborttien laillistamista jotta han voisi lopettaa niiden tekemisen ja ohjata asiakkaansa
sairaaloihin. (Heiniméki & Jérveldinen 2003, 95.)

Kuva kuvateksteineen viittaa oppikirjan leipétekstissakin kasiteltyyn vaiheeseen myos
Suomen historiassa. Suomessa saadettiin vuonna 1950 aborttilaki, jonka myd6téa naisille
annettiin  oikeus anoa raskauden Kkeskeytystd. Tahan wvuoteen asti raskauden
keskeyttdminen oli ollut rikos. Kaksikymment& vuotta my6hemmin astui voimaan uusi
laki, joka salli raskauden keskeyttamisen myds sosiaalisin perustein. (Heiniméki &
Jarveldinen 2003, 94-95, ks. my6s Tuomaala 2011, 26-27.) Myds Tuomaala on
vaitostutkimuksessaan kuvannut aborttien laittomuutta ja sen negatiivista vaikutusta
abortin laittomasti teettdvan naisen terveyteen. (Ks. esim. Tuomaala 2011, 79-83.)
Myo6s Ritva-Liisa Sumun toimittamassa Kkirjassa Abortti. 250:n suomalaisnaisen
kokemukset vastentahtoisista raskauksista, abortista ja sterilisaatiosta (1970) kuvataan
laittomin abortein aikaansaatuja vahinkoja ja terveydellisid haittoja. Yksi lainaus

aineistosta kuuluu:

Tama tyttd kévi enkelintekijén luona. Mutta ei hén onnistunut. Tyton jalat halvaantuivat ja lapsi syntyi
kuitenkin. (Sumu 1970, 39.)

Poikkeuksellisena osana aineistoa oppikirja ja sen kasilla oleva kuva nayttaytyy siina

suhteessa, ettd se nostaa esille aborttien laillisuuteen liittyvén problematiikan. Jos

82



aborttia ei lain mukaan saisi tehdd, lisdéntyisivat oletettavasti abortit omin tai niin
sanotun puoskarin, “enkelintekijdn” avulla. Nédhddkseni on térkedd ottaa huomioon

my®os abortin ja siihen liitetyn lainsdad&dnndn tamé puoli.

7.4 Uskonnon ja toiminnan suhde

Askeleet-oppikirjassa abortin aiheeseen palataan vield my6hemmin oppikirjan
loppuosassa tekstin kasitellessa tieteen ja erityisesti ladketieteen ongelmia. Kyseiseen
laajempaan teemaan liittyva abortin aiheen kuvitus (kuva[t] 3) muodostaa omassa
aineistossani poikkeuksellisen yksikon: tassa kohden kasittelen kaksi toisiinsa tiiviisti
liitettyd kuvaa yhtend kokonaisuutena. Syynd tdhan on se, ettd kyseessa oleva kahden

kuvan yhdistelméa on
aineistossani  ainoa  kaltai-
sensa, siind kuvat on liitetty
osittain péaallekkain seka se,
ettd kuvat liittyvat sisallol-
lisesti nahdékseni Kiinteasti
toisiinsa. Kysymyksesséd on
suuren ja - pienen - kuvan Kuvaa/kuviota ei voida julkaista verkossa
yhdistelmd, joka yhdess& tekijanoikeudellisten syiden vuoksi.

kattaa l&hestulkoon kokonaan
yhden sivun. (Isotalo & al.

2005, 294.)

Ylempi ja samalla myos
isompi  valokuva  esittada

miestd, joka valkoisessa

takissaan tuo oitis mieleen

ladkarin tai tutkijan. Mies Aineiston kuva 3. (Isotalo & al. 2005, 294.)

istuu elektroniikkaa taynna

olevan tyopdydan daressd mikroskooppiin katsoen. Pdydalla nakyy myds tietokoneen
néppaimisto, hiiri sekd nayttd, jossa valkoisia palloja. Osittain ison kuvan paalla, sen

vasemmassa alareunassa on kuvattuna koeputkea piteleva kasi. Koeputkessa on
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kasvustoa, joka muistuttaa katsojaa ldhinna heinédkasvista. Kuvitus on sindnsa ensi
nédkemaltd mitddn sanomaton ja vasta leipatekstin otsikko Sikiddiagnostiikka — onko
lapsi terve vai sairas? herattdd katsojan mielenkiinnon. Leipétekstisséa pohditaan sit,
mill& tavoin kehittyva l&daketiede vaikuttaa abortin mahdollisuuteen jos syntymaton lapsi
todetaan esimerkiksi vaikeasti sairaaksi tai kehitysvammaiseksi. Kuviin liitetty
kuvateksti avaa asiaa edelleen: "Tieteellistd tutkimusta voidaan kayttda sekd hyvian ettd
pahaan.” (Isotalo & al. 2005, 294.) Sikiodiagnostiikka herattaa siis kysymyksia liittyen
sithen, onko olemassa jotain tiettyd tilannetta, jossa abortti saisi suuremman

oikeutuksen. Askeleet-oppikirjassa nakokulma jatetddn lukijan paatettavaksi.

Osaltaan ladketieteen kehitystd kuvastaa my6s Lipas-sarjaan kuuluvan oppikirjan kuva
(kuva 14), joka liittyy kiintedsti kyseisen oppikirjan leipatekstissa esiteltyyn
ehkdisymenetelmien kéyttoon osana aborttikeskustelun problematiikkaa. Kyseisessé
kuvassa on raskaustesti ja siihen kuuluva pahvipakkaus. Pakkauksessa on puolestaan
teksti: - - [A]ny time of the day from the first day of missed pe[riod] - -”. (Hanki & al.
2010, 107.) Laaketieteen kehityksen myo6ta raskaustestit ovat apteekkien kasikauppa-

tavaraa, ja jokaisella on siis
mahdollisuus parhaaksi katsomal-
laan hetkelld selvittdd, onko
raskaana vai ei. Raksaustestin voi
tehd4 jo raskauden ensimmaisilla
viikoilla, ja  ndin  syntyy
mahdollisuus puuttua alkavaan

elamédn jo hyvin varhaisessa ) L )
Kuvaa/kuviota ei voida julkaista verkossa

vaiheessa. ~ Samaan  aikaan tekijanoikeudellisten syiden vuoksi.

katsojassa raskaustestin  néke-
minen saattaa herattdd hyvin
moninaisia tunteita: jollekin se
merkitsee odotusta, intoa ja
toivoa, toiselle taas kauhua,
pelkoa ja ahdistusta. Kuvan

herattamét tunteet ovat tassé

kohtaa ristiriitaiset. Toisaalta
Aineiston kuva 14. (Hanki & al. 2010, 107.)
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kuva operoi kahdella tapaa vapautta koskevien késityksien kanssa, ja toisaalta se taas

saattaa merkitd vankilaa, josta vapautuminen on yksil6lle tarkeaa.

Salome Tuomaalan vaitoskirjatutkimuksen mukaan paitsi uskonnollinen kuuluminen
myo6s kertojan uskonnollinen suuntautuminen sek& rajaavat toimijuutta suhteessa
aborttiin ettd antavat erilaisia mahdollisuuksia niille, jotka abortista kertovat. Tuomaala
kasitteleekin véitoskirjassaan sitd, millaista muotoa ja toiminnan suuntaa Kertojien
uskonnollisuus luo eettisiin  kasityksiin abortista. Tuomaalan mukaan héanen
kerdd@maéstddn aineistosta nousee ensinnd esille se, miltd uskonnolliset arvotukset
naisista tuntuvat. Toiseksi erilaiset uskonnolliset arvonmuodostukset myds muovaavat
kertojien kasityksid itsestddn, omasta ruumiistaan, eldmé&stddn ja kosmoksesta,
maailmankaikkeudesta jarjestaytyneend kokonaisuutena. Tuomaalan kéyttdmassa
aineistossa nakyvat selkeésti kristilliset vaikutteet ja juuri Kristillisten aborttiin kantaa
ottavien lausumien helppo saatavuus kertoo Tuomaalan mukaan juuri uskonnon kentan
tarkeydesta, kun méaéritelladn aborttiin liittyvid eettisia kasityksid. (Tuomaala 2011,
140-141.)

Tuomaalan tutkimuksessa uskonnollisuus nayttaytyy ennen kaikkea
aborttikokemuksistaan kertovien naisten tapoina ajatella, toimia ja tuntea.
Uskonnollisuus ei kuitenkaan Tuomaalan aineistossa ndyttaydy aina traditionaalisena,
vaan sisaltdd myos eridvia uusia henkisen etsinndn tapoja. N&in uskonnolla on
Tuomaalan haastattelemien naisten elaméssa monia muotoja. Tuomaala kuvaa naisten
uskonnollisia ilmaisuja Kuvitteellisena janana, jonka toisessa péadssa on jokin
yliluonnollinen auktoriteetti, esimerkiksi Jumala, ja tdmén kuuleminen (kristillisen
etilkan periaatteet) ja Kyseisen janan toisessa pé&ssd puolestaan aidon oman itsen

kunnioittaminen ja kuunteleminen. (Tuomaala 2011, 143-144, 168.)
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Se, ettd  aborttikokemuksia
tarkastellaan abortin kokeneiden
naisten toimijuuden kannalta, ei
sulje pois uskonnollista aspektia.
Vaikka tunnustuksellinen uskonto
suuntaakin ~ vahvasti  eettista
toimijuutta, Tuomaalan mukaan
sekd eettiset ettd eksistentiaaliset
olemassaoloa  koskevat  Kkysy-
mykset saattavat limittya
uskonnolliseen uudenlaisilla
tavoilla. Tallgin uskonnol-
lisuuden  keskiossa ei  ole
valttamatta tunnustuksellisuus ja
transsendentti, tuonpuoleinen,
vaan naisen eldma ja ruumiil-
lisuus. (Tuomaala 2011, 169.)

Lipas-sarjan viimeisesséd kuvassa

Kuvaa/kuviota ei voida julkaista verkossa
tekijanoikeudellisten syiden vuoksi.

Aineiston kuva 13. (Hanki & al. 2010, 106.)

(kuva 13) nédkyy hoidettu metsdinen maisema. Maassa puiden juurella on paksuja

kankaita ja lukuisia pienié erivarisia tuuliviireja. Katsojalle kuva aukeaa mysteerina,

eikd kuvan merkitys avaudu yhtdkki& ensi katsomalla. Kuvatekstissa tarkennetaan

kuvan merkitystd: ”Abortoitujen sikididen muistolehto Pohjois-Japanissa.” (Hanki & al.

2010, 106.) Kuva tarjoaa aineistoni valtavirrasta poikkeavan lahestymistavan aborttiin:

abortti ei tarkoita unohtamista. Omaa abortoitua lasta on sallittua muistella ja

kunnioittaa. My0s omassa vaitoskirjatydossadan Salome Tuomaala ottaa esiin naisten

halun rakentaa suhdetta abortoituun lapseensa esimerkiksi sytyttamalla kynttila lapselle

kotona (Tuomaala 2011, 142).
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8 AINEISTON MONET KASVOT

Siind, miten aineistooni kuuluva kuva-aineisto painottuu eri opetusasteiden valilla, on
havaittavissa selkeitd eroja. Vaikka kuvallisuus opetuksessa liitetddn vahvasti alakoulun
opetukseen, oli kuitenkin suurempi osuus tutkimistani kuvista kirjoittajan yllatykseksi
lukion oppikirjoista. Eli neljantoista kuvan primaarimateriaalista viisi oli yldkoulun
kirjoista ja yhdeksan puolestaan lukion oppikirjoista. Vaikka ylakoulun oppikirjoista
kuvia l6ytyi vahemman, olivat ne kuitenkin kooltaan keskimaarin suurempia kuin
lukion oppikirjoissa olevat kuvat. Toisaalta abortti aiheena, ja tdméan tyon myota
paljastuneet kuvituksen teemat selittdvat painopistetta jonkin verran. Yl&koululaisia
kypsempien lukioikdisten on luonnollisesti helpompi lahestya aborttiin liittyvéaa
kuvitusta ja niiden sisaltamid merkityksia sek& mahdollisesti analysoida ja tutkia

oppikirjoissa olevia kuvia l&hemmin.

8.1 Kuvien ja tekstin yhteistoiminta

Tutkimassani aineistossa oppikirjoissa olevat kuvat toimivat nahdakseni kahdella tapaa:
ne toisaalta tulkitsevat ja tukevat tekstid ja toisaalta taas asettuvat tekstin rinnalle
muodostaen siitd oman nadkokulmansa. Nykyaikaisissa oppikirjoissa, kuten esimerkiksi
tdméan tydn aineistossa, kuvitus on runsasta. Vaikka kuvituksen toimivuudesta ja
merkityksestd ollaankin yleisesti montaa eri mieltd, tdman tutkimuksen valossa kuvat

nayttaytyvat merkittdvind osana oppikirjojen kokonaisuutta.

Kuva ja teksti yhdessd muodostavat sen kokonaisuuden, johon oppikirjojen tiedollinen
anti sijoittuu. ltsesséén tekstin ei oppikirjoissa tulisi siséltd suuria tiedollisia aukkoja,
vaikkakin etiikan Kkursseista puhuttaessa on ensisijaisen tarkedd jattaa tilaa myos
oppilaan omalle ajattelulle ja pohdinnalle. Tdmé4 tila nayttaytyy tulkintani mukaan osana
oppikirjojen visuaalista antia. Mikkonen (2005, 73) nimittda tekstin ja kuvan valiin
jaavien kerronnallisten aukkojen tayttdmista suturoinniksi ja juuri tdméa kasite kuvaa
néhdakseni hyvin sitd prosessia, jota oppikirjojen visuaalisen ja verbaalisen materiaalin

valilla tapahtuu.
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Sekd kuvaa ettd tekstid tarvitaan sekd merkityksen tuottajana ettd merkityksen
tuottamiseen, ja kuvien avulla voidaan saada aikaan tehokkaampi vaikutus kuin
pelkéstdan tekstin avulla (Mikkonen 1999, 118; Mikkonen 2005, 15). Kuvituksella on
vaikutusta myo6s esimerkiksi oppikirjoissa esitetyn tiedollisen aineksen tunnistamiseen,
ymmartamiseen ja mieleen painamiseen. Kuvien kéyton yksi salaisuus piileekin siin,
ettd kuva ohjaa huomiota ja tuottaa elamyksié. (Hatva 1993, 51-52.) Nain kuvien anti
opetukselle nayttaytyy merkittdvand seikkana, jota ei sovi ohittaa. Kuvien avulla
voidaan oppijalle tarjota sellaisia elamyksia, joita pelkastadn verbaalisella ilmaisulla ei
voida tuottaa. Katsominen on konstruktiivista toimintaa, jossa kuvat koskettavat

ihmisen tietoisuutta syvalta (Morgan 2005, 48).

8.2 Elaman ja kuoleman kuvat

Salome Tuomaalan aineistossa abortti ndhdédan pyhaé likaavana tekona erityisesti
silloin, kun kerronta liittyy tiiviisti kristinuskon oppeihin. Talléin pyhyys liataan
rikkomalla elaméan tarkeimpié arvoja vastaan. Toisaalta Tuomaalan aineistossa pyhyytté
maaritellddn myos toista kautta, jolloin pyhaan jarjestykseen liitetddn myds eldma ja
luonto tai esimerkiksi raskaana oleva nainen. (Tuomaala 2011, 152, 154, 166.)
Aineistoni oppikirjoissa kuvamateriaalin erot liittyvét siihen, mitd kuvissa esitetadn ja
millainen tunnelma kuvista valittyy. Salome Tuomaalan tutkimukset ovat tarjonneet
yhden lahtokohdan tarkastella oppikirjoissa esiintyvia abortin teeman kuvituksia ja
esimerkiksi sitd, milla tapaa lapsen tai vanhempien toimijuutta oppikirjoissa késitellaén

ja kuvataan.

Tutkimieni oppikirjojen abortin teeman kuvitus voidaan kuvien aiheiden, siséltdjen ja
niista valittyvien merkityksien kautta jakaa neljddn ryhmaan, jotka l6ytyvat myos
Salome Tuomaalan tutkimasta aborttikerronnasta. Oppikirjojen kuvissa nakyy seka
miehinen ettd naisellinen asiantuntijuus suhteessa aborttiin, seké aikuisten toimiminen
auktoriteetteihin vetoavina julistajina. Auktoriteettina oppikirjojen kuvituksessa toimii
néhdékseni toisaalta Raamattu ja toisaalta la&ketiede ja sen mahdollisuudet. Samaan
aikaan oppikirjojen verbaalinen aines nivoutuu tiiviisti Raamatun sanoman ja

kristinuskon keskeisten opetuksien ymparille.
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Joistain kuvista valittyy myos puolestaan vahvasti lapsen aani. Yksi tapa kuvata aborttia
tutkimissani oppikirjoissa on elavén tai kuolleen lapsen esittdminen kuvassa. Elava lapsi
on voitu kuvata joko syntymattémana naisen kohdun sisalld, syntyneend ja joskus
varttuneena Kiinni eldméssa tai poikkeuksellisesti yhdessd kuvassa potentiaalisesti
abortoituna ihmisen kdmmenelld. Nahdakseni juuri kuva “abortoidusta” sikidstd on
aineistossani  shokkiarvoltaan suurin ja pyséhdyttdvin. Kaikissa tdhan ryhmaéaan
kuuluvissa kuvissa nousee vahvasti esiin lapsen &&ni ja syntyneen tai syntymattoman
uuden ihmisen nakdkulma aborttiin. Tdm& ndkokulma kuitenkin vaihtelee vahvasti
oppikirjojen valilla: joissain oppikirjoissa aani on selkeésti aborttia vastustava ja vetoaa
sikion inhimillisyyteen. Toisissa puolestaan lukija ja katsoja haastetaan toisenlaiseen
ajatteluun: Entd jos lapsi ei olekaan haluttu?

Vahvasti lapsen haluamiseen ja toivomiseen liittyy kysymys vanhempien oikeudesta
toisaalta omaan ruumiiseensa ja toisaalta omaan elamadnsa. Abortti ei ikind tapahdu
tyhjiossd, vaan péatokseen vaikuttavat lukuisat eri tekijat ja ympadristostd tulevat
odotukset. Aborttiin liittyy lukuisia erilaisia mahdollisuuksia ja mahdottomuuksia, ja
kuten Tuomaala asian esittad, yksilon oikeus paattdd oman sukunsa jatkamisesta liittyy
kiinteadsti yksilon kykyyn ilmaista itsedén, toteuttaa omaa eldméntapaansa ja olla
esimerkiksi seksuaalinen, tunteva ja uskonnollinen ihmisyksilo. Tdhan ryhmé&an
lukemissani kuvissa ainoastaan toiseen (kuva 10) liitetyssd kuvatekstissa esitetaan
selkedsti aborttiin positiivisesti suhtautuva kanta. Ryhmén toinen kuva (kuva 8)
puolestaan ei viittaa milld&n tavoin suoraan aborttiin, eikd toteuta muutenkaan
aineistossa esille tulevia sddnnonmukaisuuksia. Katsojana nden kuitenkin kuvan

kertovan naisen oikeudesta omaan itseensa ja ruumiiseensa.

Viimeisesséd kuvaryhmassé olen liittdnyt kiintedsti yhteen seka uskonnollisuuden etta
toiminnan aspektin. Tdhan kuvaryhmé&n kuuluvissa kuvissa esiintyy selkeésti
toimintaan liittyvida aiheita: ladketiede ja muistaminen. Vaikka ryhman kuvien
asemoituminen suhteessa aborttiin on kaksijakoinen ja kahdessa kuvassa (kuva[t] 3 ja
kuva 14) kuvan aiheina on selkeésti l4&ketieteeseen liittyvid elementtejd, liittyvat namé
kuvat yksilon toimintaan suhteessa aborttiin. Viimeisena kasiteltdvassa kuvassa toiminta
on kuitenkin toisenlaista, ja liittyy aikaan abortin jalkeen. Kuolleen, abortoidun sikién
muistelu nostaa esille jalleen uudenlaisen ndkdkulman eldméan ja kuolemaan. Tdssa

aborttia ei ndhda pahana, syntisené asiana, joka tulisi pyrkid unohtamaan, vaan kuolleen
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lapsen vanhemmilla on oikeus paitsi surra myos muistaa lastaan riippumatta siitd, minka
vuoksi lapsen eldm& ei voinut jatkua. Tuomaalan tutkimuksissa uskonnollisuus
nayttaytyy abortista kertovien henkildiden tapoina paitsi ajatella myds toimia ja tuntea.
Tuomaalan tutkimissa kertomuksissa uskonnollisuudella itsellddn on monia,
traditionaalisesta uskonnollisuudesta poikkeavia muotoja. Tallaisesta traditionaalisen
uskonnollisuuden rikkoontumisesta kertoo myods oppikirjoissa kuvattu sikididen
muistolehto Japanissa. Toisaalta Tuomaalan mukaan uskonnollisuus voi keskittyd myos

kertojien omaan ruumiiseen, jolloin juuri mahdollisuus aborttiin nousee tarkeammaksi.

Oppikirjoista rakentuva kuva abortin teemasta on siis hyvin moninainen.
Arvomaailmaltaan kuvat sijoittuvat tiiviisti kristillisen etiikan ndkemyksien piiriin,
vaikka joitain poikkeuksia aineistosta 16ytyykin. Nama poikkeukset eivat kuitenkaan
tule esille totuuksina, vaan ne lahinna esitetddn vaihtoehtoisina ajattelun ja mielipiteen
muodostuksen malleina siind missa niin sanottu oikea tapa suhtautua aborttiin 16ytyy
Raamatusta, kristillisestd etiikasta ja ajatuksesta erityisesti syntymattémén lapsen

ihmiselaman pyhyydesta.

Erityisesti ihmissikiota kuvaavat kuvamateriaalit ndyttaytyvat nahdakseni toimivan
tekstid tukevana elementtind. Talldin kysymys siitd, koska eldma tosiaan alkaa, jatetadén
lukijan paatettavaksi. Lukijalle ei erindisten sikion ikaviikkojen esittdminen aborttilain
nojalla vélttaméattd avaa sitd, minkalaisesta ihmisenalusta on kysymys — kuvituksen
kautta sikion inhimillisyyteen péastadn késiksi paitsi nopeasti myos kouriintuntuvasti.
Siki6itd esittdvissa kuvissa nayttdytyy myods selkedsti pyhyyden maéarittyminen
kategoriarajojen kautta, kuten Veikko Anttonen teoriassaan pyhédn rakentumisesta
esittdd. Pyh& eldmd kohdun sisalld on se paikka, jonne se kuuluu ja samaan aikaan
normaalisti ndkyméattdman olennon tekeminen nékyvaksi aiheuttaa katsojassa hyvinkin
voimakkaita tuntemuksia; kohdun symbolinen, hedelméllisyyteen ja turvaan liittyva
merkitys on rikkoutunut ja sikié on tuotu maailmaan, nékyville, ennen aikojaan ja
luonnottomasti. Kategoriarajojen ylitys tapahtuu niin ikdan myds kuvassa, jossa siki¢ on
otettu kokonaan kohdun ulkopuolelle. Katsoja tunnistaa kyseisen paikan olevan
sopimaton néin pienelle sikiolle, josta seuraa nopeasti johtopé&étds lapsen kuolemasta.
Samaan tapaan keskosena syntynyt lapsi on joutunut sisapuolelta ulkopuolelle liian

aikaisin ja vaatii avuttomana erityista kohtelua ja hoitoa.
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Yhteiskunnassa pyhaksi luokiteltuihin asioihin kohdistuvaa toimintaa pyritaan
saateleméan julkilausuttujen tai sanattomasti viestittyjen kieltojen, mé&éardyksien ja
saantojen avulla (Anttonen 2010, 108). Pyha on ennen kaikkea suhde, ja tietyn objektin
pyhyys méaarittyy siihen liitetyn merkityksenannon kautta (Anttonen 2010, 14; Anttonen
1999, 33). Taiteen ja esimerkiksi téssa tydssa analysoitujen kuvien takaa ei 16ydy
mitadn sindnsa pyhaa, vaan pyhyys rakentuu teoksen pinnalle inhimillisen toiminnan
seurauksena (Kokkinen 2010, 14). Se, mik& kuvissa hahmotetaan pyhéné ja puhtaana tai
toisaalta epapyhand ja tavallisuudesta poikkeavana, riippuu aina katsojasta ja siita
kulttuurisesta viitekehyksestd josta kuvaa katsotaan — pyhan eldméan arvottaminen
riippuu luonnollisesti arvioijan paikantumisesta erilaisten mielipiteiden ja nakemyksien

kenttaan.

Evankelis-luterilaisen uskonnon abortin teeman kuvitus Kiteytyy tulkintani mukaan
kasitykseen pyhasta elamasta. Elaman pyhyys méaraytyy kuitenkin monilla eri tavoilla.
Toisaalta se rakentuu teologisen semantiikan ja kristinuskon etiikan oppien varaan,
toisaalta kyse taas on nahdakseni Veikko Anttosen pyhéteorian kaltaisesta rajanvedon
kautta tapahtuvasta pyhittamisen logiikasta. Oppikirjojen kuvitus on kuvitusta pyhana
koetusta elamastd ja kuolemasta — avoimeksi kuitenkin jatetadn se, kenen elamaésta tai
kuolemasta on kyse. Vaakalaudalla ovat sekéa lapsen ettd aikuisen, nykyisen tai tulevan
elama seka toisaalta lapsen kuolema ja aikuisen symbolinen kuolema hanen rikottuaan
omaa ruumistaan, tahtoaan ja itsemadraamisoikeuttaan vastaan. Painopiste elamén
pyhyyden valilla painottelee &idin tai vanhempien - vyleisesti ottaen kohdun
ulkopuolella odottavan perheyhteison — sekd kehittyvan ja kasvavan ihmisyksilon

valilla.

9 LOPUKSI

Evankelis-luterilaisen uskonnon oppikirjojen tutkiminen niiden siséltdman kuvallisen
materiaalin kautta nostaa esille visuaalisen kulttuurin ja oppilaiden kuvanlukutaidon
merkityksen tarkeyden. Se, mité aiheita oppikirjoissa kasitellaan ja mill& eri tavoilla eri
aiheet esitetddn, saa paljon tukea oppikirjojen Kkuvastoista. Paitsi ettd oppikirjojen
kuvallisuus nayttaytyy merkittdvdnd myynninedistdmiskeinona, on silld my0ds
néhdékseni tarked pedagoginen funktio myds yldkoulun ja lukioiden oppikirjoissa.
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Ympyra siis sulkeutuu eréélla tapaa kun huomioidaan se, mitka olivat omat motiivini
tamén tyon tekemiseen. Kiinnostus  visuaalisuuteen ja  kuvien  kayttoon
uskonnonopetuksessa johti tdhan tyohon, joka puolestaan on palvellut itsedni sen

ymmartamisessd, mitka todella ovat kuvien kayton monet mahdollisuudet opetuksessa.

Kuvanlukutaidon ja visuaalisen lukutaidon merkityksen kasvaminen nykyaikana asettaa
sekd koulujen oppilaat ettd opettajat yhd suurempien haasteiden eteen. Se, miten
monipuolisesti tiettyja oppikirjojen teemoja pystytaan kuvittamaan, mahdollistaa myods
kulloinkin opetettavan aiheen mahdollisimman monipuolisen Kkasittelyn. Kuten
analysoimieni oppikirjojenkin materiaalista voidaan havaita, kuvituksen aiheet ovat
mitd moninaisemmat: abortin teeman kuvituksen aiheina voivat olla aikuiset ihmiset,
syntyneet ja elavét, syntymattomat ja jopa kuolleet lapset, erindiset esineet, maisemat tai
vaikkapa elokuvista lainattu materiaali. Kysymys oppikirjojen kuvituksesta ja kuvien
annista opetukseen liittyy myos kiinteasti opetussuunnitelmiin: Annetaanko kuvissa
sopivia aineksia oppilaan kasvun ja identiteetin tukemiseen? Tuomaalan néakemyksia
abortin monista kasvoista ei sovi jattda tdssa huomiotta — uskoakseni asia ei ole sen

yksioikoisempi myoskaan nuoren ihmisen ajattelu-maailmassa.

Oppikirjojen syvallisen tutkimuksen my6td myods kirjoittajalle on my6s rakentunut
erilainen kasitys siita, milla tavoin tiettyd aihekokonaisuutta voidaan kuvata ja kuvittaa.
Kauneus on katsojan silmissd, sanotaan, ja sama patee oppikirjojen tarkasteluun.
Oppikirjojen materiaaleista osa oli mitddnsanomattomampia kuin toiset, ja osasta
puolestaan olisi riittdnyt sanottavaa omaksi tyokseen. Toisaalta aihetta olisi voinut
lahestyd myos muista nakokulmista. Oman kiinnostukseni lahtokohdista tarkasteltuna
yksi keskeisimmistd uusista l&hestymistavoista olisi kuvitusta ja kuvien katsomista
koskevan empiirisen aineiston kerdadminen ja sen tarkastelu, miten oppikirjan kuvat

todella havaitaan ja mika on niiden anti juuri oppimisen kannalta.

Tyon tekeminen herétti myos pohtimaan Salome Tuomaalan vaitdskirjan ynnd muun
tutkimuksen antia. Abortin kasittely aiheena koskettaa nuoria: se, miten abortti koetaan
ja millaisia tunne-kokemuksia siihen liittyy, ovat tarkeitd seikkoja nuorten naisten ja
miehen, mahdollisesti jopa tulevien vanhempien maailmassa. P&&tds abortista ei ole

yksiselitteinen, vaan vaatii aina vaihtoehtojen punnitsemista, ajattelua sek& toisten
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ihmisten mielipiteiden kuuntelua ja huomioon ottamista. Ei ole siis yhdentekevéaa,

kuinka naité aiheita kasitell&aan julkisuudessa ja esimerkiksi juuri oppikirjojen sivuilla.
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LITTEET

Liite 1: Taulukko aineistoon kuuluvista kuvista.

Millainen Mité kuva esittéa, mita Mill& sivulla kuva Kuvateksti Leipatekstin
kuva? kuvassa on? sijaitsee, kuvan aiheet
(Taidekuva, sijainti sivulla /
valokuva, aukeamalla, sijainti
graafi, suhteessa tekstiin,
kartta) kuvan koko
1 Valokuvassa kaksi ihmistg, S. 369, kuva sijaitsee Lain mukaan raskaus ”Abortti eettisend
Valokuva vastasyntynyt lapsi ja oikean sivun voidaan keskeyttéa kysymyksend”,
ilmeisesti lapsen éiti. Lapsi ulkoreunassa, erityisista syista 24 ”Eldmén pyhyys”.
ihmisia on avuttoman, hennon ja tietolaatikon teksti raskausviikkoon
(aikuinen ja pjengn nél_(dinen, makaa kuvan vasemmalla mennessa. Ladketiede
syntynyt aikuisen rln_nall_a. \_/auvalla puolella, kuvan koko pystyy _pel_a§tamaan )
vauva) mahaletku, ja aikuisella 15,5x 9 cm. (139,5 samanikaisia keskosia.
kadessaén pullo josta vauvaa | cm?)
ruokitaan.
2 Valokuvassa nakyy kaunis S. 248, kuva sijaitsee Jokainen lapsi tarvitsee ”Jos raskaus ei
auringonlasku seka kahden vasemmalla sivulla tunteen siité, ettd on olekaan toivottu”
Valokuva, | ihmisen siluetit. Aikuinen aivan sivun toivottu ja rakastettu.
kaksi ihmista. | 212 maassa selallaan ja alareunassa.
(aikuinen ja lapsi on riemukkaan leipateksti on kuvan
lapsi) nakoisend hanen ylapuolella, kuvan
kasivarsillaan. Varsin kokoonn. 8 x 12,5
tunnelmallinen, ehka myos cm. (100 cm?)
hieman romantisoiva kuva.
3 Ylempi ja isompi kuva S. 294, isompi kuva Tieteellisté tutkimusta ”Sikiodiagnos-
. esittdd miestd, ilmeisesti sijaitsee vasemman voidaan kayttaa seka tiikka — onko lapsi
Kaksi l44karia tai tutkijaa. Mies puolisen sivun hyvaan etta pahaan. terve vai sairas?”
valokuvaa istuu valkoinen takki paalla ylareunassa ja
esitetty edessaan mikroskooppi, pienempi kuva liittyy
tiviisti johon hén katsoo. Miehen siihen alhaalla, ison
yhdessa. edess tydpoydalla on kuvan vasemmassa
Toisessa teknisia laitteita, reunassa. Leipa-teksti
valokuvassa | nannaimists ja kuvaruuty, on ison kuvan
aikuinen jossa nakyy palloja. Osittain | alapuolella seka
mies | kuvan paalla on pienempi pienemman kuvan
mikroskoopi | | va jossa Kasi pitelee oikealla puolella.
n kanssa ja koeputkea. Koeputken
toisessa sisalla on jotain ruohon Iso kuva: 11 x 15 cm
koeputki, nakoista. (165 cm?), pieni kuva:
jota pitelee 8 x5 cm (40 cm?)
kasi. L
Yhteispinta-ala: 197,5
cm?
4 Kuvan tunnistaa selkeésti s. 90, kuva aukeaman Modernin tekniikan ”Eldamén alku”
ultradénikuvaksi, jonka vasemman sivun avulla sikion kehitysta
Valokuva sisaltod on kuitenkin hieman | alareunassa, voidaan seurata jo
(ultraaani- vaikeampi hahmottaa. leipéteksti kohdussa. Kolmikuinen
kuva) ylapuolella, kuvan sikio imee peukaloaan
ihminen koko 6,5 x 11 cm. ultradénikuvassa.
(vauva, (71,5 cm?)
syntyméton)
5 Nainen raottaa roskalaatikon | s. 91, kuva aukeaman Sairaalan vauvaluukun ”Eldmaén alku”
nékoista luukkua, jossa on oikeanpuoleisen sivun | kautta &iti voi jattaa
Valokuva teksti “Babyklappe”. Naisen | yldlaidassa, tuntemattomana
inmisia sylissé on vauva, jota tdmé leipateksti kuvan lapsensa
(aikuinen katsoo. alapuolella, kuvan aqoptq!tel_vak5|, jos
nainen ja koko 9,5 x 14,5 cm. hanellaeiole
vauva) (137,75 cm?) mahdollisuutta pitd&
lasta. Kuvan
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vauvaluukku on
kaytdssa saksalaisen
kaupungin
synnytyssairaalas-sa.

S/alokuva Kuvassa kdmmenella pieni Edita/Uusi Arkki 3: Milloin ihmisesta tulee ”Eldmaén alku”
ihmisia ihmisen (?) sikio. E_t_ii!(ka, s 133, kuva ihminen? Perustele.
(aikuinen ja sijaitsee sivun
vauva, alareunassa,
leipateksti
;%2?{8&; ylapuolella, kuvan
kokon. 11 x8,5cm
(93,5 cm?)
7 Lo . . . . ”Milloin elimi
Valokuva Kuvassa mies, joka seisoo S. 134, kuva sivun Abortin vastustaja alkaa?”
ihminen kadessdan aborttia vasemmassa osoittaa mieltaan.
(mies) vastustava kyltti jossa lukee alareunassa,
punaisella taustalla leipateksti kuvan
valkoisella tekstilld Stop oikealla puolella,
abortion now”. Vieressi kuvan koko n. 6 x
lastenvaunut, joihin 10,5 cm (63 cm?)
kiinnitetty myos kyltti.
Kyltissa mustalla pohjalla
pienen lapsen kasvojen kuva
ja teksti ”Face It — Abortion
Kills!”
8 Valokuvassa nainen S. 93, kuva aukeaman Luokkatoverisi kertoo ”Raskaus alkaa
pyorailee tyhjaa katua pois vasemmalla sivulla, harkitsevansa aborttia. munasolun
Valokuva, pain kuvaajasta. Naisellaon | sivun oikeassa Mita sanot hanelle? hedelmaittymisesta
ihminen paallaan arkiset vaatteet alalaidassa. ” ja "Mistd
(nainen) (fleece, mustat housut, Leipéteksti on kuvan ihmiseldma alkaa?”
lenkkeilykengat) ja kypara vasemmalla puolella
paasséan. Kauempana nékyy | ja osittain sen paalla.
kaksi suojatien Kuvan koko on 13,5 x
liikennemerkkid ja taloja. 9. cm. (121,5 cm?)
9 Valokuvassa ihmisen sikio S. 94, kuva on Kuuluvatko ”Lailliset ja
kohdussa. Aika irvokas vasemmalla sivulla ihmisoikeudet jo laittomat abortit”,
Valokuva, kuva, sikion verisuonet sivun ylareunassa, potentiaaliselle myos edellisen
ihminen nakyvat hyvin, samaten leipateksti ihmiselle? sivun leipateksti.
(sikio) napanuora. Silmat kuin alapuolella. Kuvan
mustat aukot. koko 9 x 11 cm. (99
cm?)
10 Valokuva taitaa olla S. 95, kuva sijaitsee John Irvingin Edellisen sivun (ks.
stillkuva jostain, elokuvasta oikean puoleisen romaaniin perustuva yll&) aihe jatkuu.
?;?T:?::r‘]’a’ kuvassa oleva henkild sivun oikeassa elokuva Oman Muita alaotsikoita

néyttaa kovin tutulta.
Kuvassa mies, jolla on
padssaan laakarin hattu ja
kaulassa roikkuu
hengityssuoja. Miehelld on
yllaan kauluspaita ja housut,
joissa henkselit.

yléreunassa,
leipéteksti on kuvan
vasemmalla puolella
ja osittain alapuolella.
Kuvan koko 10 x 7
cm. (70 cm?)

elamansa sankari
kertoo orpokodissa
kasvaneesta miehesté,
joka itse vastustaa
aborttia, mutta tekee
niit4, koska on taitava
abortintekija. Hanen
kotiseudullaan abortit
ovat lailla kiellettyjé&.
Mies perustelee
toimintansa sill&, etta
on parempi, etta han
tekee ammattitaitoi-
sesti abortteja, koska
muuten naiset
kaantyisivat
taitamattomien
puoskareiden puoleen.
Mies toivoo aborttien
laillistamista jotta han
voisi lopettaa niiden

kuvan kanssa
samalla sivulla:
*Teini-ikaisten
abortit lisdantyneet
Suomessa” ja
”Kirkkojen kannat
raskauden
keskeytyk-seen”.
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tekemisen ja ohjata
asiakkaansa

sairaaloihin.
11 Valokuvan alareunassa S. 96, kuva sijaitsee Abortin laillistamisen ”Abortit eivét
kahden naisen péat, padosa vasemman sivun kannattajia ja véhene lakia
Valokuva, | yassa kylteissa heidéan vasemmassa vastustajia samassa tiukentamalla”
kaksi ihmistd | takanaan. Kylteissa ylalaidassa. Kuvan mielenosoituksessa
(naisia) ristiriitaisia viesteja (aanestd | koko 12,5 x 7 cm. Yhdysvalloissa.
kylla, d&nesté ei). Kuvassa Leipéateksti kuvan
nakyy kolme kylttia, joiden oikealla puolella ja
sisallét vasemmalta oikealla osittain alapuolella.
ja ylhaalta alas: ”Vote yes” (87,5 cm?)
(pitk&n mallinen valkoinen
kyltti/lakana, jossa teksti
kulkee ylhaalta alas),
seuraavana punavalkoinen
kyltti, jossa marjapuuron
vérisella taustalla valkoinen
logo Alliance for a NO
vote” ja sen alapuolella
valkoisella teksti: "RAPED,
PREGNANT, SUICIDAL...
don’t let her die”. Ja
valkoisella pohjalla tdmén
jalkeen: ”Vote NO”. Kyltin
alapuolella toinen kyiltti,
jossa sinisella taustalla
valkoinen teksti: ”Vote yes”,
ja taman alapuolella
valokuva nauravasta didista
ja vauvasta. Kuvan
alapuolella vield sinisella
taustalla keltainen teksti
”Support Women Protect the
Unborn” ja tekstin alla logo
”ProLife campaign”.
12 Lammintunnelmainen kuva s. 105, koko sivun Riippumatta ajasta tai ”Perhesuun-nittelu”
tummaihoisesta miehesta ja ylareuna, leipateksti kulttuurista uuden ja "Raskauden
Valokuva pienesta lapsesta. Kuva alkaa kuva elaman syntyminen on keskeytys”
Kaksi ihmista | Saattaa olla otettu ehka alapuolelta, kuvan suuri tapahtuma seka
(mies ja jostain kehitysmaasta. Mies kokon. 9,5 x 15 cm yksil6lle etta yhteisolle.
lapsi) istuu ilman paitaa lapsi (142,5 cm?) Syntyminen turvaa
sylissaan. Taustalla hiekalla tulevaisuuden.
kavelee kana. Ugandalainen isa
lapsineen.
13 Hoidetun metsdinen s. 106, koko sivun Abortoitujen sikididen ”Kirkkojen kanta
maisema, maassa paksuja alareuna, leipateksti muistolehto Pohjois- aborttiin”
Valokuva kankaita ja pienia erivarisia sijoitettu kuvan Japanissa.
maisema tuuliviireja. ylapuolelle, kuvan
kokon. 10,5 x 14,5
cm (152,25 cm?)
14 Kuvassa raskaustesti ja s. 107, pieni kuva Milloin elamé alkaa? Edellisen sivun (ks.
pakkaus. Pakkauksessa oikeanpuoleisen sivun | Kuvassa raskaustesti. yllg) aihe jatkuu,
Vglokuva, teksti: ”...ny time of the day vasemmassa myos
esine from the first day of missed | ylélaidassa. ”Lapsettomuus”
pe...” leipateksti (pois abortin
lahestulkoon aiheesta)

kokonaan oikealla
puolella omassa
palstassaan. Kuvan
koko 3,5 x5 cm (17,5
cm?)
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Liite 2: Evankelis-luterilaisen uskonnon ylioppilaskoe, kevét 2012, kysymykset 1-6.

Luettavissa séhkoisena osoitteessa URL.:
<http://abitreenit.yle.fi/files/abitreenit/eviut_uskonto_kevat_2012.pdf.> Viitattu
23.3.2012.

EVANKELIS-LUTERILAISEN USKONNON KOE
14.32012

Enintiin 6 tehtiviin saa vastata. Tehtdvit arvostellaan pistein 0-6, paitsi muita
vaativammat, +:lla merkityt jokeritehtivit, jotka arvostellaan pistein 0-9. Moniosaisissa,
esimerkiksi a-, b- ja c-kohdan sisdltivissd tehtdvissi voidaan erikseen ilmoittaa eri ala-
kohtien enimmaispistemaarit.

1. Profeetta Muhammadin asema ja merkitys islamissa
2. Lannen ja idin kirkkojen eroon vuonna 1054 johtaneet syyt
3. Milla perusteilla Jeesusta voidaan pitaa historiallisena henkilona?

4. Selita seuraavat uskontoihin Inttyvat termit. Anna myos yksi esimerkki uskontoperinteesta,
jossa termi esiintyy.
a) samaani
b) ahimsa
c) inkamaatio

5. Miten ihminen pelastuu luterilaisen uskonkisityksen mukaan?

6. Franciscus Assisilainen on katolisen kirkon Inonnon suojelemisen pyhimys. Myos muiden
kirkkojen ympanstdaktivistit ovat hakeneet hanesta mnoitusta. Mika Franciscus Assisilaisen
elamassa ja opetuksessa selittda hinen ajankohtaisuutensa ymparistokysymyksissa? Voit
kvt oo :

1 OrE>.
Luetta2.2.2011.

it ‘www catbolic zarden com Fwolf haml-.
Lustta 222011
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Liite 3: Jeesuksen Vuorisaarna (Matt. 5-7). Luettavissa sahkoisené osoitteessa URL.:
<http://raamattu.uskonkirjat.net/servlet/biblesite.Bible>. Viitattu 2.10.2012.

Autuaaksijulistus

1 Nahdessaan kansanjoukot Jeesus nousi vuorelle. Han istuutui, ja opetuslapset tulivat
hanen luokseen.

2 Silloin han alkoi puhua ja opetti heitd nain:

3 "Autuaita ovat hengessaan koyhat, sill& heidén on taivasten valtakunta.
4 Autuaita murheelliset: he saavat lohdutuksen.

5 Autuaita karsivalliset: he perivat maan.

6 Autuaita ne, joilla on vanhurskauden nalka ja jano: heidat ravitaan.

7 Autuaita ne, jotka toisia armahtavat: heidat armahdetaan.

8 Autuaita puhdassydamiset: he saavat néhda Jumalan.

9 Autuaita rauhantekijét: he saavat Jumalan lapsen nimen.

10 Autuaita ovat ne, joita vanhurskauden vuoksi vainotaan: heidén on taivasten
valtakunta.

11 "Autuaita olette te, kun teitd minun tahteni herjataan ja vainotaan ja kun teistéa
valheellisesti puhutaan kaikkea pahaa.

12 lloitkaa ja riemuitkaa, silla palkka, jonka te taivaissa saatte, on suuri. Niinh&n
vainottiin profeettojakin, jotka elivat ennen teita.

Suolana ja valona maailmassa

13 "Te olette maan suola. Mutta jos suola menettdd makunsa, milla se saadaan
suolaiseksi? Ei se kelpaa enda mihink&an: se heitetddn menemaaén, ja ihmiset tallaavat
sen jalkoihinsa.

14 "Te olette maailman valo. Ei kaupunki voi pysya katkdssé, jos se on ylhaalla
vuorella.

15 Eikd lamppua, kun se sytytetadn, panna vakan alle, vaan lampunjalkaan. Siitd sen
valo loistaa kaikille huoneessa oleville.

16 Néin loistakoon teidankin valonne ihmisille, jotta he nékisivét teidan hyvét tekonne
ja ylistéisivét Isd&nne, joka on taivaissa.

Jeesus ja laki

17 "Alkaa luulko, etta mina olen tullut lakia tai profeettoja kumoamaan. En mina ole
tullut kumoamaan, vaan toteuttamaan.

18 Totisesti: laista ei havia yksikaan kirjain, ei pieninkaan piirto, ennen kuin taivas ja
maa katoavat, ennen kuin kaikki on tapahtunut.

19 Sit4, joka jattad laista pois yhdenkin kaskyn, vaikkapa kaikkein v&haisimman, ja
siten opettaa, kutsutaan taivasten valtakunnassa vahaisimmaéksi. Mutta sit4, joka
noudattaa lakia ja niin opettaa, kutsutaan taivasten valtakunnassa suureksi.

20 Mina sanon teille: ellette te noudata Jumalan tahtoa paljon paremmin kuin
lainopettajat ja fariseukset, te ette padse taivasten valtakuntaan.
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Vihasta ja riidasta

21 "Teille on opetettu tama isille annettu kasky: 'Al4 tapa.' Se, joka tappaa, on ansainnut
oikeuden tuomion.

22 Mutta min& sanon teille: jokainen, joka on vihoissaan veljelleen, on ansainnut
oikeuden tuomion. Samoin jokainen, joka sanoo veljelleen: 'Senkin hdImé', on
ansainnut Suuren neuvoston tuomion, ja se, joka sanoo: 'Sind hullu’, on ansainnut
helvetin tulen.

23 "Jos siis olet viemassé uhrilahjaasi alttarille ja siind muistat, etta veljellasi on jotakin
sinua vastaan,

24 niin jata lahjasi alttarin eteen ja k&y ensin sopimassa veljesi kanssa. Mene sitten
vasta antamaan lahjasi.

25 "Tarjoa vastapuolellesi sovintoa jo silloin, kun vield olet hdnen kanssaan matkalla
oikeuteen. Muuten hén saattaa luovuttaa sinut tuomarille ja tuomari vartijalle, ja niin
sinut teljetaan vankilaan.

26 Usko minua: sieltd sina et paése, ennen kuin olet maksanut kaiken viimeistd kolikkoa
myoten.

Aviorikoksesta
27 "Teille on opetettu taméa kasky: 'Al4 tee aviorikosta.'

28 Mutta mina sanon teille: jokainen, joka katsoo naista niin, etta alkaa himoita hanta,
on syddmesséan jo tehnyt aviorikoksen hanen kanssaan.

29 Jos oikea silmasi viettelee sinua, repaise se irti ja heitd pois. Onhan sinulle parempi,
ettd menetat vain yhden osan ruumiistasi, kuin ettd koko ruumiisi joutuu helvettiin.

30 Ja jos oikea katesi viettelee sinua, hakkaa se poikki ja heitd pois. Onhan sinulle
parempi, ettd menetat vain yhden jasenen, kuin ettd koko ruumiisi joutuu helvettiin.

31 "On myos opetettu, ettd jos mies tahtoo erota vaimostaan, hanen on annettava talle
erokirja.

32 Mutta mina sanon teille: jokainen, joka hylk&a vaimonsa muun syyn kuin haureuden
tdhden, ajaa hénet aviorikokseen. Ja aviorikoksen tekee myos se, joka nai miehensé
hylkaaman naisen.

Vannomisesta

33 "Viela teille on opetettu nama isille annetut kaskyt: 'Al4 tee vaaraa valaa' ja 'Pida,
mité olet Herralle valalla vannonut'.

34 Mutta mina sanon teille: Alk&a vannoko lainkaan. Alkaa taivaan kautta, silla se on
Jumalan valtaistuin,

35 dlkaa maan kautta, silla se on hénen jalkojensa koroke, dlkaaka Jerusalemin kautta,
silla se on suuren kuninkaan kaupunki.

36 Ala myoskaan vanno paasi kautta, silla et sina pysty muuttamaan ainuttakaan
hiustasi mustaksi etk& valkoiseksi.

37 Kun myonnétte, sanokaa vain: 'Kyll&', kun kiellatte, sanokaa: 'Ei.' Enempi on
pahasta.
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Rakastakaa vihamiehianne
38 "Teille on opetettu: 'Silmé silmastd, hammas hampaasta.'

39 Mutta miné sanon teille: alkaa tehkd pahalle vastarintaa. Jos joku lyo sinua oikealle
poskelle, kddnna hanelle vasenkin.

40 Jos joku yrittad oikeutta kdymaélla vieda sinulta paidan, anna hénelle viittasikin.

41 Jos joku vaatii sinut mukaansa virstan* matkalle, kulje hanen kanssaan kaksi.
[Alkutekstissé , noin 1,5 Kilometrid.]

42 Anna sille, joka sinulta pyytad, alaka kaanna selkaasi sille, joka haluaa lainata
sinulta.

43 "Teille on opetettu: 'Rakasta lahimmaistasi ja vihaa vihamiestasi.'

44 Mutta mind sanon teille: rakastakaa vihamiehianne ja rukoilkaa vainoojienne
puolesta,

45 jotta olisitte taivaallisen Isdnne lapsia. Han antaa aurinkonsa nousta niin hyville kuin
pahoille ja lahettaa sateen niin hurskaille kuin jumalattomille.

46 Jos te rakastatte niitd, jotka rakastavat teitd, minka palkan te siitd ansaitsette? Eivétko
publikaanitkin* tee niin? [Publikaanit olivat tullien ja verojen keréajid, jotka palvelivat vallanpitajia
omaksi edukseen.]

47 Jos te tervehditte vain ystavianne, mitd erinomaista siind on? Eivatkod pakanatkin tee
niin?

48 Olkaa siis taydellisia, niin kuin teidan taivaallinen Isdnne on taydellinen.

Almut, rukous ja paasto

1 "Varokaa tuomasta hurskaita tekojanne ihmisten katseltavaksi, muuten ette saa
palkkaa taivaalliselta Isaltanne.

2 "Kun siis autat kdyhid, ala toitota siita niin kuin tekopyhét tekevét synagogissa ja
kujilla, jotta ihmiset kiittelisivat heité. Totisesti: he ovat jo palkkansa saaneet.

3 Kun annat almun, alkdon vasen kétesi tietdko mita oikea tekee,

4 jotta hyva tekosi pysyisi salassa. Isési, joka ndakee myods sen, mika on salassa,
palkitsee sinut.

5 "Kun rukoilette, dlkaa tehko sitd tekopyhien tavoin. He asettuvat mielellaan
synagogiin ja kadunkulmiin rukoilemaan, jotta olisivat ihmisten nékyvissa. Totisesti: he
ovat jo palkkansa saaneet.

6 Kun sina rukoilet, mene sisélle huoneeseesi, sulje ovi ja rukoile sitten Iséési, joka on
salassa. Isasi, joka ndkee myds sen, mikéa on salassa, palkitsee sinut.

7 "Rukoillessanne &lkaa hokeko tyhj&é niin kuin pakanat, jotka kuvittelevat tulevansa
kuulluiksi, kun vain latelevat sanoja.

8 Alkaa ruvetko heidan kaltaisikseen. Teidan Isanne kylla tietda mita te tarvitsette, jo
ennen kuin olette hanelta pyytaneetkan.

9 Rukoilkaa te siis ndin: -- Is& meidan, joka olet taivaissa! Pyhitetty olkoon sinun
nimesi.

10 Tulkoon sinun valtakuntasi. Tapahtukoon sinun tahtosi, my6s maan paalla niin kuin
taivaassa.

11 Anna meille tdnd paivana jokapéaivainen leipdmme.

12 Ja anna meille velkamme anteeksi, niin kuin mekin annamme anteeksi niille, jotka
ovat meille velassa.

13 Alaka anna meidan joutua kiusaukseen, vaan paasta meidat pahasta.* [Myohaisissa
kasikirjoituksissa on liséksi sanat:"Silla sinun on valtakunta ja voima ja kunnia iankaikkisesti. Aamen."]
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14 "Jos te annatte toisille ihmisille anteeksi heidan rikkomuksensa, antaa myos
taivaallinen Isénne teille anteeksi.

15 Multta jos te ette anna anteeksi toisille, ei Isannekdan anna anteeksi teidan
rikkomuksianne.

16 "Kun paastoatte, 4lk&a olko synkan nékaisié niin kuin tekopyhat. He muuttavat
muotonsa surkeaksi, jotta kaikki varmasti huomaisivat heidan paastoavan. Totisesti: he
ovat jo palkkansa saaneet.

17 Kun sind paastoat, voitele hiuksesi ja pese kasvosi.

18 Silloin sinun paastoasi eivat nde ihmiset, vaan Isési, joka on salassa. Isasi, joka nikee
myaos sen, mika on salassa, palkitsee sinut.

Jumala ja mammona

19 "Alkaa kootko itsellenne aarteita maan paalle. Taalla tekevat koi ja ruoste tuhojaan ja
varkaat murtautuvat sisaan ja varastavat.

20 Kootkaa itsellenne aarteita taivaaseen. Siell& ei koi eika ruoste tee tuhojaan eivatka
varkaat murtaudu siséan ja varasta.

21 Missd on aarteesi, sielld on myds sydamesi.

22 "Silma on ruumiin lamppu. Jos silmasi on terve, koko ruumiisi on valaistu.

23 Jos silmési ovat huonot, koko ruumiisi on pimeé. Jos siis se valo, joka sinussa on, on
pimeyttd, millainen onkaan pimeys!

24 "Kukaan ei voi palvella kahta herraa. Jos hén toista rakastaa, hén vihaa toista; jos han
toista pitad arvossa, han halveksii toista. Te ette voi palvella sekd Jumalaa etté
mammonaa.

Jumalan huolenpito

25 "Sen tahden mina sanon teille: dlk&a huolehtiko hengesténne, siitd mita soisitte tai
joisitte, alk&a ruumiistanne, siitd milla sen vaatettaisitte. Eikd henki ole enemmaén kuin
ruoka ja ruumis enemman kuin vaatteet? 26 Katsokaa taivaan lintuja: eivat ne kylva,
eivét ne leikkaa eivétka kokoa varastoon, ja silti teidan taivaallinen Isanne ruokkii ne. Ja
olettehan te paljon enemmén arvoisia kuin linnut!

27 Kuka teistd voi murehtimalla lisatd elaménsa pituutta kyynarank&an vertaa?

28 "Muitd te vaatetuksesta huolehditte! Katsokaa kedon kukkia, kuinka ne nousevat
maasta: eivat ne née vaivaa eivatka kehréa.

29 Miné sanon teille: edes Salomo kaikessa loistossaan ei ollut niin vaatetettu kuin miké
tahansa niistéa.

30 Kun Jumala ndin pukee kedon ruohon, joka tdndén kasvaa ja huomenna joutuu
uuniin, niin tottahan han teisté huolehtii, te vah&uskoiset!

31 "Alkaa siis murehtiko: 'Mita me nyt syomme?' tai 'Mitd me juomme?' tai 'Mista me
saamme vaatteet?'

32 Tatd kaikkea pakanat tavoittelevat. Teidan taivaallinen Isdnne tietda kylla, etta te
tarvitsette kaikkea tata.

33 Etsikaa ennen kaikkea Jumalan valtakuntaa ja hdnen vanhurskasta tahtoaan, niin
teille annetaan kaikki tamakin.

34 Alka4 siis huolehtiko huomispéivasts, se pitaa kylla itsestdaan huolen. Kullekin
paivélle riittavat sen omat murheet

Ohjeita ja lupauksia
1 "Alka&a tuomitko, ettei teita tuomittaisi.

2 Niin kuin te tuomitsette, niin tullaan teidat tuomitsemaan, ja niin kuin te mittaatte, niin
tullaan teille mittaamaan.
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3 Kuinka néet roskan veljesi silmdssd, mutta et huomaa, ettd omassa silméssasi on hirsi?

4 Kuinka voit sanoa veljellesi: 'Annapa kun otan roskan silméstési', kun omassa
silmassasi on hirsi?

5 Sin& tekopyha! Ota ensin hirsi omasta silmastasi, vasta sitten néet ottaa roskan veljesi
silmasta.

6 "Alkai antako koirille sitd, mikd on pyhaa, alkadka heittdko helmianne sikojen eteen,
etteivat ne tallaa niita jalkoihinsa ja kay teidan kimppuunne ja raatele teité.

7 "Pyytékaa, niin teille annetaan. Etsikaa, niin te 10ydatte. Kolkuttakaa, niin teille
avataan.

8 Silla jokainen pyytéva saa ja jokainen etsija l16ytaa, ja jokaiselle, joka kolkuttaa,
avataan.

9 Ei kai kukaan teistd anna pojalleen kived, kun han pyytaa leipaa?
10 Tai kaarmettd, kun hén pyytaa kalaa?

11 Jos kerran te pahat ihmiset osaatte antaa lapsillenne kaikenlaista hyvaa, niin paljon
ennemmin teidan taivaallinen Isdnne antaa hyvaa niille, jotka sitd hanelta pyytavat.

12 "Kaikki, minké tahdotte ihmisten tekevan teille, tehkaa te heille. Tassé on laki ja
profeetat.

13 "Menkéa siséan ahtaasta portista. Monet menevét avarasta portista ja laveaa tietd,
mutta se vie kadotukseen.

14 Miten ahdas onkaan se portti ja kapea se tie, joka vie eldmaan, ja vain harvat |0ytavat
sen!

Vaarat profeetat

15 "Varokaa vaaria profeettoja. He tulevat luoksenne lampaiden vaatteissa, mutta sisélta
he ovat raatelevia susia.

16 Hedelmisté te heidat tunnette. Eihdn orjantappuroista koota rypaleité eiké
ohdakkeista viikunoita.

17 Hyva puu tekee hyvia hedelmid, huono puu kelvottomia hedelmia.

18 Ei hyva puu voi tehdé kelvottomia eika huono puu hyvia hedelmia.

19 Jokainen puu, joka ei tee hyvaa hedelmad, kaadetaan ja heitetdan tuleen.
20 Hedelmisté te siis tunnette heidat.

21 "Ei jokainen, joka sanoo minulle: 'Herra, Herra', paése taivasten valtakuntaan. Sinne
paasee se, joka tekee taivaallisen Iséni tahdon.

22 Monet sanovat minulle sin& paivéana: 'Herra, Herra! Sinun nimessésihan me
profetoimme, sinun nimessasi me karkotimme pahoja henkié ja sinun nimessasi teimme
monia voimatekoja.’

23 Mutta silloin he saavat minulta vastauksen: 'En tunne teitd. Menkad pois minun
luotani, vaaryydentekijat!'

Kaksi rakentajaa

24 "Jokainen, joka kuulee ndma sanani ja tekee niiden mukaan, on kuin jarkeva mies,
joka rakensi talonsa kalliolle.

25 Alkoi sataa, tulvavesi virtasi ja myrskytuuli pieksi taloa, mutta se ei sortunut, silla se
oli rakennettu kallioperustalle.

26 "Jokainen, joka kuulee ndmé sanani mutta ei tee niiden mukaan, on kuin tyhmé mies,
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joka rakensi talonsa hiekalle.

27 Alkoi sataa, tulvavesi virtasi ja myrskytuuli pieksi taloa, ja se sortui, maan tasalle
saakka."

Vuorisaarnan vaikutus

28 Kun Jeesus oli lopettanut puheensa, kansanjoukot olivat hammastyksissain hanen
opetuksestaan.

29 Han opetti niin kuin se, jolle on annettu valta, ei niin kuin lainopettajat.
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